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RESUMEN

El desarrollo de esta tesis de Maestria en Didécticas Especificas: Configuraciones del
hacer ludico en la Didactica del Jardin de Infantes, esta compuesto de dos partes: la
primera, formula el marco teorico, observado desde diferentes autores y confiere la
fundamentacion del estudio; la segunda, explicita el marco metodoldgico, el campo de
referencia y el trabajo en situacion, el analisis de la informacion obtenida y la escritura
de las conclusiones.

Los tedricos centrales de referencia han sido Patricia Sarlé, Ana Malajovich e Hilda
Cafieque para la tematica del juego y, Alicia Camilloni, Edith Litwin, Paulo Freire y
Gloria Edelstein para el abordaje de la didactica general y la didéactica especifica de la
Educacion Inicial.

En el marco de la fundamentacion teorico- metodologica y de sus fuentes, se desarrollan
las conceptualizaciones centrales que definen el eje del objeto de estudio: el juego en la
ensefianza y la ensefianza del juego en el Jardin: tipos, contenidos, sentidos y
valoraciones.

En dicho marco, por ende, ha sido formulado el supuesto de partida de la indagacion:
“Si bien hay presencia del juego en las propuestas de enseiianza en las salas de 4y 5
afios, las mismas predominan en su cardcter de medios para generar conocimientos
o, simplemente, como una actividad libre y espontanea... Qué dicen las voces de los
nifios y nifias, de las familias y de los/as docentes al respecto”.

En la constitucion del campo de referencia para el estudio, la muestra ha sido extraida
del universo formado por siete Jardines de Infantes del Radio Educativo N° XI de la
Zona de Supervision N° II de Parana.

El trabajo de campo ha implicado, desde lo metodolédgico, las interacciones con los
protagonistas directos de las actividades educativas de las salas, para lo cual, se ha
contado con la colaboracion generosa de las maestras a cargo, tanto para las
observaciones como para las conversaciones y entrevistas. Han participado, ademas, a

través de encuestas, las familias.



Sobre esta base, se ha procedido al registro de los datos de relevancia para el estudio.
Asimismo, la elaboracién, sistematizacion e interpretacion de la informacion recogida,
en el marco orientativo de las unidades de analisis, han permitido arribar a las
conclusiones de indagacion.

Las mismas, confirman la presencia del juego en el Jardin y las formas de prevalencia; a
la vez que enuncian los sentidos y valoraciones que sostiene la didactica de la ensefianza

en las salas observadas.



INTRODUCCION

A partir del cursado de los seminarios del ciclo formativo de la Maestria en Didacticas
Especificas y, la exploracion de los marcos teoricos- pedagogicos que actualmente
abrevan a la didactica de la Educacion Inicial, surge el interés de profundizar los saberes
del campo disciplinar en procura de develar las relaciones existentes entre el juego y la
ensefianza.

Abordar la perspectiva historica de los Jardines de Infantes ha dado lugar al
reconocimiento de su tradicion ludica y lo que hoy perdura desde otros formatos,
propositos y estructuras.

Tomado esto como pretexto de esta indagacion, se intenta volver a mirar lo que en la
actualidad ocurre en la dinamica de las salas del Jardin.

En su caracter descriptivo, interpretativo y cualitativo, se ha definido como campo de
referencia para el estudio, un grupo de salas de cuatro y cinco afos correspondientes a
los siete Jardines de Infantes que conforman un Radio Educativo de supervision de la
Zona Centro, Este y Sur de la ciudad de Parana.

La mirada sobre el juego en las salas del Jardin se constituye, por lo tanto, en el objeto
de esta tesis, desde la cual se define la busqueda de lo que puede ser observado en las
mismas tramas de las actividades de intervencion didactica de las docentes del nivel.
Desde ese lugar, se busca indagar sobre la implementacion del juego centrada en su
caracter metodologico, como medio para favorecer otros aprendizajes o, en su
prevalencia como una simple actividad libre y espontanea o, en su sentido de contenido
de ensefanza.

Sobre la base de esta categorizacion, se enuncia el supuesto que orienta la exploracion
en procura de leer e interpretar las practicas educativas que se desarrollan en las salas,
en funcion de los sentidos y valoraciones que se asignan al juego para la ensefianza y las
vivencias que experimentan sus destinatarios: los nifios y nifias del Jardin.

Asi, en el marco de la observacion, la pregunta y la escucha, se pretende hilvanar la



escritura de esta tesis para hacer visibles los sentidos del juego a través de las formas
que le dan presencia en las salas.

El estudio se conforma, de esta manera, de dos partes: la primera comprende los
capitulos que refieren al Advenimiento de los Jardines de Infantes en la Argentina; la
Didactica especifica de la Educacion Inicial; El Juego: Clave de la Educacion Inicial e
Investigaciones Precedentes.

La segunda, contiene los Capitulos sobre: el Marco Metodologico: el campo y el trabajo
en situacion; El Juego en las salas, hoy; Analisis de la informacion obtenida y
Conclusiones.

En el arribo a las Conclusiones de esta indagacion se pretende enunciar las
interpretaciones y confirmaciones surgidas de las observaciones en el trabajo de campo
y, desde un recorte de la realidad.

Desde otra mirada, se aspira a dar cuenta de las configuraciones de la ensefianza en las
salas a la luz de su tradicién ludica y de la resignificacion del juego como clave

didactica.



PRIMERA PARTE

“La escritura no comienza (...) en la misma medida en que el libro no puede terminar,

la escritura no puede, pues, comenzar”. Jacques Derrida (1997)



CAPITULO I

“DEVENIR DE LOS

JARDINES DE INFANTES

EN LA ARGENTINA”

“El Juego es para el nifio la felicidad y mds que esto es una necesidad imperiosa;

aprovechar esta propension natural es el objeto y la base del sistema inventado por Froebel

y al que se ha dado el nombre de “Jardines de Infantes””

(Mira Lopez y Homar. 1936: 229) (1)




CAPITULO I

“Devenir de los

Jardines de Infantes en la Argentina”

I- I Presentacion

En el marco de esta tesis de Graduacion de la Maestria en Didacticas Especificas, se
considera importante iniciar la misma recuperando los origenes de los primeros Jardines
a los que se reconoce como una de las primigenias instituciones dedicadas a la atencion
y el cuidado de las infancias con clara intencionalidad educativa y cuya creacion
remite al mundo europeo.

Para el trazado de este camino se parte del surgimiento de los Jardines de Infantes en la
Argentina destacando, el de la Escuela Normal de Parand, considerado piedra
fundamental, en el recorrido historico que los mismos desarrollaron en nuestro pais en
general y en la Provincia de Entre Rios, en particular.

De este modo, se comienza haciendo referencia al periodo comprendido entre 1880 y
1930, etapa en la que se da inicio a la formalizacion del sistema educativo con el claro
mandato fundacional de conformacion del ser nacional.

Con este trascendental suceso se abre un camino que pone en la educacion sistematica vy,
en la escolarizacion temprana de los nifios, la esperanza de acompafiar prospectivamente

los cambios sociales que se irian sucediendo para esta nacion en formacion.



I- Il Una referencia a la sociedad de la época en la cual se

crean las primeras instituciones escolares (1880- 1930)

Para poder entender la necesidad de la creacion de los primeros Jardines de Infantes en
nuestro pais, se considera pertinente el poder contextualizar el surgimiento de los
mismos dentro de los acontecimientos de la época.

En el contexto mundial de fines del Siglo XIX y principios del Siglo XX, las
sociedades fueron configurandose segun las caracteristicas del desarrollo de la industria
con algunas caracteristicas como la division social del trabajo, la valoracion del mérito,
del rendimiento, de la productividad y de la eficiencia.

En la Argentina, las politicas del momento, fueron tratando de adquirir estos rasgos del
mundo occidental en el entramado social, politico, econdmico, juridico y cultural; para
lo cual buscaron fortalecer las instituciones como forjadoras de esta nueva ciudadania.
De esta manera, en 1880, se dio lugar a un corpus de leyes que incidian directamente
sobre la vida de los ciudadanos controlando sus momentos mas importantes como el
nacer, el matrimonio y el morir, esto fue llevado a cabo con la Ley de Registro Civil y
de Matrimonio Civil. Luego el Estado tom¢ injerencia en la higiene y el trabajo y, sobre
todo con la Ley del Servicio Militar obligatorio se propuso ubicar a todos los hombres
con mayoria de edad, en posicion de ser controlados, disciplinados y argentinizados. En
este momento la Ley 1420 de 1884 fue el gran instrumento que establecia la educacion
laica, gratuita, obligatoria y que con la alfabetizacion, procuraba asegurar la instruccion
basica comun a todos los habitantes, asi como la integracion y nacionalizacion de los
hijos de extranjeros.

En este contexto, se entendi6 el lugar indelegable que tenia la familia como ambito de
ejercicio de controles coercitivos y preventivos y, el segundo lugar lo ocupé la escuela
como formadora de un ser social que tuviera los rasgos de conducta aceptados como
“normales”.

En esta escuela normalizadora se consideraba que realizando la estimulacion adecuada
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se obtenia una respuesta adecuada y que, la aplicacion de la recompensa y el castigo
eran los ejes de una correccidon permanente para el logro de la formacion de este sujeto
“normal” capaz de desempenarse adecuadamente dentro de esa sociedad. En este
sentido se considerd que cudnto mas temprano fuera el inicio en la educaciéon escolar de
los niflos pequefos, mas rapidamente se irian cumpliendo los objetivos de esta
normalizacion.

De este modo se puede apreciar que para el proyecto politico de la época, de
disciplinamiento y homogeneizacion, el lugar de la escuela fue nodal, pues era la
institucion que gozaba del consenso de toda la sociedad para lograr vencer el conflicto

de las desigualdades sociales y para afianzar estos ideales politicos de progreso.
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I- Il La necesidad de escolarizar a los ninos

Como se expresd anteriormente, las politicas educativas de fines del siglo XIX,
entendieron que: “El camino estaba en la educacion: la primaria les permitia superar
las barreras idiomaticas, la secundaria les abria el paso al empleo publico o al puesto
de maestra, dignos y bien remunerados y, la universitaria y el titulo de doctor, eran la
llave magica, que permitia ingresar a la elite social, profundamente cosmopolita”.
(Enriqueta Laférriere de Duarte citada por Frigerio, Graciela: 2008)(2).

Si bien, para la Ley 1420, la escuela primaria fue el unico nivel obligatorio, la
influencia mencionada de las ideas dominantes de otras metrdpolis, sirvié a Sarmiento
para considerar la importancia que tenian los afios previos a la edad de inicio de la

3

escolaridad propiamente dicha, la que habia sido determinada a los seis afios, “...con los
objetivos correspondientes a la formacion de habitos y socializacion”. (Sara Figueroa:
1871- Citada por Julio Crespo: 2007) (3).

A la vista de estos objetivos planteados y con los fines de conformacion de la nacion, el
surgimiento del Jardin de Infantes de Parand, acaecido el 4 de agosto de 1884, deja en
evidencia la necesidad de escolarizar a los nifios mas pequefios como un instrumento
importante en la modulacion cultural.

Se admite que las interrogaciones politicas en torno a las concepciones sobre las
infancias, indican formas de filiacion entre las generaciones, disputan la constitucion del
lazo social y se inscriben en un debate referido tanto al presente como al futuro.

Una mirada retrospectiva permite asi sostener que la educacion publica intervino “en la
modulacion de un tipo de sociedad mas proclive al contacto entre distintas clases y
sectores sociales y favorecio la sedimentacion de una cultura comun” (Carli, Sandra
2012: 17) (4).

En esta sociedad en construccidon, sostenida por un proyecto politico que intentaba
desprenderse de la fuerte influencia de grupos como la iglesia y las asociaciones de

colectividades de extranjeros y grupos politicos contestatarios se concibid, al nifo,
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como germen de la sociedad politica y civil del futuro y a la escolarizacién como

garantia de un horizonte de cambio social y de progreso.

Se podria entender, desde esta perspectiva, que el interés por los nifios se vinculaba y
limitaba con el proyecto politico, que proponia fundar una sociedad moderna, donde los
mismos eran considerados menores sin derechos propios, que debian subordinarse a la
autoridad disciplinaria del maestro y de los padres quienes, a la vez, los consideraban
como la bisagra de la sociedad futura, como las piezas de una nueva cadena historica.
En este contexto, el maestro del Estado como autoridad se impuso a la autoridad
familiar en un proceso que marco6 la tension entre orden privado y orden publico y que
deline6 la gradual delegacion de tareas en el Estado educador. De ahi que se afianzara
la idea de que escolarizando al nifio pequefio se habia de potenciar la instalacion de una
cultura publica, vale decir que se inscribiera al nifio, a través de la escuela, en un orden
publico.

A través de la Escuela los nifios se inscribieron, como se dijo anteriormente en un orden
publico y, a través de los Jardines de Infantes, llegaban preparados para ese orden como
ciudadanos de la escuela con los habitos ya adquiridos de higiene, orden, obediencia y,
férmulas de cortesia, considerados necesarios para la vida social.

La instauracion de los Jardines de Infantes se sumo, entonces, al proceso de formacion
del nuevo pais y del nuevo ciudadano donde, la confianza en la educacion de las
personas desde la primera infancia para su formacidon como sujetos sociales, afianzaba
el nuevo proyecto de construccion del ser nacional.

En este sentido, desde las tesis polémicas de Sarmiento sobre el disciplinamiento del
nifio y sobre la escuela publica como espacio de convergencia social, hasta las
interpelaciones realizadas sobre el nifio como sujeto del futuro y sobre la escuela como
su lugar de guarda e instruccion, se puede decir que, la educacion publica de la primera
mitad del siglo XX intervino en la definicion de los rasgos politicos y culturales de la

Argentina moderna.
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I- 1V La creacion de los Jardines de Infantes

A partir de lo expresado en torno a la necesidad de escolarizar a los nifios, Mercedes
Minnicelli (2008: 8) (5) expresa que, “...podemos afirmar que los nifios y nifias estan
sujetos a las variantes historicas de significacion de los imaginarios de la época. En
tanto, a lo largo de la historia se han promovido dichos y decires de infancia y sobre
ella. Estos se encuentran en discursos y prdcticas que dan cuenta de discontinuidades y
continuidades en los modos de considerar la nifiez en distintas épocas, en diferentes
culturas y en diversos discursos disciplinares”.

El surgimiento de los Jardines de Infantes en el mundo reconoce sus antecedentes en
pensadores, precursores de la pedagogia de la Educacion Inicial que observaron la
realidad de los nifos pequefos, sobre su cuidado y atencion.

Representantes del humanismo renacentista en paises de Europa como Francia,
Inglaterra, Suiza, Italia y especialmente Alemania, veian en la educacion, desde edades
muy tempranas, la manera de mejorar todas las cosas humanas. Entre ellos se puede
destacar a Erasmo Comenio, (1592-1670), quien en la Didactica Magna enuncia la
importancia de la educacion antes de los seis afios; a Frederich Froebel (1782-1852),
considerado el padre de los Jardines de Infantes porque produce una verdadera
revolucion con su metodologia de ensefianza a través del juego y del disefio de juguetes
destinados a la estimulacion de los sentidos y al desarrollo de habilidades de la
psicomotricidad, del conocimiento y de las actitudes y, a Ovidio Decroly (1871-1932),
quien aport6 la idea de sincretismo como rasgo distintivo del pensamiento infantil.

Cabe destacar que estos pensadores tenian como rasgo comun la gran preocupacion por
los nifios menores de seis anos, hijos de los obreros del campo y de los trabajadores de
las fabricas de hilados que quedaban solos por largas horas.

En sus propuestas dieron importancia al desarrollo de una doctrina educativa global, a
un método pedagogico singular, al conocimiento a través de los sentidos, a la formacion

de habitos, a la socializacion, al contacto con la naturaleza y al juego como unos de los
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pilares de esta educacion. Muchas de estas premisas perviven en el tiempo.

Focalizando la mirada en la Argentina, en 1823, Rivadavia, inspirado en el modelo de
Escuela Infantil, iniciada por Robert Owen en Inglaterra, organiz6 la “Casa de
Expositos” y el “Colegio de Huérfanas”, bajo el control de una Sociedad de
Beneficencia; instituciones estas que remplazaron a otras que venian del tiempo de la
colonia y que, habian estado a cargo de las Hermanas de la Santa Caridad para atender
a los nifios y nifias de los grupos menos favorecidos. El componente pedagdgico se
entendia como parte de la funcion asistencial, con el eje de la instruccion a los
huérfanos para que pudieran ejercer un oficio.

Mas adelante, Sarmiento en su largo viaje por Europa, (1845-1847), conocio las salas de
asilo francesas, destinadas a los nifios de dos a seis afios cuyas madres trabajaban en las
fabricas. Esta experiencia la describio en su libro “Educacion Popular” como “/a ultima
mejora que la educacion publica ha recibido”.

Sarmiento, compenetrado con la importancia de los Jardines de Infantes, habia tomado
la determinacién de promover su creacion en la Argentina, idea que comenzo a
materializarse a partir de 1883, con la llegada al pais de Sarah Chamberlain de
Eccleston a la Escuela Normal de Parana.

Segtn consta en relatos de la época, dicho Jardin de Infantes, “fuvo emseguida una
calurosa acogida pues fue frecuentado por los nifios de las mds distinguidas familias.
Las exposiciones de fin de aiio, las fiestas con los juegos y las clases publicas fueron
exitos brillantes que contribuyeron a afianzar la obra creadora” (Ibarrola, Maria de:
1994) (6).

La actividad de estas instituciones se baso en la experiencia que en la materia tenia
Estados Unidos, de hecho se los conocid como “Kindergarten”, en los cuales se
privilegiaron los trabajos con los materiales ludicos disefiados por Friederich Froebel
(1782- 1852).

Esto tuvo su eco a nivel legislativo, encontrandose la primera referencia de Legislacion
Nacional para los Jardines de Infantes en la Ley 1420, la cual en su articulo 11°,
establecia “... los jardines de infantes se localizaran en las ciudades como anexos a las

escuelas primarias en tanto y cuanto los puedan dotar de la infraestructura y recursos
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necesarios”.

En la memoria de 1899, elevada por el Director de la Escuela Normal de Parana,
Leopoldo Herrera, ante la direccion de Macedonia Amavet, se valoraba el desarrollo
del jardin de Infantes, a la vez que reclamaba un ajuste a la época y decia: “...No debe
ser el jardin de infantes una hermosa jaula colocada con mimo en rincon apartado de
la escuela, donde no pueden penetrar los ruidos del mundo... Que sea el jardin de
infantes reflejo natural de un hogar sabio y el principio de la escuela que ha de
conducir al hombre por la senda de la vida” (Carli, Sandra: 2012: 123) (7).

En el rescate de estos relatos, también cabe referir, al informe de agosto de 1896,
realizado por el presidente del Consejo Escolar de la Capital, Sr. Gabriel Carrasco, con
motivo de la inauguracion de un Jardin de Infantes en la calle de Entre Rios 1350 de la
ciudad de Buenos Aires. En dicho informe se destacaba el reconocimiento social que
gozaban los Jardines de Infantes expresando ... “Hoy se sabe que una de las mas graves
penitencias que las familias pueden imponer a sus pequeniuelos inscriptos en el Jardin
de Infantes es privarlos de su asistencia a ellos en un dia determinado, tal es el cariiio
que han tomado al establecimiento y el agrado con que concurren a él diciendo que van
a alli a jugar” y, se pregunta: “;Qué ensefianza es esa que los nifios toman por un

Jjuego?”. (Sarlé, Patricia. 2010: 23 y siguientes)(8).

En el mismo texto, mds adelante, se puede leer que, ya desde los inicios el juego fue
reconocido como una particularidad del Jardin de Infantes. Al describir una jornada,
expresa que los pequefios “...entran en su clase... y toman asiento ante sus mesitas
especialmente construidas para lo que ellos llaman juegos que van a ejecutar...” y, la
maestra les pregunta: “-;Con qué jugaremos hoy?”. (Sarlé, Patricia. 2010: 23 y

siguientes)(9).

A continuacién, se puede observar la relevancia del juego como marco orientador de la
accion educativa para lo cual se significa el parrafo que se transcribe: ““...La maestra
toma una serie de cajitas semejantes que sirven para guardar juegos de domind, las

cuales contienen numerosos trocitos de madera cortados en diversas formas. esferas,
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cubos, cilindros, prismas de varios tamanos y comienza su distribucion.... Al finalizar
el juego, que solo dura media hora, todos han hablado, todos se han movido y la mayor
parte saben ya que el cuadradito de madera se llama cubo, que tiene seis lados, que
esos son planos y muchas cosas mas... Suena la campana: cambiamos de juego, ahora
se trata de bailar. Para bailar es necesario marchar en formacion...los nifios, sin darse
cuenta, aprenden cuando solo creen que bailan...” (Mira Lopez y Homar 1939: 260-

264- En Sarlé 2010: 23-26) (10).

A partir de estos comienzos, la Educacion Infantil fue extendiéndose a un ritmo
sostenido gracias a la obra realizada por: “Rosario Vera Penaloza, Custodia Zuloaga,
Rita Latallada de Victoria y Pia Didoménico, quienes difundieron el Movimiento de
Jardines de Infantes por toda la Republica”; todas ellas, discipulas de Sarah de
Eccleston y egresadas del Centro de Formacién Docente de Parana, fundado en 1886.
(Crespo, Julio: 1997) (11).

Para estas maestras pioneras y para las que les sucedieron en toda la primera mitad del
siglo XX, el Jardin de Infantes era un campo propicio para el desarrollo de ensefianzas
a través del juego y de las propuestas froebelianas. De este modo ayudaron en la
construccion de un nuevo discurso acerca de la infancia como un tiempo atravesado por
la 16gica del juego.

Sin embargo a pesar de sus esfuerzos y del empefio puesto por todo este grupo de
maestras, el Jardin de Infantes solo tuvo auge en las grandes ciudades porque “... no
resultaba sencillo defender un establecimiento que tan fuertes desembolsos originan a
la Nacion y que sus infantiles clientes creen con sinceridad, ... es solo para que ellos se
diviertan...” (Informe de Carrasco, en Sarlé 2010: 29) (12).

Cabe mencionar, ademds que, la difusion de los Jardines de Infantes estuvo atada a un
debate politico pedagdgico educativo alrededor del caracter doméstico o pedagogico de
dichas instituciones. El Primer Congreso Pedagogico de 1900, convocado por Pablo
Pizzurno, Ministro de Instruccion Publica, declaré que la escolaridad debia empezar a
los siete afios y que, los Jardines de Infantes eran un problema doméstico y no escolar.

“Aunque se los reconocia como necesarios, se los condenaba en tanto institucion
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escolar, no debian contar con sostén estatal sino quedar librados a iniciativas
particulares”. (Carli, Sandra 2012: 124) (13).

Leopoldo Lugones y Manuel Antequeda, también fueron fervientes opositores negando
el sentido educativo de los Jardines de Infantes y argumentando que el jardin servia s6lo
a las clases privilegiadas desnaturalizando, de ese modo, el cardcter democratico y

popular de la escuela.

En este sentido, a pesar de estas fuertes discusiones y tendencias educativas en torno a
la presencia de los Jardines de Infantes en el Sistema Educativo argentino, puede decirse
que “...en su construccion no hay tradiciones pedagogicas puras, como se repite en
todo su campo donde, la produccion de mezclas, de combinaciones complejas, de
tradiciones y movimientos innovadores son conjugados por el eclecticismo...”. (Carli,
Sandra- en Sarlé, Patricia. 2010: 29) (14).

La historia nos muestra que la formacion de la identidad de este Nivel de Educacion
Inicial, ha pasado por distintos estadios en estos 130 afios transcurridos desde aquel
Primer Jardin de Infantes y desde aquella primera formacién de Maestras Jardineras. En
este recorrido  se pueden visualizar aquellas cuestiones que han ido configurando a las
Instituciones que a dicho nivel pertenecen asi como, aquéllas que requieren ser
resignificadas a la luz de los desafios presentados por las infancias de hoy y el mundo
que les toca.

De aquella Ley N° 1420 promulgada el 8 de julio de 1884 que abordaba la Ensefanza
Preescolar, tuvieron que pasar casi 100 afios para que se sancionara la Ley Federal de
Educacion N° 24.195 del ano 1993. A través de esta Ley se reconocio al Nivel Inicial
dentro del Sistema Educativo Argentino, el cual estaba conformado por dos ciclos el
Jardin Maternal y el Jardin de Infantes con la obligatoriedad de la sala de cinco afios.
Tiempo después en la Provincia de Entre Rios, se sancion6 la Ley N° 9330 del afo
2001.

Posteriormente, en el afio 2006 fue sancionada la Ley de Educacion Nacional N° 26206
cuyo encuadre dio lugar a la Ley de Educacion de la Provincia de Entre Rios N° 9890

del afio 2008. En esta se reafirma el reconocimiento del Nivel Inicial y la obligatoriedad
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de la sala de cinco afios. Al respecto, en los tiempos presentes, se ha abandonado la idea
de ciclos, tomandose unicamente los nombres de Jardin Maternal y Jardin de Infantes.
Por ultimo, la Ley Nacional N° 27045 sancionada en el afio 2015, establece la
obligatoriedad de la sala de cuatro afios y la universalizacion de la sala de tres, lo que da
muestras, una vez mas, de los cambios de época y de la creciente demanda social en
cuanto a la educacion temprana de los niflos en su caricter sistematico y a las

actividades socio economicas de las familias.

Cabe referir, aunque no sea proposito de esta investigacion, al desarrollo y la
sedimentacion de la Educacion Inicial desde los 45 dias a los dos anos inclusive, en el
Jardin Maternal, lo que denota un cambio de perspectiva en torno a la funcién
pedagbgica de esta Institucion, desde aquellas primeras salas de asilo, de nifios
expositos, de huérfanos o de los menores dejados en guarda de aqui el nombre de
guarderias interesan las miradas de hoy que ponen el acento en los nifios y nifias como
sujetos de derechos, de los cuales el derecho a la educacion y el derecho al juego, son
objetos centrales de este estudio.

Actualmente, desde una lectura de la contemporaneidad, de la educacion infantil, los
Jardines de Infantes trasuntan la herencia de todos estos precursores y mantienen
vigentes algunas de sus premisas didacticas como lo son: la importancia del
movimiento- el baile, los paseos o visitas, el aprendizaje a través de centros de interés y
con material ladico concreto, la modalidad de juego trabajo y el poder elegir a qué
jugar, a través del juego en rincones.

Finalmente, lo descripto en sintesis, conlleva a reconocer las tensiones, casi
permanentes, entre pasado- presente y futuro; entre la presencia- ausencia de la vida y
obra de esas primeras maestras y las caracteristicas de los tiempos de hoy; entre la
tradicion y la complejidad de la actual tarea de educar; entre las afioranzas de dar
continuidad a aquellas ideas didacticas sobre las cudles se construyd este nivel
educativo y las nuevas tendencias pedagogicas acordes a las necesidades de las

infancias insertas en el mundo de hoy.
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CAPITULO I

“LA DIDACTICA ESPECIFICA

DE LA EDUCACION INICIAL:

SU CENTRALIDAD EN LO LUDICO”

“Tal como sefniala Salotti (1969) el Jardin de Infantes...quedo perfectamente estructurado por su
creador...juego, actividad, ocupaciones, manualidades, educacion de los sentidos, lenguaje: poesias,
cantos, rondas, narraciones. Rosa Agazzi... estructuro las actividades prdcticas, la huerta, el jardin, el
museo, las contrasenias, los trabajos manuales. Montessori introdujo en el Jardin: las piezas de su equipo
cientificamente elaboradas y lanzo el grito de libertad e individualidad... Decroly tomo el Jardin y planto
en él el concepto del interés. Le agrego los juegos educativos, aconsejo que funcionara en contacto con

la naturaleza para completar el sentido de libertad y finalmente, lanzo el concepto de globalizacion...”

(Salotti: 1969: 78) (15)
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CAPITULO IT

“La Didactica Especifica de la Educacion Inicial:

Su Centralidad en lo Ludico”

II- I Acerca de la Didactica General y la Didactica de la

Educacion Inicial

El recorrido realizado en el Capitulo I, permite ver la creacion del Jardin de Infantes en
sus contextos de origen, y su desarrollo histérico. Situado en su identidad como
institucion educativa, ya aparece en su tiempo de gestacion, el enfoque metodologico
del juego como método de ensefianza.

En este segundo capitulo, el proposito de abordar la tematica de la Didactica de la
Educacion Inicial, como especifica del nivel, remite a poner, primeramente, la mirada
sobre el campo propio de la Didéactica General, su concepto y su objeto de estudio: la
ensefianza.

Entendida como teoria de la ensefanza, se la define mas precisamente, como el
conjunto de teorias de la ensefianza, con enfoques diversos y desde las cuales se trata de
describir, explicar y establecer normas para la accion de ensedar.

En un sentido general, se conceptualiza a la Didactica como la disciplina teodrico
interpretativa y normativa que se construye desde la toma de posicion ante los
problemas esenciales de la Educacion como practica social.

En su tarea de descripcion de los actos y situaciones de ensefianza y de explicacion de
los componentes que intervienen en la accion y sus relaciones, la disciplina provee su
discurso normativo para orientar esa accion con la finalidad de que las intervenciones de

ensefianza logren sus propoésitos.
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Como ciencia social, la Didactica se ha desarrollado a través de distintos, momentos
socio histéricos y, sus primigenias acepciones fueron las de metodologia de la
ensefanza, teoria de la instruccion y la de disciplina auxiliar de la Pedagogia.

Desde la perspectiva de su génesis, transitar su historia permite leer la estrecha
vinculacién que ha tenido con las corrientes pedagogicas asi como con otras disciplinas
especialmente con la psicologia, lo que ha sido de fuerte incidencia en el campo
educativo. En este sentido, se reconoce la impronta que ha imperado en la formacion
docente de maestros y profesores asi como en sus desempefios en los contextos
escolares.

En esta referencia a la historia de la disciplina y, sin el propodsito de realizar un
desarrollo exhaustivo y puntual de las corrientes y perspectivas que la han demarcado
desde sus origenes, pueden destacarse algunos rasgos que identifican a la escuela de
otros tiempos, de los cuales, el positivismo es un claro ejemplo.

En su configuracion como campo de conocimientos sistematicos, la Didactica General
abreva de las concepciones filosoficas, epistemologicas, antropoldgicas, politicas,
¢ticas, socioldgicas, psicologicas, pedagogicas y culturales, entre otras, las que le
otorgan pertinencia y significacion en el complejo y vasto campo de las ciencias
sociales y de las que, especificamente, se identifican, como ciencias de la cognicion y
de la educacion.

Asi y, desde su objetivo de construccidon cientifica, sobre la problematica de la
ensefanza como tarea a realizar, lo cual implica un trabajo de intervencion social, la
didactica debe considerar e interpretar los aportes de todas las ciencias que se ocupan
del campo de lo social.

Reconocer la significacion de la didactica general como disciplina teorica, conlleva la
interpretacion de su discurso y de lo que implica su caracter prescriptivo y normativo,
como texto complejo que refiere a los procesos de ensefiar y a sus relaciones con el
acontecimiento del aprender. Es en este acontecimiento donde se hacen presentes los
caracteres de lo impredectible, de la novedad y de la incertidumbre, propios del acto
pedagogico.

Ello significa, por otra parte, asumir las aportaciones de la Escuela Critica y de la
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hermenéutica, desde el lugar que se otorga la interpretacion del hecho educativo, a la
reflexion y comprension que debe animar a la metodologia didactica.

Asi, puede afirmarse que “...en el plano de la multiperspectividad de los enfoques
disciplinarios, de sus interrelaciones y aportaciones, la diddctica es considerada,
actualmente, como una disciplina en busca de su identidad” (Camilloni, 1994: 26) (16).
El reconocimiento de las trayectorias de conformacion y evolucion de las disciplinas en
cualquiera de los campos cientificos y de la cultura, da cuenta de los avances de la
investigacion y de la comunicacion necesaria entre las comunidades de expertos que
integran los diferentes ambitos del saber.

Fue en el S. XX, al que se llamo6 “Siglo del nifio” cuando aparecieron las primeras
especializaciones de las propuestas didacticas conformadas segun las etapas evolutivas
del alumno junto a su reconocimiento como sujeto de aprendizaje dado que la

psicologia puso en relevancia la realidad psiquica de la infancia.

La denominacion del Siglo XX, como “Siglo del Niiio” (Key, Ellen: 1900) alude al
periodo historico del ~ pensamiento pedagodgico que marcé un hito con la Escuela
Nueva a lo que se llamo, en términos de Edouard Claparede, “Revolucion
Copérnicana”.

Para la tesis pedagdgica tradicional, el nifio era concebido como un adulto en

miniatura, por lo cual para la ensefianza, debia ser sustraido de su estado de nifio,

ejerciendo desde una accidon heteronoma su modelado e instruccion.A partir de la
influencia de los estudios del desarrollo infantil, fueron decisivas las aportaciones
psicoldgicas a la Pedagogia y a la Didactica, las que dieron lugar a innovaciones
importantes para los sistemas y métodos de ensefianza.

De esta manera, el estudio psicologico de los educandos se constituyd en la premisa

para el disefio de las propuestas didacticas.

Si bien, se hace necesario reconocer los antecedentes de la concepcidn paido céntrica

en pedagogia, en los que fueron relevantes el pensamiento de Jean J. Rosseau (1712-
1778) y el de Johann H. Pestalozzi (1746-1827, fue entre fines del Siglo XIX y

principios del siglo XX que ese movimiento alcanz6 su punto maximo de concrecion.
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Por otra parte y, en opinion de Egan,K. (2000) puede destacarse la influencia del
pensamiento rousseauniano en las producciones teoricas de J. Dewey y J, Piagget
quienes hicieron hincapié en la observacion cuidadosa del alumno, la comprension de
las formas de aprendizaje que caracterizan a cada edad, el fomento del aprendizaje
activo y el descubrimiento por parte del nifo.

En el marco de esta perspectiva teodrica y, junto a la polifasetica produccion

pedagégica de J. Dewey se generaron diversas corrientes en Estados Unidos y en

Europa a las cuales se conoci6 como “Escuela Progresiva”, “Escuela Activa”,

“Escuela Moderna”, “Escuela Moderna Francesa”. A través de ellas el ideario

escolanovista tuvo una impresionante difusion y aceptacion.

En correspondencia, en nuestro pais se desarrollaron una serie de experiencias
pedagodgicas entre las cuales cabe destacar a José Rezzano en la ciudad de Buenos
Aires, Ernesto Nelson en La Plata y Olga Cossetini en Rosario.

Posteriormente, en la segunda mitad del Siglo estas ideas fueron afianzadas con los

aportes de las teorias de orientacion mediacional y constructivistas. (UNESCO).

En la tradicion de su desarrollo, la Didactica de la Educacion Inicial tuvo su influencia
fundante en las propuestas de “la Escuela Nueva” sobre cuya base se generaron la
escuela de los de Centros de Interés de Decroly, la escuela del trabajo de Freinet y la
escuela del “Bambini” de Montessori.

En este marco, la Didactica de la Educacion Inicial fue adquiriendo su identidad como
una didéctica especifica del nivel educativo que comprende y, a través de su recorrido
historico puede conocerse la constitucion del saber didactico en este campo.

Como especializacion de la didactica al igual que otras especializaciones de este ambito,
ella ha requerido de un trabajo conjunto y colaborativo con distintas disciplinas, en
procura de la delimitacion epistemologica de su objeto y de su abordaje sobre la
ensefianza.

Desde esa construccion teorica la Didactica de la Educacion Inicial se orienta a la
produccion de un conocimiento sistematico sobre la resolucion de problemas del nivel,
con ciertos métodos y determinadas logicas de investigacion, descubrimiento y

justificacion, lo cual hace manifiesta su finalidad normativa como saber didéctico.
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Por lo tanto, la didactica especifica para la Educacion Inicial posibilita contar con un
conjunto de conocimientos acerca de las formas especificas de ensefiar a nifios
pequefios, acerca de los criterios de seleccion y secuenciacion de contenidos y
actividades, sobre los criterios de organizacion de los espacios, de los tiempos y, de los
modos de interaccion mas adecuados entre adultos y nifios para producir el acto
pedagogico.

“De esta forma las teorizaciones que ofrece la didactica permitira planificar y
concretar en la prdactica las propuestas de enserianza de un modo mas adecuado y
contextualizado, respondiendo a las genuinas demandas de los nifios de 45 dias a 6
anos” (Soto- Violante 2012: 49)(17).

En el marco de esta caracterizacion, puede entonces, precisarse la definicion
epistemologica de este campo didactico, sobre el cual, en escritos recientes estas autoras
definen las incumbencias de esta didactica especifica a partir del propodsito de
“...explicar y proponer repertorios de formas de ensefiar que se reconozcan como
propuestas educativas de calidad... y colaborar en procesos de fabricacion del
contenido escolar a partir de reconocer diversos y amplios ambitos de referencia que
dan cuenta de las caracteristicas particulares propias de aquello que se ha de enseriar
en los primeros arnos...”. (Sarlé 2015: 23).

Sin dejar de reconocer que en los avances y proyeccion de las didacticas especiales, en
los ultimos tiempos, las mismas se fueron afianzando en funcién de los distintos
contenidos disciplinarios de la ensefianza, puede afirmarse, que la especializacion de la
Didactica del Nivel Inicial permanece incélume en su definicion por el nivel educativo
al que refiere.

Desde su proposito, la disciplina atiende a la cuestion del contenido escolar, aplicando
un enfoque multidisciplinario e integrador, a la vez que, metodoldgicamente destaca el
valor educativo de las experiencias que amplian y enriquecen a los nifios en su
capacidad de descubrir el mundo.

Como didactica del nivel, en su caracter orientativo define los ejes de la ensefianza en el
Jardin de Infantes, a través del ejercicio de la curiosidad que- al decir de Freire- “...debe

ser cuidada y preservada por los adultos, a la vez que fomentada dentro de los limites
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de la libertad...” (Freire 2003: 39) (19).

En este marco, el que ha caracterizado el desarrollo del campo disciplinar de la
didactica del nivel, cabe referir que en la primera mitad del Siglo XX, junto a las
innovaciones producidas en el pensamiento pedagégico, se produjo el surgimiento del
curriculum como campo de estudio y de practicas de marcada importancia en las
ciencias de la educacion.

Sin el propdsito de abordar con exhaustividad el desarrollo de las teorias que fueron
configurando este vasto campo de estudio, resulta pertinente aludir someramente al
mismo por las incidencias que especificamente gravitaron en los procesos de
constitucion disciplinar de la didactica y sus especializaciones.

Asi, puede afirmarse que la focalizacion de la problematica del curriculum tendiente a
considerar desde las temadticas de la escolarizacion hasta las cuestiones ligadas a la
ensefianza orient6 al desplazamiento del discurso clasico de la pedagogia, modificando
con ello el mismo ambito de la didactica.

Las transformaciones epistemoldgicas producidas en las seis ultimas décadas por el
desarrollo del campo curricular incidieron como ejes estructurantes para las relaciones
entre sus producciones teoricas, las politicas curriculares, las tecnologias de disefio y la
misma practica educativa.

La teoria curricular comenz6 a difundirse en nuestro pais hacia mediados de la década
del sesenta, dando lugar al desarrollo y consolidacion de la planificacion educativa. Ello
implicd la creacion de la primera oficina de curriculo en el Ministerio de Educacion.
Asi, también, tuvo lugar la difusion de las primeras obras de curriculo, las que fueron
traidas, casi con exclusividad, de los Estados Unidos. Esas obras propiciaron la
incorporacion y desarrollo de nuevas tecnologias ligadas a la modernizacion de la
Ensefianza: la Teoria de la Evaluaciéon y la Formulacion de Taxonomias de Objetivos
operacionales.

En un intenso proceso de renovacion del pensamiento pedagogico- didactico argentino
tuvieron lugar diferentes debates y replanteos vinculados con la obra de Jean Piaget, la
modernizacion del curriculum para la ensefanza de las ciencias, las propuestas de areas

curriculares integradas y los métodos globales de ensefianza, entre otros temas.
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II- Il La Didactica de la Educacion Inicial: la alianza entre el

Jardin de Infantes y el juego

Desde los origenes del Jardin de Infantes, el juego ha ocupado un lugar preponderante y

central en las formulaciones de la didactica y sus gestores, otorgando singularidad a las

practicas pedagogicas del nivel. Asi lo sostiene Patricia Sarlé (2006: 28) al reconocer a

tres pedagogos como precursores del Jardin de Infantes. Ellos son:

Federico Froebel ( 1782- 1852) con su obra, “Educacion del Hombre”, donde
expresa: “...en el juego la obra del educador y la vida del niiio se hacen una
sola cosa”. (Froebel 1913: 26) El educador debe cultivar, de ahi el nombre de
Kindergarten, Jardin de Ninos.

Maria Montessori (1870- 1952), para ella la mano era el “drgano de la
inteligencia” por eso habla de actividades, ejercicios sensoriales que le permitan
a los nifios sentirse comodos y moverse con libertad y, para facilitar esto, las
salas debian tener espacios adecuados con muebles a medida de ellos.

Ovidio Decroly (1871- 1932), que le da a los juegos fines educativos y expresa

‘

que, estos juegos “...no constituyen mas que una de las muchas formas que
puede adoptar el material de los juegos, pero tienen por finalidad principal
ofrecer al nifio objetos susceptibles de favorecer el desarrollo de ciertas
funciones mentales, la iniciacion en ciertos conocimientos y permitir
repeticiones frecuentes en relacion con la capacidad de atencion, retencion y

comprension” (Decroly 1932: 33).
(Citas realizadas en Sarlé, Patricia: 2006: 28)(20).

A través de estas palabras e ideas de estos maestros fundadores de las escuelas

infantiles, se inscriben las bases de la pedagogia ludica para la educacion inicial.

En las primeras décadas del “Siglo del Nifio” la educacion de los primeros afios de la

infancia se estructur6 como institucion educativa y se orientd con un enfoque
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metodoldgico teniendo en cuenta las caracteristicas y necesidades del nifio. Con ellos, y
sobre la base de los postulados froebelianos y de la Escuela Nueva, se erigié al juego
como la actividad basica del infante- educando en esta etapa y como el dispositivo mas
apropiado para “motivar” las situaciones de ensefianza.

En nuestro pais, con la creacion de los Jardines de Infantes y su desarrollo desde los
comienzos del Siglo XX, se fueron diseminando las lineas de la pedagogia ludica
basadas en los postulados citados.

Posteriormente, durante la década de 1960, con una notable expansion de los Jardines
de infantes, se dio lugar, desde el Consejo Nacional de Educacion, a las formulaciones
legales y normativas que establecian los fines de la educacion infantil, en procura de
unificar lo que sucedia en los distintos puntos del pais.

En la segunda mitad de Siglo continuaron las influencias de otras ciencias como la
psicologia y la epistemologia sobre los enfoques didacticos del Nivel Inicial. Fue en la
década de los 60 donde se difundieron las ideas de Piaget sobre la génesis de la
inteligencia. Estos aportes produjeron cambios significativos en la orientacion
pedagbgica de nuestras instituciones y, particularmente, en la concepcion sobre el juego.
Desde la concepcion piagetiana se considerd a la actividad como una expresion del
desarrollo del nifio, como un antecedente del futuro trabajo, como un proceso didactico
y como una preparacion para la vida.

En su andlisis sobre el juego y, aludiendo a las corrientes europeas: francesa e italiana,
Malajovich (2000) afirma que hasta los afios setenta, el juego se desarrollaba de manera
individual o grupal alrededor de materiales didacticos de origen froebelianos,
montessorianos y decrolyanos.

Ya en esa década de 1970, tuvo su auge la pedagogia tecnicista y conductista y con ella,
se puso el énfasis en los aprendizajes como respuestas de conductas logradas. Desde
esta perspectiva se consideraba al juego como la actividad que el nifio realiza en esta
etapa; desligado, por una parte de los contenidos de la ensefanza y donde la
intervencion del maestro resultd minimizada.

En este sentido, el juego fue desprovisto de la intencionalidad educativa y estructurado

en dos modalidades el juego centralizador y el juego- trabajo, focalizando
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primordialmente, en ellos, sus aspectos psicoldgicos para la elaboracion de conflictos.

A partir de los afos posteriores, en la década del 80, las investigaciones pedagdgicas y
de la didactica especializada se centraron, entre otras cuestiones, en la importancia de
la actividad constructiva del nifo, en el aprendizaje escolar y en el papel del docente.
Con este marco en la dindmica del quehacer didactico de nuestros Jardines de Infantes
se fue acentuando la incidencia de los aportes de la bibliografia francesa e italiana para
sostener la centralidad del juego. Asi, se instalaron en las salas educativas de los
jardines las propuestas sobre el juego trabajo con diferentes modalidades: talleres, juego
en rincones y juegos dramaticos. En algunos casos se otorgd a los niflos mayor
autonomia para organizar sus acciones, trabajar en los distintos grupos, incorporando
con ello el juego en pequeios grupos para nuestro sistema educativo.

Con la sancion de la Ley Federal de Educacion en 1993, se establecio la obligatoriedad
de la sala de 5 anos del Jardin de Infantes, a la vez que se produjeron documentos
curriculares especificos con la explicitacion de contenidos disciplinares para este nivel,
en todo el pais. Si bien, las practicas pedagdgicas centradas en el juego, en la
incorporacion de héabitos y en la adquisicion de pautas para la socializacion mantuvieron
su vigencia, con la innovacion normativa, se priorizd el abordaje de los contenidos
disciplinares en la didactica y organizacion del Nivel Inicial.

Dicho impacto operd a través de una serie de modificaciones al interior de sus practicas
a la vez que gener6 el debate en torno a las relaciones entre el juego y el aprendizaje de
los contenidos.

En este sentido, puede afirmarse que las discusiones que versaron sobre los momentos
del Jardin de Infantes y a los formatos del juego: juego libre, juego reglado, juego-
trabajo y el juego en rincones fueron muy productivas y fortalecedoras para el nivel.

El lugar otorgado al juego en estas propuestas didacticas, significado como una
actividad propia de la infancia, fue adquiriendo caracteristicas distintas de acuerdo a la
intencionalidad del docente.

De esta manera la relevancia del Nivel Inicial siguié creciendo en nuestro pais al
compas de las producciones normativas y de la bibliografia editada al respecto, con

importantes aportaciones para la tarea de los Jardines.
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Con los inicios del Siglo XXI, en el afio 2006, la sancion de la Ley de Educacion
Nacional (26206) trajo aparejada una transformacion muy importante para el Sistema
Educativo en todos sus niveles. Y, en sus formulaciones para el Nivel Inicial inspirada
en la Convencion Internacional de los Derechos del Nifo fue acentuada la relevancia de
la Educacion Inicial.

En sus contenidos, la Ley vigente dispone sobre la estructura del nivel en toda su
extension y declara al juego como un contenido de alto valor cultural. A partir de este
pronunciamiento, las resoluciones federales, documentos nuevos, leyes provinciales y
lineamientos curriculares devuelven al juego el lugar de pilar en el quehacer didactico
de los Jardines de Infantes. Asumido como eje transversal de las practicas pedagogicas,
acompafia y sostiene las acciones orientadas al lenguaje y a la socializacion.

He aqui, lo que emana de la norma con los fundamentos de la didactica especifica y de
las disciplinas que aportan a ella y que, al reafirmar la centralidad del juego como
estrategia de enseflanza y como contenido de valor cultural, se proclama lo

irrenunciable de su alianza con la tarea educadora de la sala.
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CAPITULO IIT

“EL JUEGO...

CLAVE DE LA EDUCACION INICIAL”

“El juego como formato de interaccion...es un modelo en el que se pone de manifiesto el modo en que los
nifios coordinan sus acciones y predicen o anticipan las acciones a realizar en el juego... los juegos son
un formato idealizado, cerradamente circunscripto... el formato del juego puede ser concebido como si
fuera una “estructura profunda” y un conjunto de reglas de realizacion con los cuales se maneja la
superficie del juego...La estructura profunda es lo que permite identificar a un juego como diferente de
otro, mientras que la estructura superficial la constituyen las reglas que tornan al juego mds complejo o
mas simple”

(Bruner; 1989: 46-47)(21)
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CAPITULO IIT

€

‘El juego, clave de la Educacion Inicial”

III- I Liminares

En el recorrido inicial de este trabajo, el abordar la historia de los Jardines de Infantes

ha permitido reconocer sobre su gestacion y desarrollo, sobre su tradicion ludica en su
hacer educativo, como asi también, que los procesos vinculados a su configuracion
institucional estuvieron ligados al desarrollo disciplinar de la didactica especializada de
la Educacion Inicial, particularizando con ello su campo en lo epistemoldgico y en lo
metodologico.

Definir el juego como clave de la Educacién Inicial implica el proposito de poner en
relevancia su lugar en la primera trayectoria formativa de los nifios y de las nifias, a la
vez que le asigna el valor de lo que no puede faltar en la tarea educativa de los maestros
del nivel.

En este marco, se considera importante para este capitulo, abrir un analisis sobre el
juego, sus definiciones, sus caracteristicas y la visualizacién de su relacion con las
infancias, segun la postura de diversos autores.

Inicialmente, y en procura de plantear una primera caracterizacion, se puede expresar
que al jugar el nifio aprende y desarrolla su pensamiento, su imaginacion y su
creatividad; que el juego le provee un contexto y un texto inicial dentro del cual puede
ensayar formas de responder a las preguntas con las que se enfrenta, como asi también
construir conocimientos nuevos. Desde esta comprension se concibe al juego como la
actividad, el modo de expresion que ayuda al nifio a re-elaborar sus experiencias,
encontrando en el mismo un importante factor de equilibrio y dominio de si. Al mismo
tiempo, el juego le permite comunicarse y cooperar con otros ampliando el

conocimiento que tiene del mundo social.
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HI- Il El Juego: hacia algunas definiciones...

El juego es una de las actividades mds agradables que realiza el ser humano como
manifestacion de entretenimiento, esparcimiento y diversion. Se encuentra en todas las
culturas y hay registros sobre el mismo desde la antigiiedad.

Acerca de ello la pedagoga, Minerva Torres (2002: 289) sostiene que, desde las
manifestaciones sobre el juego conocidas en Grecia, en razén de las competencias y
olimpiadas que caracterizaban a su cultura, “...el mismo ya era tomado como una de las
formas de aprendizaje mds adaptadas a las necesidades, intereses y expectativas de los
nifios ”. Sin embargo, agrega que “en la actualidad emerge como ineludible la reflexion
acerca de los modos y contextos en los que se desarrolla, asi como en los beneficios y
utilidades que el mismo puede brindar”. (22).

Formular una conceptualizacion sobre el juego implica reconocer su complejidad como
lo expresa la especialista en didactica, Noemi Aizencang (2005: 24), en alusiéon a una

(13

posible definicion de la actividad: suficientemente abarcadora, capaz de
contemplar todas sus caracteristicas y formas cambiantes, de mayor elaboracion
conforme el desarrollo del sujeto” (23).

Por ello se interpreta que se trata de una nocion polisémica, abierta al debate y al
consenso, en ocasiones ambigua, ya que la diversidad de fendémenos y actividades que
comprende suelen denominarse con la misma palabra, aunque esas manifestaciones
difieran en sus formas y usos, tanto como las representaciones y connotaciones que
implica para quien las realiza.

El juego abarca, entonces, una gama amplia de conceptos, ideas y acciones emanadas
de los intereses que movilizan al sujeto. Asi también puede afirmarse que es connatural
al ser humano y, mas ain, que desde su origen hasta la actualidad, siempre ha estado
presente en las distintas perspectivas educativas- incluyendo, tanto las formas
asistematicas y espontaneas como las sistematicas-.

Al respecto la autora, Inés Moreno, (2005: 27) expresa: “El Juego estd presente en el

desarrollo filo y ontogenético. El hecho de que el Homo Ludens sea anterior al Homo
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Sapiens nos plantea la relevancia del juego en el desarrollo del ser humano, asi como
en la construccion de la cultura” (24).

Mas alla de la significacion que puede tener el andlisis de los conceptos de “Juego” y
“Jugar”, tomados desde su etimologia del Diccionario de la Real Academia Espaiola,
como un primer acercamiento en este estudio, cabe aclarar, que el Juego observado
desde la perspectiva educacional, posee un sentido mas amplio que las expresadas por el
Diccionario, en las cuales solo se ve una concepcion mas general, tradicional o popular.

Resulta pertinente, entonces, comenzar con la especialista en didéactica de la Educacion
Inicial, Hilda Carieque, quien en su texto “El Juego es Vida(1991) (25) sostiene que
para conceptualizar lo que el juego es, se debe recurrir al pensamiento expresado por
destacados tedricos de diferentes épocas, lo cual permite extraer ideas fundamentales
acerca del tema que se estd tratando para poder advertir en las diferentes concepciones
los matices, el destino, la pervivencia en el tiempo y su permanencia en la didactica
especifica del nivel.

Con este proposito, se puede recuperar lo sostenido por:

Friedrich Shiller: (1882) quien sostiene que debe quedar bien entendido que el hombre
solo juega en cuanto es plenamente tal, y s6lo es hombre completo cuando juega.
Wundt. W. M. (1887), autor de la Teoria del Trabajo, el juego es simplemente un
engranaje anterior y preparador para el rendimiento de la vida adulta especificamente,
para el trabajo, no hay forma de juego que no encuentre su modelo en alguna ocupacion
seria que le precede en el tiempo.

Buytendijk, Frederich: (1919)Tanto el animal como el hombre juegan con imagenes, la
imagen es la expresion misma del caracter “phatico” que el sujeto proyecta sobre la
realidad; es esencialmente ficcion, combinacion y simbolo.

José Ortega y Gasset. (1927) El Juego es un esfuerzo, pero que no siendo provocado
por el premioso utilitarismo que inspira el esfuerzo impuesto por una circunstancia del
trabajo, va reposando en si mismo sin ese desasosiego, que se infiltra en el trabajo.
Melanie Klein: (1929) los juegos y las fantasias se basan y son una elaboracion de la

escena primitiva.
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Sigmund Freud. (1930) Podriamos decir que cada nifio, en su juego, se comporta como
un poeta, ya que crea un mundo propio, o, mejor dicho, reordena las cosas de su mundo
en una nueva forma que le agrada... lo opuesto al juego no es lo serio sino lo real... A
pesar de toda la emocion que caracteriza al mundo ludico, el nifio establece bien su
diferencia y experimenta placer al unir sus objetos y situaciones imaginarias con las
cosas tangibles y visibles del mundo real. Esta union es la que diferencia el juego de la
fantasia... la actividad ladica esta determinada por un deseo en particular, el deseo de
ser grande, el nifio siempre juega a ser grande e imita aquello que sabe de la vida de los
adultos...El nifio no tiene motivos para ocultar su deseo de ser adulto...

Entre las peculiaridades psicodinamicas del juego destaca que: a- se basa en el principio
del placer; b- logra la transformacion de lo pasivo en activo, merced a lo cual el nifio
obtiene la vivencia de dominio de sus experiencias traumadticas; c- satisface la
compulsion a la repeticion por el aprendizaje que con él se logra y por el placer
derivado de la repeticion misma.

Lev Vygotsky (1934),“ el juego es una actividad guiada internamente, a partir de la cual
el nifio crea por si mismo un escenario imaginativo en el que puede ensayar respuestas
diversas a situaciones complejas sin temor a fracasar, actuando por encima de sus
posibilidades de ese momento. Esta situacion imaginada le permite al nifio desprenderse
del significado real de los objetos, suspender la representacion del mundo real y

29 ¢

establecer una realidad alternativa posible en la construccion del...” “-como si-”
(Riviere: 1996).

Johan Huizinga (1938): “El Juego, en su aspecto formal, es una accion o actividad
voluntaria, realizada en ciertos limites fijos de tiempo y lugar, segiin una regla
libremente consentida, pero absolutamente imperiosa, provista de un fin en si,
acompafiada de una sensacion de tension y de jubilo y de la conciencia de ser de otro
modo que en la vida real”.

Henry Wallon: (1942) En el juego puede entrar la exigencia y la liberacion de
cantidades mucho maés considerables de energia que las que pediria una tarea

obligatoria. La caracteristica principal del juego en el adulto parece residir en el

permiso. “...los juegos de los nifios, constituyen simulacros que facilitan el acceso y
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dominio del campo simbolico. Sustituciones plasticas comparables con las del
simulacro ritual. Constituyen preludios de formas mas elaboradas como el simbolo y el
signo y posibilitan el paso de la inteligencia de las situaciones a lo representativo. La
funcidn simbolica desempeiia en esta transicion un papel capital...”.

J. Piaget. (1945) “El juego es el producto de asimilacion, que se disocia de la
acomodacion, antes de reintegrarse en las formas de equilibrio permanente, que haran
de ¢l su complementario en el pensamiento operatorio o racional. El Juego constituye el
polo extremo de la asimilacion de lo real al yo y participa a la par, como asimilador, de
esa imaginacion creadora, que seguira siendo el motor de todo pensamiento ulterior y
hasta la razon”.

Florencio Escardo: (1950)“El juego comienza por ser en el bebé una actividad vital
muy poderosa que encauza el entrenamiento motor, postural, sensorial y la
comunicacion con el mundo externo. Poco a poco va adquiriendo poderosas cualidades
psiquicas y centra la época del pensamiento magico y de la simbolizacion, para llegar
por fin a ser, a través de la escuela, para constituirse en la actividad organizada y en la
aceptacion de las reglas, compromisos y sanciones...”.

Jean Chateau, (1955). Estudia el juego en la evolucion de los primeros afios de vida y
los clasifica en: A- No reglados (antes de los 3 afios) que son aquellos juegos
funcionales, hedonisticos, de conocimiento del cuerpo, B- de Destruccion (hasta los 10
afios aproximadamente) que son aquellos que producen placer por destruir y los
realizan los nifios antes de los 3 afios y en los juegos de desorden y arrebato que se da
luego de los 3 afios y puede prolongarse hasta los 10 afios, permitiendo la
autoafirmacion de los nifios y, C- juegos reglados (a partir de los 2 6 3 afios ) que son
los de imitacidn (de imitacion real- familiar de los 2 a los 6/ de imitacion ficticia de los
4 alos 10 anos de imitacion colectiva de 8 a 13), los de construccion (entre los 2 y los 4
anos), los de reglas arbitrarias (entre los 6 y los 10 afios), los juegos sociales (a partir de
los 10 afios).

“El nifio mayor de tres afios no es llevado a jugar por una tendencia invencible, sabe por
qué juega; es en los motivos, por consiguiente, donde conviene buscar el principio

motor del juego”.
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Roger Caillois (1958) “La funcion propia del juego es el juego mismo. Ocurre que las
aptitudes que ejercita son las mismas que sirven para el estudio y para las actividades
serias del adulto...”.

Arminda Aberastury.(1968) El mundo ludico se origina en los primeros juegos de
pérdida y recuperacion, encuentro y superacion.

S. Fraiberg.(1969) El juego es un sitio donde los suefios prohibidos pueden renovarse
eternamente, donde la magia y la omnipotencia pueden ser practicadas sin dafio, donde
los deseos traen su propia gratificacion.

Donald Woods Winnicott (1982)E] jugar tiene un lugar y un tiempo... no se encuentra
“adentro”... tampoco esta “afuera”... Jugar es hacer... Es bueno recordar siempre que el
juego es por si mismo una terapia. En ¢€l, y quiza solo en él, el nifio o el adulto estdn en
libertad de ser creadores.

S. Lebovici- Diatkine (1994): El juego es una expresion del llamado al otro y en
particular al adulto, al que el nifio imita o contraria y al que luego remplaza por la regla

del juego.

A partir de las conceptualizaciones transcriptas y seleccionadas de la obra de Hilda
Caneque (1991), las que refieren al juego y su vinculacion con las necesidades e
intereses del nifio, se advierte como fueron evolucionando las perspectivas tedricas al
respecto, particularmente, con los aportes de la Psicologia, la Pedagogia y la Did4ctica
especializada de la Educacion Infantil.

Asi se reconoce el énfasis que el tema ha adquirido actualmente, en los documentos
curriculares producidos para el Nivel.

Desde esta perspectiva, se retoma lo expresado como primera caracterizacion en el
inicio de este Capitulo, para lo cual, se observa de las ideas centrales emanadas de los
enunciados teoricos de S. Freud, J. Piaget y L. Vygotsky.

En sintesis, puede afirmarse que el juego es una actividad propia del Ser Humano,
aunque también pueda ser observada en los animales como comportamiento instintivo
inherente a cada especie.

La funcién propia del juego es el juego mismo y como tal, responde a una necesidad
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basica, vital, que opera de manera simbolica y gratificante a la vez que habilita la
construccion del lenguaje y la accion creativa.

En su mirada sobre el nifio, Freud asigna al juego su funcion de medio para la expresion
poética y para la creacion de un mundo propio, a la vez que le permite experimentar la
emocion del placer y de lo que puede imaginar desde su deseo en conexion con las
cosas tangibles de la realidad.

En esta linea de pensamiento donde se focaliza al juego en el nifio, también Jean Piaget
lo significa en sus observaciones sobre las experiencias de las infancias, considerando a
la actividad Iudica como el producto de asimilacion de su imaginacion creadora, la que
ha de posibilitar las formas de equilibrio permanente.

Por ultimo y, en coincidencia con las perspectivas planteadas, Lev Vygotsky resalta la
actividad del juego en el niflo, en su vinculacion con la imaginacioén la que, guiada
internamente, da lugar a la creacion de un escenario imaginativo que ayuda a resolver
situaciones complejas.

De esta manera y, en sintesis, puede concluirse que el juego es considerado como una
actividad vital que responde a una necesidad basica de expresion creadora, de

socializacioén y de comunicacion.
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HI- IlI- Las Cualidades del Juego y sus funciones en la tarea

de educar

“Todo el mundo cree que los juegos de los nifios no son mas que juegos, pero se
equivocan... el juego infantil es el factor determinante en la formacion del futuro
ciudadano” .

Partir de este pensamiento expresado por Platon en su obra, “La Reptblica”, adquiere el
sentido de resaltar la importancia del juego asignada desde la antigiiedad para la
educacion de los nifios.

Senalar las caracteristicas del juego que como cualidades se identifican sobre el mismo,
sostiene el proposito de focalizarlo desde la perspectiva de los fines educativos y de los
objetivos que particularmente orientan la ensefianza en la Educacion Infantil.

Para ello, se toma como referencia algunas de las multiples cualidades que Noemi
Aizencang (2012) destaca en su obra, “Jugar, aprender y ensefiar”.

En ella, la autora expresa que en el juego confluyen la libertad de hacer por placer y la
motivacion intrinseca que guarda un fin en si mismo.

La posibilidad de crear una situacion ficticia, diferenciada de la vida real, potencia la
capacidad de imaginar, de representar y de representarse, de hacer “como si”.

En la situacion ludica adquieren mayor importancia los medios, construcciones y
procesos sobre los fines o resultados.

El juego siempre contiene una estructura y, con frecuencia, adquiere un formato
cultural. A su vez, crea espacios y posibilidades para la invencidon y la iniciativa
potenciando la busqueda de alternativas y posibles respuestas ante situaciones
complejas.

Como motor impulsor, la actividad ludica estimula el despliegue tanto de destrezas
fisicas o motoras como intelectuales, emocionales, comunicativas y socio- vinculares.
El analisis de la caracterizacion realizada por Aizencang, permite reafirmar para el
planteo del presente estudio, las contribuciones que se reconocen al juego para el

desarrollo y crecimiento de las personas, las que son variadas y significativas en tanto
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promotor y potenciador de multiples logros. Con ello se entiende que la misma escena
ludica habilita una construccion que excede los limites de los objetivos meramente
ludicos y que, inclusive, puede ir mas alld de propuestas docentes con intenciones o
fines didacticos definidos a priori. Las vivencias del juego, entonces, aportan de manera
significativa al desarrollo de distintas capacidades del sujeto tanto como en su insercién
y adaptacion al mundo ludico o real.

Al respecto la Doctora Patricia Sarlé (2008) especialista en didactica de la Educacion
Inicial e investigadora del Juego como actividad central del Nivel, acerca de las
cualidades mencionadas destaca que hay tres que, desde el punto de vista psicoldgico
resultan particularmente significativos para la ensefianza; ellas son: la motivacion
intrinseca, la simbolizacion y, la relacion medios- fines.

En este sentido, los maestros pueden planificar sus intervenciones didacticas sabiendo
que:

- Basta con decir: “vamos a jugar” para que los nifios se entusiasmen y se sientan
motivados para hacerlo.

- Crear un marco ficcional en donde la fantasia y la imaginacion se den de la
mano, les da posibilidades de pensar mas alld de la tarea y generar con ello
intervenciones ricas y variadas.

- Promover la bisqueda de caminos alternativos para llegar a un fin puede ser una

estrategia util para resolver problemas.

De esta manera, lo expresado por la Doctora Sarlé permite entender que, tener en cuenta
estas caracteristicas enriquece significativamente las decisiones que el maestro adopta
para sus intervenciones en la sala.

Asi, al otorgarles un formato ludico, los niflos no cumplen “con” una actividad
propuesta por el docente, sino que son parte de ella. De este modo, las tareas tienen un
sentido real para el nifio, se contextualizan y ellos se encuentran con multiples
oportunidades de observar e interactuar con otros sujetos construyendo el conocimiento
junto con ellos.

El analisis realizado sobre las cualidades del juego, desde las perspectivas que lo
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focalizan en sus funciones para la educaciéon de las infancias, convalida su lugar
indelegable en la tarea de educar en tanto procura el desarrollo integral de los nifios y
nifas que pueblan las salas del nivel.

La motivacion del juego, las interacciones que generan las situaciones ludicas, la
invitacion que suscitan las mismas para la resolucion de conflictos, para la exploracion
y el descubrimiento donde se entraman el lenguaje y el pensamiento, conforman la
centralidad de todas las vivencias que experimentan los destinatarios de las ensefanzas
en el marco de las particularidades de cada sala, de cada Jardin y su contexto, de cada
trama vincular.

¢

Desde esta significacion Sarlé (2008:21) afirma: “... la escuela utiliza al juego...pero
también lo enriquece, lo hace crecer, lo nutre. En cuanto al nifio, el juego es su mejor
entretenimiento pero también lo que le permite profundizar, concentrarse y aprender
mejor” (26).

Por su parte, Hilda Caiieque (1991) también aporta desde sus estudios, al tema del
juego, enriqueciendo el campo de la didéactica especifica del nivel.

En su obra “Juego y Vida”, la especialista destaca: la presencia del juego en las salas,
aun sin la intervencion intencional del docente.

Ello ocurre, dice, por la misma espontaneidad de los chicos, porque los divierte y ellos
mismos pueden animar los espacios y escenarios que conforman las salas, dandoles el
caracter de ambiente jugueton, de textura ludica- en palabras de Sarlé-.

En su andlisis, Cafieque también senala el otro sentido que adquiere el juego cuando el
educador interviene utilizando el humor para distender una situacion conflictiva,
valiéndose de otros recursos como las canciones, adivinanzas, trabalenguas o juegos de
palmas.

Animadas de intencidon didéctica, las actividades propuestas por el docente llegan a
tener una fuerte carga motivadora y potenciadora de multiples aprendizajes.

Por ultimo y, desde el proposito de este capitulo, de abrevar de los aportes tedricos que
ubican al juego como “clave” de la Educacion Inicial, se hace necesario referir, por otra

parte, a los encuadres y fundamentos contenidos en las normativas y documentos
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curriculares destinados a la Educacion Inicial que han sido emitidos por el Consejo
General de Educacion de la Provincia de Entre Rios.

A través de esos textos puede reconocerse el proceso de construccion permanente en el
que se encuentran las orientaciones pedagogicas y la didactica para el Nivel Inicial a la
vez que se constituyen en materiales de primera mano para los desempefios y
profesionalizacion de los docentes que hoy tienen a su cargo la educacion de los nifios
pequefios de los Jardines de Infantes.

El concepto de “Claves de la Ensenanza” sostenido en los documentos, conlleva “una
invitacion a seguir construyendo y fortaleciendo la especificidad de la Educacion
Inicial en nuestra Provincia con una mirada compleja que atienda a la herencia y
construya porvenir”. (CGE 2017: 44) (27).

En este marco, poder pensar que estas claves instituidas al interior de las practicas de
ensefianza consiguen provocar la construccion de aprendizajes, requiere considerar los
factores personales provenientes de la vida cotidiana de los sujetos intervinientes y de
sus biografias escolares los que, por otra parte, arraigan con la formacion e identidad
profesional de los educadores. Asi también, deben reconocerse los factores de
situacionalidad o contextualizacion de las practicas dentro de las instituciones
educativas y de las salas del Jardin de Infantes asi como los propios de sus entornos.
Dichas claves obran como principios pedagogicos- didacticos, los cuales toman como
base la potencialidad educativa del juego. Es precisamente esta potencialidad la que
permite crear climas 4ulicos donde no sélo se promueve la pluri- alfabetizacion de los
niflos y nifias sino que también se generan las multiples posibilidades para que ellos
puedan acceder a los conocimientos.

Desde esta perspectiva, reconocido el juego como una de las claves que garantiza una
fuente de placer para los nifios y nifias cabe pensar desde la pregunta sobre la real
presencia de las situaciones ludicas en las salas.

Asi, en la busqueda de esa presencia, se procura hacer visible que, el juego esta en los
proyectos didacticos que incluyen propuestas ludicas diversas, en las intervenciones
planificadas de las salas que pueden ser realizadas en el antes, durante y el después del

juego, enriqueciendo las experiencias en los itinerarios o secuencias previstos por los
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docentes, en la motivacion por la pregunta, la curiosidad y el didlogo y, en la atencion
oportuna y didactica cuando se suscita lo no previsto.

Por ultimo, el analisis desarrollado en este capitulo, a partir de las aportaciones tedricas
que enuncian las conceptualizaciones sobre el juego y su relevancia en la educacion
infantil, permite para este trabajo resignificar su lugar como clave de la tarea didactica
en los Jardines de Infantes.

En procura de establecer su presencia, las significaciones y sentidos que revisten las
practicas formativas de los niflos y nifas, resulta central observar, mirar nuevamente las
rutinas, leer, escuchar las voces de los protagonistas, analizar e interpretar lo que hoy

acaece en las salas.
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CAPITULO IV

Investigaciones Precedentes
“Una mirada de la didactica que pone sus ojos en la
ensenianza y el aprendizaje a través del juego como

andamiaje’’.

“(El secreto del Kindergarten) esta en poner en actividad las fuerzas mentales del nifio por juegos
ingeniosos que ejerciten habilmente, sus habilidades, sus facultades proporciondndoles ejecutar... el
sentimiento de lo bello, tan noble palanca del alma humana. Los aparatos como los métodos de las
Escuelas Infantiles han venido a perfecccionarse cada dia mas, y hoy son verdaderos paraisos o Jardines

de Infantes esas escuelas de aclimatacion de la inteligencia y el arte. La escuela mixta o de ambos sexos,

responde a la continuidad de la familia” (Juana Manso) (28)e
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CAPITULO 1V

Investigaciones Precedentes

“Una mirada de la didactica que pone sus ojos en la

ensenanza y el aprendizaje a través del juego como

andamiaje”.

IV- I Estudios precedentes

Las preocupaciones que ocupan al presente estudio, han sido tratadas por numerosos
académicos representativos del campo de la Pedagogia y la Didactica, en el plano
internacional y en el de nuestro pais en particular. Se toman aqui algunas de esas fuentes
surgidas de la indagacion y que han sido seleccionadas de acuerdo a sus aportes y sus
significaciones para este trabajo.

Inicialmente se puede expresar que esas indagaciones centran sus consideraciones sobre
las practicas de ensefianza en la Educacion Inicial y su relacion con el juego como eje
transversal del quehacer educativo de los Jardines de Infantes.

En este sentido, se parte de los trabajos de investigacion y la produccion bibliografica
realizada por la Doctora Patricia Sarlé, los que conforman un corpus tedrico muy

significativo para tratar las relaciones entre lo ejes de contenido del presente estudio.

IV- I- I Acerca de la Enseiianza y el Juego en el Nivel Inicial, desde los

textos de Patricia Sarlé: UBA. (2007- 2010) Investigaciones realizadas en el marco
de la catedra “Juego, lenguaje y ensefianza en la Educacion Inicial”. También se toman

las discusiones registradas en sus producciones bibliograficas.
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a- El Lugar del Juego en la Educacion Infantil.

Esta investigacion tiene como objetivo conceptualizar al juego y establecer su relacion

con la ensenanza y con el aprendizaje.

La misma plantea que, cuando el juego se formaliza en algunos espacios, especialmente
en los educativos, tiende a adquirir funciones en vistas al desarrollo integral de los
educandos del Nivel Inicial. Asi, el juego es un recurso para ensefiar, una actividad para
que los nifos se sientan naturalmente atraidos, un medio para llamar la atencion sobre el
contenido de aprendizaje. El juego es, ademas, para el momento libre de la escuela, para
el recreo o los dias de lluvia, cuando la ausencia de parte de los nifios de la sala no
permite el desarrollo de nuevos contenidos. Los nifios solicitan el jugar y, el no jugar,
se transforma en un castigo para aquellos nifios que pueden “portarse mal”.

Desde el andlisis de este texto puede interpretarse que hay juegos que hacen a la
ensefanza de contenidos curriculares y que otros contenidos del Nivel no pueden ser
atravesados por lo ludico.

A su vez, este analisis también permite establecer que los pedagogos miran el juego
como un método para disefiar las practicas de ensefianzas; que los psicologos lo ven
como un motor de desarrollo y como un medio de observacion de la conducta infantil y
que los antropdlogos lo observan como una manifestacion cultural y como una forma
de transmision de la misma.

En este sentido, resulta de interés el planteo que visibiliza la tensidon que se genera entre
algunos tedricos que asumen la defensa del jugar por jugar y no acuerdan con aquéllos
que describen al juego como recurso o medio o método o estrategia para la ensefianza
de otros saberes.

Este estudio enuncia, ademas, que el juego influye en la vida emocional, social,
cognitiva, cultural y, en el desarrollo motor de los infantes... lo que permite concluir
que todas estas areas estan atravesadas por la variable ludica.

En virtud de ello, este andlisis también permite establecer que los pedagogos miran al

juego como un método para disefiar las practicas de ensefianza; que los psicologos, lo
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ven como un motor del desarrollo y como un medio de observaciéon de la conducta
infantil; que los antrop6logos lo observan como una manifestacion cultural y una
forma de transmision de la misma.

Sobre el mismo, este estudio destaca que el juego puede ser todas esas cosas y mucho
mas... que el juego en las instituciones educativas abre multiples posibilidades, que su
presencia facilita el acceso a numerosos conocimientos de distintas indoles y que resulta

un valioso incentivo de la curiosidad.

b- El recorrido historico de los Jardines de Infantes y el reconocimiento de su
tradicion ludica. Sarlé, Patricia (2010) Lo importante es jugar, como entra el juego

en la escuela...

Este texto permite, por su parte observar el recorrido histérico en el cual se fue
construyendo la didactica del Jardin de Infantes, la que ha ido sedimentando la tradicion
ludica en correspondencia con el legado heredado de maestros memorables.

Desde esta perspectiva historica se pone en evidencia la clara intencionalidad de
resignificar la vigencia del juego en la didactica del Nivel Inicial, la que focaliza la
centralidad del nifio en la pedagogia del Jardin de Infantes. La misma se basa en el
reconocimiento del derecho al juego establecido en la Convencion Internacional de los
Derechos del Nifo, con rango constitucional en la Argentina y en la Provincia de Entre
Rios.

El recorrido del libro se inicia con la historia de como entr6 el juego en la escuela
infantil y lo que significéd para los primeros maestros, tomar al juego como método de
ensefianza. En este sentido es que se lo reconoce como un recurso genuino de
ensenanza, por su capacidad para motivar los aprendizajes. Para esto, se resignifican los
aportes de los precursores, sobre todo, en lo que refiere al diseio de materiales y
elaboracion de los mismos.

En este marco, se destacan las posibilidades que el juego aporta en cuanto a la
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construccion de sentidos y de significados para el desarrollo del lenguaje y para la
adquisicion de la cultura.

A esta caracterizacion se agrega, el reconocimiento del juego como contenido de alto
valor cultural, al destacar su importancia en la adquisicion de contenidos socio-
culturales, propios de la transmision de las sociedades. Ello permite a los sujetos
inscribirse en los relatos y en las historias propias de sus comunidades.

El texto concluye, finalmente, con la acepcion novedosa del maestro como
ludoeducador y el valor didéactico de las propuestas de ludotecas y juegotecas en las

escuelas.

Cc- Acerca de una evaluacion de la situacion actual del juego y su relacion con la
vida cotidiana del Jardin...Sarlé, Patricia, Hacia la construccion de una didactica

para la Educacion Infantil, el juego en el Jardin de Infantes (2003).

Este trabajo de Investigacion para la Universidad de Buenos Aires, Facultad de Filosofia
y Letras en el marco de la Tesis de Doctorado en Ciencias de la Educacion, estudia la
relacion entre juegos y enseflanzas desde dos miradas complementarias: una macro que
propone analizarlas en las actividades cotidianas del Jardin de Infantes y, la otra, mas
focalizada en un tipo determinado de juegos- los juegos de construccion. Desde esta
segunda vision, se estudia la relacion entre situaciones inducidas- edades de los nifios-
materiales propuestos y las consignas dadas por el maestro a los fines de poder observar
la relacion entre juego y trabajo escolar.

El marco teorico se encuadra en perspectivas socioculturales y de la psicologia
cognitiva, tanto para la construccion del conocimiento infantil como para la definicion
de los contextos escolares y su relacion con la ensefianza.

Desde la perspectiva sociocultural se consideran, fundamentalmente, los aportes de L.
Vygotsky desde los cuales tanto el juego como la ensefianza, permiten generar zonas de

desarrollo proximo y conciliar la relacion entre el juego y el trabajo escolar en las aulas.
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En este sentido, la enseflanza toma las experiencias infantiles y se propone ampliar,
sistematizar y enriquecer ese campo de vivencias y adquisiciones.

A partir de estas orientaciones, la tesis de esta investigacion se centra principalmente en
sostener que la relacion entre el juego y la ensefianza es bidireccional, la que se
comprende, en la medida en que se acepta la mutua implicancia entre ambos procesos.
Resulta de interés referir al trabajo de campo el que, fue realizado en las escuelas
dependientes del Area de Nivel Inicial de la ciudad auténoma de Buenos Aires y de la
Junta Nacional de Jardines de Infantes de Santiago de Chile.

Los resultados del trabajo abrieron consideraciones en tres aspectos: el primero que
sostiene que el juego conforma una atmosfera ladica en la cual se entreteje la vida
cotidiana del jardin abarcando la situacién de ensefianza en su conjunto y que se expresa
en las formas en que se presentan los contenidos y las normas y reglas sociales para su
desarrollo.

En segundo lugar, el juego da un marco de restriccion mutua con la ensefianza de modo
no literal. Asi, en lo que refiere a la ensefianza, el juego impacta en la composicion de
sus elementos y, en lo que refiere al juego, la ensefianza lo limita en su organizacion y
desarrollo.

En tercer lugar, en cuanto a los juegos de construccion, se concluye que los mismos
permiten ensefanzas en términos de secuencias y ya no como hechos aislados lo que, a
su vez, da lugar a procesos recursivos, aproximaciones sucesivas, complejizacion de
contenidos y dominio del juego.

Para el enfoque metodologico se optd por el paradigma de la comprension y dentro del
mismo: se establecio el caracter contextualizado del fendémeno ludico y el predominio
del andlisis cualitativo, el que incluye el analisis de los resultados de métodos aplicados

intencionalmente.

d- Para enlazar ensefianzas y juegos. Sarlé, Patricia, (2008) Ensefiar en clave de

Juego. Enlazando juegos y contenidos

De este texto se toman principalmente dos cuestiones: ;Como definimos al Juego? y
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(Qué hacemos con el juego en las salas?

A la primera de ellas, la autora, responde desde la intencionalidad de dejar planteada las
diferentes acepciones que esta actividad humana y muy propia de la infancia, reviste
segun las miradas de distintas disciplinas. Asi también, toma posicidon con respecto a
algunas de estas perspectivas por su singular importancia para la ensefanza en los
Jardines de Infantes.

Las mismas refieren a las caracteristicas de motivaciéon intrinseca que despierta la
invitacion ‘“vamos a jugar” para que los nifios y nifas se entusiasmen; a las
posibilidades de simbolizacion a través de la imaginacion y la fantasia que se abren a la
adquisicion de conocimientos vy, a la relacion medios fines que permiten la busqueda de
caminos alternativos para la consecucion de objetivos y para la resolucion de
problemas.

Con respecto a la segunda de las cuestiones, es pertinente, la transcripcion de dos

expresiones que se desarrollan en el texto:

“Todo parece ser juego” (Sarlé 2008: 20) en las salas de los Jardines de Infantes aunque
el juego no esté presente. Esta afirmacion lleva a concluir que los mismos tienen un
ambiente jugueton.(29)

Como dicen algunos maestros, “los chicos solo piensan en jugar” (Sarlé 2008: 21) y,
son expertos en transformar las situaciones dado que aun frente a una condicion de no

juego, la pueden convertir en juego (30).

A partir de lo expresado, se significan para el nuevo andlisis que se encara en el presente
trabajo que en las salas de los Jardines de Infantes existe una textura ludica, sobre la que
se entreteje la vida cotidiana del jardin y a través de la cual, los nifios se expresan.

La escuela utiliza al juego pero también, lo enriquece, lo hace crecer, lo nutre. En
cuanto a los nifios, el juego es su mejor entretenimiento, ademas de constituirse en la
actividad que le permite profundizar lo que conoce, concentrarse en la tarea y aprender
mejor.

Dentro de esa textura ludica aparecen diversas formas de actividades, algunas estdn
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estructuradas de tal manera que garantizan la aparicion y sostenimiento de juegos; otras
actividades no son juegos pero el maestro los transforma en tales, a partir de la creacion
de escenarios dentro de los cuales se desarrollan los mismos y, un tercer grupo, en el
cual son los nifios los que las animan de un caracter ludico.

En sintesis, las obras de Sarlé, confirman que el juego ocupa un lugar privilegiado en la
didactica de este nivel educativo, sosteniendo que es un tema obligado en todos los
libros de Educacion Inicial tanto, que resulta casi imposible encontrar un texto que trate
sobre este nivel del Sistema Educativo que, por lo menos, no lo mencione. Asimismo,
refiere en sus textos y estudios a la complejidad que presenta la realidad del juego, sobre
todo, en torno a las cuestiones que involucran la mediacion de los adultos en los

contextos de ensefianzas.

IV- I- II Acerca de recuperar la mirada de los nifios/as. Hochstaet, Harry
(2004), “Aprendiendo de los chicos en el Jardin de Infantes”,

Esta investigacion fue realizada en la Universidad de Buenos Aires en procura de un
registro exhaustivo, de niflos y nifias de 2 a 5 afios pertenecientes al hogar Infantil de la
Asociacion Filantropica Israelita de Buenos Aires, lugar en el cual el autor estuvo

interno de nifo y, adonde volvidé como profesional para ocupar el lugar de Director.

Las observaciones de la indagacion se centraron en lo que el autor llama los “talentos y
talantes” que cada nifio o nifia posee y que son, “como un tesoro escondido” que se deja
entrever “desde muy temprano disfrazado de juego, investido de casualidad y
despojado de toda pompa” (2004: 15) (31).

Al igual que Sarlé, Hochstaet, recupera de la historia del Jardin de Infantes, desde sus
creadores, quienes reconocieron la importancia del juego, la creacion y la fantasia vy, el
lugar que le dieron orientando asi, el disefio de su propuesta didactica.

El investigador sostiene, ademas, que en la Argentina, si bien el Jardin de Infantes tratd
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de diferenciarse de la Escuela, fue concebido a imagen de ésta y recibio por ello, desde
su comienzo, el mandato de ser un “pre- escolar”’, lo que significaba preparar a los
nifios para la Escuela Primaria. De aqui que, entre sus contenidos ocupaban un lugar
importante, la ensefianza de habitos y el entrenamiento de habilidades.

Acerca de este proyecto, Hochstaet, expresa que, “de este modo, en su diseno
pedagogico se ignoro el hecho de que en estos cuatro anos se conforman las bases de
la personalidad del nifio, que este es un periodo de adquisiciones y conquistas
madurativas cuya cualidad, intensidad y repercusion sobre la vida futura no volvera a
repetirse” (2004: 20) (32).

En este sentido, el autor plantea que este principio que sostiene el “pre- escolar”, entra
en contradiccion con los postulados de espontaneidad y libertad y con los
procedimientos didacticos trazados por sus creadores.

Por otro lado, en su trabajo se atribuye cierta responsabilidad a la mirada social que
tiene el juego, relacionado con la distraccion, la diversion y el placer para justificar el
desconocimiento que se ha tenido para admitir la trascendencia y la importancia que
tiene en la vida de los nifios y nifas en estas edades.

De este modo, Hochstaet, realiza una invitacion a los docentes de volver a mirar el
juego libremente jugado, el juego espontdneo que tiene lugar en la merienda, en los
recreos, en las salidas que mediante se juega, los nifios se estan jugando en cuestiones
trascendentes como la vida y la muerte, los dramas, el sexo. Y concluye, “... Quizd se
trate, en definitiva, de entender que mas que ensefiar nos toca descubrir, que mds que

explicar nos toca ver, escuchar, qué hay detras de los juegos, los juguetes, los

berrinches y las negativas...” (2004: 21) (31).

IV- I- III Acerca de nuevas miradas. Badano, Maria del Rosario. “Acerca de las
miradas cualitativas y de otras miradas”. UNER, Facultad en Trabajo Social,
Apuntes de los trabajos de Investigacion realizados en los Talleres de Investigacion

Iy IIL.

Se toma este trabajo en su sentido de invitacion permanente a volver a mirar lo
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cotidiano, lo conocido, lo transitado y asi, posicionarse como intérprete de una escena
quizas ya conocida, desanudando lo visibilizado sobre las rutinas escolares para re-
establecer lo que se reitera y lo que es novedad.

Esta perspectiva, aporta al proposito de realizar un andlisis e interpretacion de las
observaciones, encuestas, entrevistas realizadas en torno a las practicas de ensefianzas y
la presencia del juego, en las propuestas e intervenciones educativas que se desarrollan
en las salas para otorgarles la impronta de lo ludico.

De este modo, al focalizar la mirada sobre la presencia del juego como nutriente basico
de las practicas cotidianas en el Jardin de Infantes, se pretende interpretarlas en su
significacion didactica desde el deseo de re- aprender a mirar, para poder leer e inferir
(lo que no resulta directamente visible) para tomar posiciones y potenciar la ensefianza.
Asi, en este marco epistemoldgico, se toman los relatos de sucesos vividos en el campo
de la cotidianeidad de las salas de 4 y 5 afios del Jardin de Infantes para poder escuchar
las voces de los directos protagonistas y asi captar sus significados y sentidos.

En sintesis, el andlisis de este texto aporta al desarrollo de esta busqueda dado que
conlleva la intencion de realizar, desde otra mirada, una aproximacion a la realidad de
los contextos concretos y diversos de los Jardines de Infantes que integran la muestra.
La focalizacion sobre estos espacios educativos ha de permitir observar y analizar la
mayor o menor presencia de las propuestas ludicas desde su clara intencionalidad

educativa en procura de enriquecer las vivencias gozosas de los nifios y nifias.
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Los docentes tenemos que aprender a ... leer en las personas a través

de sus miradas, de sus gestos, de sus actitudes”. Paulo Freire (2013: 40)




CAPITULOV

EL MARCO METODOLOGICO

V- I Fundamentacion

El encuadre cualitativo en el cual se basa esta investigacion toma de los aportes de
Eisner (1998:49), en tanto destaca que es fundamental el enfoque que adopta un estudio
de este caracter. Para ello, el investigador debe mantener “wuna actitud de vigilancia
continua y abierta” (29) a todo lo que tenga importancia sobre lo observado o se
pretenda observar, es decir, resulte de relevancia potencial para la investigacion.

En este sentido, se debe mirar atentamente, hacer entrevistas, grabar, describir,
interpretar y valorar lo que caracteriza a los grupos, “segun, su forma de ser” (30), mas
alla de saber que no podemos observar y conocer todo.

Por otra parte, el autor sefiala la importancia de la sensibilidad y de la percepcion
cuando observamos y engarzamos una situacion focalizada, para otorgarle sentido,
porque ello nos implica en nuestra propia subjetividad.

El “caracter interpretativo” es otro de los rasgos necesarios para este tipo de
investigacion, desde el cual, el investigador trata, en primer lugar, de explicar y
justificar acerca de lo que se ha informado. En segundo lugar, el significado de la
interpretacion implica detenerse en la experiencia, observar e inferir para establecer los
intereses y motivaciones de los sujetos que se indagan. “Su proposito es descubrir
debajo de la conducta manifiesta, el significado que los hechos tienen para quienes los
experimentan” (Eisner 1998: 53) (31).

Desde el interés que sustenta este estudio, de explorar, mirar y comprender las
situaciones de ensefianza en los contextos y espacios educativos que conforman los
Jardines como campos de observacion seleccionados, se procura focalizar la presencia
del juego y sus relaciones con la ensefianza; se busca percibir en esa trama vincular, sus

formas y contenidos, las interacciones y manifestaciones diversas.
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Por otra parte, se toma de los aportes de las Doctoras Litwin y Camilloni, las que
refieren al trabajo colaborativo entre investigadores y docentes cuando se indaga sobre
un contexto. Con ello, se asume que este trabajo de campo solo es posible de llevar
adelante si se lo aborda como una tarea colaborativa entre los protagonistas directos del
hacer educativo en los Jardines, en particular los docentes y, quien investiga. Por ello, la
elaboracion de acuerdos con los mismos para el abordaje del estudio, resulta una

condicion central.

En este marco, por medio de los instrumentos que constituyen la observacion, las
conversaciones, las entrevistas planificadas y las encuestas y la lectura de documentos
que explicitan los contenidos y modos de intervencion didactica en las salas se
considera fundamental la palabra de los docentes, la voz que expresa los saberes,
valoraciones y sentidos que los mismos asignan a sus practicas de ensefianza y, en ellas,
al juego.

Asi, el caracter contextualizado y participativo que asume esta indagacion, se vale de
los recursos y procedimientos citados, con el objetivo de visibilizar las propuestas de
ensefianza para los Jardines y las intervenciones didacticas que se efectivizan en las
salas en funcion de la centralidad del juego.

Con ello, a través de esta exploracion, se busca establecer las valoraciones y sentidos
manifiestos sobre la centralidad proclamada tomando como base los Lineamientos
Curriculares que enmarcan la Didactica del Nivel.

Con esta finalidad se incluyen las propias voces de los nifios y nifias y de otros docentes
con y sin cargos directivos asi como las verbalizaciones de los padres u otros familiares,
por su lugar de observadores directos de las vivencias que producen las experiencias
ludicas en sus hijos e hijas.

Por otra parte, en el marco de la fundamentacién tedrico metodologica que acomparia a
este estudio, cabe referir a Rios, Javier (2015) quien destaca la gravitacion que tienen
los estudios previos que conforman el estado del arte en los procesos que animan nuevas
busquedas investigativas.

Esos antecedentes conforman una construccion multidireccional y dialéctica y se
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constituyen como ordenadores y organizadores de lo que “se conoce”.

Por ello, para el encuadre metodologico de esta investigacion es requisito basico sefialar
lo que Rios, J. afirma en relacién a que ningun trabajo de exploracion parte de la nada
sino que el mismo remite a la busqueda de sus antecedentes, los que revelan las huellas
que vamos encontrando, ya sea, heuristicamente- cuando transformamos en
antecedentes la informacion que relevamos y que nos facilita, por ende, la seleccion y
puesta en juegos de estrategias- y/o hermenéuticamente- como ordenadores de aquello
que incorporamos, sujeto a las interpretaciones criticas de los rastros encontrados y

seleccionados.
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V- II- Diseiio de la Investigacion

V- 1I- I Descripcion

A partir del encuadre metodologico adoptado para este estudio, cuyo objeto relativo a la
educacion lo ubica en el campo, de los hechos sociales, se asume el desafio de la
busqueda permanente sobre la vinculacion estrecha entre teoria y empiria. A través, de
esa busqueda, se pretende armar andamiajes flexibles, reflexivos y comprensivos sobre
los recortes de la realidad observada para poder establecer las ilaciones derivadas del
analisis y con ellas, arribar a las conclusiones pertinentes.

Este disefio abarca, por lo tanto, una modalidad descriptiva e interpretativa en procura
de captar las particulares y variadas formas en que se relacionan las practicas de
ensefianzas con el juego en las salas de cuatro y cinco anos de los Jardines de Infantes
involucrados en esta investigacion. De aqui, la importancia de observar esos ambitos
concretos seleccionados, a través de una muestra representativa y suficiente para el
estudio que se pretende.

La recoleccion de la informacion obtenida a través de las observaciones de los
escenarios ludicos, conversaciones informales, entrevistas, encuestas y la lectura de
Documentos Curriculares, ha dado lugar a su sistematizacion para lograr una
produccion de caracter descriptivo, interpretativo y valorativo de la tematica indagada.
El recorte temporal de la investigacion comprende los ciclos lectivos 2015/2016, en el

cual se sostuvieron, en general, los planteles docentes a cargo de las salas observadas.

V-II- II Instrumentos de recoleccion de la Informacion

El trabajo de campo se ha realizado con la participacion de los actores propios de cada
contexto escolar, contando con los insumos de los acuerdos institucionales elaborados
por los equipos docentes ademés de las planificaciones e informes que se aportaron
colaborativamente como informacion.

La observacion participante y las charlas informales con los educadores, en sus
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diferentes roles y funciones, junto a los registros de campo realizados en situaciones
oportunas, han permitido el acceso a los aspectos mas relevantes de las dinamicas de las
salas y de la organizacion institucional de cada jardin.
Con este proposito, las notas de campo fueron realizadas en el momento o
inmediatamente, después de las situaciones focalizadas y de las charlas mantenidas en
relacion con el juego en la ensefianza y como enseflanza en su valor cultural y
educativo.
La entrevista semi estructurada permitid, como estrategia metodologica, encarar
preguntas organizadas para los docentes seleccionados, sobre los ejes de interés en
encuentros previamente acordados para el estudio.
Como tal, esta estrategia se implementé como un didlogo orientado por las preguntas
convergentes sobre la ensefianza y el juego. El registro de estas interacciones ha
permitido un analisis de los enunciados y verbalizaciones acerca de la realidad de las
salas. Estas instancias realizadas en cantidad de once fueron significativas en el sentido
de poder registrar, a través de las textualidades provistas por los entrevistados, sus
concepciones acerca de la ensefianza y la valoracidn que hacen del juego en las
experiencias formativas de los nifios y nifias.
Las entrevistadas, como “informantes claves” fueron las maestras jardineras y las
preguntas fueron direccionadas a través de las siguientes formulaciones:

- ¢Podrias contarme como y cudndo se juega en las salas de 4 y 5 afos?;

- Cuando se dice que se juega en el jardin... ; a qué se juega?;
A partir de la obligatoriedad de las salas de 4 y 5 afios:

- Desde tu experiencia docente en el Jardin ;qué valor le asignas al juego y como

se expresa en la clase?.

Las encuestas constituyeron otro de los recursos metodoldgicos para indagar sobre las
opiniones de otros actores que acompafian los procesos educativos de los nifios y nifias
que concurren al Jardin. Son los padres, madres u otro familiar, quienes desde la
observacion directa, perciben y escuchan de los nifios las vivencias que producen sus
experiencias ludicas.

Las encuestas fueron aplicadas a través de un cuestionario entregado en papel orientado
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por las siguientes preguntas:
— (Qué esperan del Jardin de Infantes de su hijo o hija?
— (Cuales son las actividades que Ustedes prefieren para que ellos las realicen en
el Jardin?
— (Cuales son las situaciones mds importantes para que los nifios/as crezcan en
conocimientos y mas felices?
Por otra parte, se ha realizado la lectura de planificaciones y carpetas didacticas de las
maestras jardineras de las salas observadas.
Asimismo se han tomado dibujos de los nifios y nifias, los que fueron realizados ante la
consigna del observador: ;Qué es lo que mas te gusta hacer en el jardin?

Los gréficos obtenidos han resultado relevantes para el analisis.
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V- III Supuesto de trabajo

“Si bien hay presencia del juego en las propuestas de ensefianza en las salas
de 4 y 5 aiios, las mismas predominan en su cardcter de medios para generar
conocimientos o, simplemente, como una actividad libre y espontdinea... Qué dicen las

voces de los nifios y niiias, de las familias y de los/as docentes al respecto”.
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V- IV Objetivos

63

Conocer las configuraciones didacticas de la enseflanza que animan las
experiencias ludicas que se desarrollan en las salas de cuatro y cinco afios de los
Jardines de Infantes correspondientes a un circuito educativo de Supervision de
la ciudad de Parana, Entre Rios.

Interpretar los sentidos y valoraciones manifiestas sobre el juego en el Jardin a
través de las voces de sus protagonistas y las propuestas planificadas de las
docentes.

Establecer las prevalencias de los tipos de juego y su finalidad en los dmbitos
educativos del Jardin, desde su caracter metodologico, recreativo y/o formativo
de valor socializador y cultural.

Abrir la pregunta que habilita la reflexion educadora para volver a mirar y
resignificar el lugar del juego como clave de la ensefianza, como “derecho

propio... y razon de ser de la infancia” (UNESCO 1980)



V- V Muestra de la Investigacion: Conformacion

Para contextualizar los escenarios y actores intervinientes de la muestra se hace
necesario referir inicialmente a las Instituciones que conforman el universo al cual

refiere el estudio.

V- V- I Las Instituciones:

Las Unidades Educativas pertenecen a la organizacion territorial correspondiente al
Radio Educativo N° XI de la Zona II de supervision de Educacion Inicial del
Departamento Parana.

Su localizacion y caracterizacion dentro del radio es heterogénea, lo que obra como una
cualidad que amplia y enriquece la mirada dentro de la complejidad de las propuestas
didacticas en su vinculacion con los entornos de cada institucion y sus rasgos socio-
economicos y culturales. Comprende un total de siete Jardines de Infantes, cinco de las
cuales  poseen como caracteristica general que, se encuentran dentro del
establecimiento de la Educacién Primaria y dependen de su direccion en las
dimensiones organizacional y administrativa. En cuanto a su dimension pedagogico y
didactica se trabaja con la coordinacion del Director de Radio Educativo y con las
Vicedirectoras de la Escuela Primaria a quienes se ha asignado esa funcién. Las otras
dos instituciones son Jardines Materno- Infantiles Municipales, las que poseen las salas
de 4 afos a cargo de docentes nombradas por la Provincia a través del Consejo General
de Educacion. Esta vinculacion garantiza la certificacion correspondiente a la
obligatoriedad de dicha sala, basada en un convenio firmado entre la Provincia y la

Municipalidad de Parana.
Zona Céntrica

Una de las Escuelas, en la cual el Jardin de Infantes funciona conjuntamente con la

Educacion Primaria estd en la zona céntrica, y atiende a una poblacion infantil,
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hijos/as de empleados de comercios, o de servicios auxiliares o de la administracion
publica. Esta escuela posee una impronta que la destaca en la atencidn a la diversidad,
con la inclusion e integracion de nifios y nifias con discapacidad, de acuerdo a la politica
educativa que orienta el Sistema Educativo Provincial y Nacional.

Esta tarea es reconocida, sostenida y valorada por todos los actores institucionales
quienes profesionalmente asumen un compromiso incondicional.

En la misma funcionan siete salas de Jardin de Infantes, de cuatro y cinco afos, cuatro
por la mafiana y tres por la tarde, con una matricula de casi ciento veinte nifos.

Tienen un edificio que es patrimonio historico y que fue recuperado en afos anteriores
en un trabajo que durd cuatro afios. Dentro del mismo, las cuatro salas del Jardin de
Infantes, quedaron sin la amplitud suficiente para la cantidad de nifios /as que transitan
en ellas. Los respectivos espacios, estdn unidos por una galeria que permite el juego y
el desplazamiento para su acceso y salida. En la renovacion edilicia, efectuada, no se
tuvo en cuenta el disponer de un patio exclusivo para los juegos de los Jardines de

Infantes, razon por la cual se comparten los lugares con la Educacion Primaria.

Zona Este

Otras dos Instituciones se encuentran en la zona este y, ambas atienden a comunidades
parecidas pues los nifios y nifias, en su mayoria, pertenecen a familias insertas en
contextos de mayor vulnerabilidad socio economica. Sus padres o tutores se dedican al
trabajo ocasional como changas, albafiileria o trabajan en las ladrillerias y, a las dos,
concurren nifios/as de un Hogar en el cual estan en guarda judicial. Cabe, también
agregar que, estas escuelas en sus dos niveles inicial y primario, llevan a cabo un trabajo
particularizado con comunidades gitanas a través de proyectos innovadores especificos
de inclusion y atencion a la diversidad cultural.

Una de las instituciones cuenta con seis salas de Jardin de Infantes, tres en el turno
mafana y tres en el turno tarde, a las cuales concurren aproximadamente cien nifios y
nifias. Tiene una construccion edilicia antigua que fue remodelada y un espacio verde
con juegos que le es propio y que ademas le permite el acceso y salida independiente.

La otra posee cuatro salas de Jardin de Infantes dos en cada turno y concurren alrededor
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de ochenta pequenos/as. Las salas se encuentran al fondo del establecimiento, fueron
arregladas en los afios anteriores pero de igual forma, su condicion es muy humilde en
relacion a sus recursos materiales. Posee un patio de dimensiones limitadas con algunos

juegos.

Zona Sur

Dos Instituciones se ubican en la zona sur de Parand y atienden a un amplio grupo
poblacional de nifios y nifias, pertenecientes a familias que se radican en numerosos
barrios que, en estos ultimos afos, se han ido construyendo a proposito de los planes de
viviendas de los sindicatos o del Procrear y, ademas, a familias que residen en las
aldeas cercanas, zona rural y en la localidad de Oro Verde.

En una de las escuela el Jardin de Infantes comparte el predio con la Educacion
Primaria y cuenta con el edificio propio con acceso y salida independiente. Esta
conformada por cuatro salas de cuatro y cinco afios y funciona en el turno mafiana al
que concurren noventa nifios/as.

La segunda escuela de esta zona se ubica en una localidad cercana y posee cinco salas
a las que concurren alrededor de ciento diez nifios/as. Su edificio es considerado
patrimonio histérico y cultural y, el predio en el que estd ubicado fue declarado
patrimonio natural.

Los Jardines de Infantes estan dentro del establecimiento de la Educacion Primaria, con
la cual se comparten todos los espacios, incluyendo la entrada y salida y los patios de

juegos.

Las dos instituciones Materno- Infantiles que estin en convenio con la
Mupnicipalidad, también estan en la zona sur de Parand, cercanas a la ruta que une dicha
el Departamento Parand con el Departamento Diamante. Ambas Unidades Educativas
cuentan con salas de cuatro afios a cargo de Maestras Jardineras que dependen del
Consejo General de Educacion y que, atienden a una poblacion infantil de doce nifios y
nifias cada una.

La propuesta educativa de estos Jardines Municipales esta orientada a colaborar con las
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familias de mayor vulnerabilidad social, razén por la cual trabajan en red con otras
instituciones, algunas municipales, las que ofrecen los grupos de apoyo de profesionales
asi como también, los centros de salud y comisiones vecinales.

Con respecto a los establecimientos funcionan en casas que inicialmente pertenecieron a
casas quintas, sus salas cuentan con escasas dimensiones y comparten la cotidianeidad
de la jornada con un colectivo de personas. En este plantel algunas poseen titulo
docente y otras desarrollan tareas auxiliares.

La complejidad del funcionamiento en estas instituciones estd dada por la convivencia
de dos subsistemas distintos, el de la provincia y el de la municipalidad, con disefios
curriculares diversos y con particularidades en las formas de entender y desarrollar los
servicios educativos.

Al respecto esta mirada abre las puertas para otra investigacion

V- V- II Descripcion de la Muestra

La muestra de la investigacion fue seleccionada del Radio Educativo N° XI de la Zona
IT de Educacion Inicial. Este Radio, como ya fue caracterizado, estd integrado por siete
Jardines de Infantes a cargo de salas, a las que se suman siete Profesoras del Area
Estético Expresiva.

De ese total de Maestras Jardineras que componen las Plantas Funcionales de las
Unidades Educativas observadas, se realizo la seleccion de once (11) para llevar a cabo
las conversaciones informales y las entrevistas organizadas. Este recorte fue
considerado suficiente para el estudio y se realizd en cinco salas de los Jardines. Las
observaciones sobre las actividades de las salas fueron realizadas en nueve (9) de ellas
pertenecientes a tres de las instituciones.

Por otra parte, se ha tomado un niumero de nifios asistentes a diferentes Jardines — veinte
(20)- para entablar con ellos conversaciones espontdneas con preguntas direccionadas e

invitarlos, ademas, a hacer una representacion grafica sobre el juego, en base a una
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consigna.

A su vez, se busco la participacion de un numero representativo de familiares de
diferentes jardines — veinte (20)-, los que fueron consultados a través de una encuesta.
Cabe referir, ademas, una caracterizacion de las docentes de las Instituciones que
conforman esta muestra.

Cabe aclarar que el personal que se desempefia en las mismas, estd constituido en su
totalidad por maestras jardineras. La antigiiedad de las mismas oscila entre los cinco
(5) y los quince (15) afnos. Mas de la mitad, ha logrado la titularidad de sus cargos.
Ademas, todas han participado de las capacitaciones desarrolladas desde el Programa
Nacional de Formacion Docente Permanente. En sus desempefios, estas profesionales
cuentan con los encuadres organizativos institucionales y normativos, asi como los que
devienen de los Documentos Curriculares vigentes, en los cuales se basa su tarea
didactica.

Por otra parte, el universo lo conforman los cuatrocientos treinta (430) nifios y nifias que
conforman el Radio Educativo y la muestra esta constituida por veinte (20) educandos
de las salas de cuatro (4) y cinco (5) afios de diferentes Instituciones, para poder obtener
de ellos informacion relevante sobre el eje de este estudio.

Por ultimo, fueron protagonistas aportantes de la indagacion las familias, en particular
los padres y madres quienes brindaron a través de sus respuestas una informacion
importante acerca de sus expectativas y opiniones sobre la funcion del Jardin de

Infantes y de las actividades educativas que en el mismo se desarrolla.

V- IV- IIl Para el andlisis de la informacion se organizo el siguiente

esquema en la perspectiva de recuperar toda la informacion disponible y

organizarla de acuerdo a los propdsitos que el mismo material de campo

proporcionaba.
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1- Presencia del juego en el Jardin de Infantes; salas de 4 (cuatro) y 5 (cinco) afios.
a- Desde la observacion de las actividades de las salas.
b- Desde las voces de las familias.
c- Desde las conversaciones con los nifios/as y la expresion grafica sobre sus
juegos preferidos.
2- El juego libre en el Jardin: “jugar por jugar”.
a- Desde la observacion de las actividades ludicas de la sala.
b- Desde las planificaciones docentes.
3- El Juego como estrategia para la ensefianza de contenidos.
a- Desde la observacion del Juego en las salas.
b- Desde las planificaciones docentes.
4- El Juego como contenido de ensefianza.
a- Desde la observacion del Juego en las salas.
b- Desde las planificaciones docentes.
5- Representacion Pedagégica del Juego en las docentes. Sentidos y valoraciones.
a- Desde las conversaciones y entrevistas.

b- Desde las planificaciones didécticas.
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CAPITULO VI
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“El juego en las salas hoy”

Resultados




CAPITULO VI

€

‘El juego en las salas hoy”

Resultados

El andlisis de la informacién obtenida en el trabajo de campo y, en relacion con las
unidades de observacion establecidas requirié partir de las unidades fijadas para el
mismo, las cuales como categorias o conceptos orientaron la interpretacion del material

recolectado.

Para la primera categoria: “Presencia del juego en el Jardin: salas de 4y 5 afios” se
considero la observacion de las actividades de los niiios/as en el Jardin.

Desde esta mirada, se hace visible la presencia del juego, en sus diferentes formas,
objetivos y contenidos: el juego libre, el juego como estrategia y el juego como
contenido de aprendizajes. Asi, también, se visualizan los ambientes ludicos y las
intervenciones orientativas de las docentes en sus diferentes situaciones.

Asimismo, desde las voces de los padres y de las madres se hace explicito: “... prefiero
que mi hijo realice juegos didacticos...”; “... deseo que aprenda a jugar y a compartir...”;
“... prefiero que realice juegos junto a otras actividades como pintar, gimnasia,

(13

psicomotricidad...”; actividades que les permitan crecer: aprender, jugar y

compartir...”; “... jugar es una de las situaciones que les permite crecer y ser feliz...”.

A través de estas expresiones entre otras, las familias ponen de manifiesto lo que
observan como actividades que se destacan en el Jardin dentro de las cuales refieren al
juego sefialando, en algunos casos, a los juegos planificados y organizados por el
docente como los juegos didécticos y los juegos compartidos.

Por lo tanto y, en relacién a la presencia del juego en el Jardin, las apreciaciones y

opiniones de los familiares indican su presencia en sus diferentes formas y su valoracion

en lo educativo.
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Por otra parte, desde las conversaciones con los niiios/as y la expresion grdfica de sus
juegos preferidos, se interpreta que sus predilecciones refieren al Juego libre,
automotivado, eligiendo el pelotero, el arenero, el tobogan, la hamaca o el andar en
bicicleta.

Al mencionar otros espacios del Jardin para jugar como los rincones con los bloques o
con las mufecas, indican la presencia de los ambientes ludicos en las salas. La
significacion del Juego como actividad gozosa, también se expresa cuando cuentan que
les gusta jugar en su casa, en la plaza o en el parque con sus amiguitos. So6lo uno de los
nifios cuenta que su juego preferido es la computadora de su casa.

Este andlisis permite observar, ademas, a través de sus dibujos, que los mismos afirman
sus verbalizaciones, que prefieren los juegos que les permiten desplegar su libertad,

espontaneidad y el gozo de elegir a qué jugar.

Para la segunda categoria: “El Juego libre en el Jardin: Jugar por jugar”:

La observacion del juego libre en el Jardin focaliza una practica escolar tradicional de
los Jardines, la que se ha sostenido desde una perspectiva pedagdgica y organizativa
muy flexible, la de “dejar jugar para que los educandos disfruten”.

Las observaciones realizadas en los Jardines muestran que sus rutinas contemplan en
general dos momentos para el Juego Libre: Juego libre en los rincones y Juego libre en
el patio.

El Juego libre en las salas estd orientado por las propuestas de cada rincon y da la
oportunidad a los nifios/as de elegir y de compartir. El caracter didactico de estos
espacios y sus materiales pone en juego todos los incentivos seleccionados para
despertar el interés, la curiosidad, la imaginacion y la creatividad, entre otros aspectos.
El Juego libre en el patio, muy resaltado desde la preferencia de los nifios/as pone en
despliegue toda la expansion que implica la naturalidad y espontaneidad propia de la
edad. En estas situaciones, la docente los observa e interviene para indicar algunas

pautas como: aprender a compartir y los cuidados que deben tenerse en los juegos.
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En el marco de las planificaciones docentes, el analisis se orient6 a la busqueda de
propuestas para el Juego libre, su explicitacion en las planificaciones y el lugar asignado
para ello durante el desarrollo de la jornada prevista para las salas. Al respecto, no se
observa ninguna mencion especifica del Juego libre, lo que da a entender que
naturalmente estd incorporado a la dinamica misma del Jardin y, como tal, se da
necesariamente como rutina en algin momento de cada jornada, en el patio o en los

rincones.

En el analisis de la tercera categoria: “el Juego como estrategia para la enseiianza de
contenidos” se puede observar que los contenidos curriculares definidos para el Jardin
de Infantes se expresan en los Lineamientos Curriculares para el Nivel organizados en
el marco de ambitos de experiencias y nucleos de aprendizajes. Estoos contenidos se
formulan para cada sala del Jardin a través de las Unidades Didacticas, Proyectos y

Secuencias de Actividades.

Desde las observaciones del Juego en las salas se puede apreciar que se dan
situaciones de Juego libre donde la maestra interviene para ensefiar pautas propias del
Juego: esperar en fila, guardar el orden para respetar el turno del Juego, tener cuidado
con el cuerpo propio y con el de los demas, compartir con los otros compafieros.

En otra instancia se observa la propuesta del juego del “Hola- hola” para la ensenanza y
reconocimiento de las partes del cuerpo, del esquema corporal.

El analisis de otra situacion observada sobre el juego libre en los rincones permite
inferir los contenidos de ensefianza que se desarrollan en cada espacio: organizarse,
compartir ideas, colaborar, construir, repartir las fichas, contar, pintar con plasticolas de
color.

En otra de las salas, la observaciéon del juego en rincones permite reconocer la
utilizacion de determinados juegos, ya conocidos por los nifios/as, para trabajar algunas
rutinas.

Asi, la presencia del juego planificado en las salas se hace visible en la invitacion a

realizar juegos, ya jugados, en procura de ensefiar contenidos tales como: el esquema
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corporal, lateralidad, atencion, memoria, lo que se pone en juego para no equivocarse en

la actitud de los educandos mientras se realiza.

Desde las planificaciones, la visualizacion de la utilizacion del juego como estrategia
de ensefianza permite encontrar tanto en las formulacion de las Unidades Didacticas
como de los Proyectos Didacticos, la presentacion de juegos especificos definidos por
sus nombres como recurso motivador para el desarrollo de diversos contenidos de
aprendizajes.
A continuacién, se mencionan algunos de ellos:
- “Alerta Piratas”: saber sobre los piratas; normas de convivencia y autonomia a
través de las actividades del juego.
- “Creando Monigotes”: contenidos de los 4mbitos de formacion personal y social
de la comunicacion y la expresion.
- “Cuidemos nuestro ambiente para vivir mejor’: saberes y practicas para
participar en el cuidado del ambiente. Reutilizacion de materiales.
- “La magia del circo va al Jardin” y “La murga del Jardin: los juegos refieren al
nicleo de aprendizaje de la expresion corporal y de la cultura de la vida

circense.

Por ultimo, el analisis realizado sobre esta unidad conduce, finalmente al
reconocimiento de la presencia del juego organizado, como recurso motivador que

favorece el aprendizaje de diversos contenidos del Nivel.

Sobre la cuarta categoria, “el Juego como contenido de enseiianza” y, desde el
analisis de lo observado en las salas, permite reconocer aquellas actividades de
aprendizaje sobre el juego en si. Por ejemplo en la propuesta del “juego de la estatua”
Este juego se inicia con la consigna de la maestra: “cuando escuchamos la musica,
bailamos y si, para la musica, me convierto en estatua”

La actividad refleja su caréacter ludico a través de la alegria que se genera al participar

del juego, poniendo en accidén la atencion para no equivocarse. Junto al placer que
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produce el “no ser sorprendido” se manifiesta el interés por su recreacion cuando se van
incorporando las variantes en la consigna de la actividad. Por ejemplo: realizar estatuas
en grupos de dos, tres 0 mas integrantes.

Asi, también, esta observacion orienta a pensar en las actividades propuestas en las salas
observadas como “juego libre en los rincones”, infiriendo desde otra mirada que ellas
adquieren el sentido de contenido en si mismas, es decir, los nifios/as aprenden sobre el
juego, (armar, desarmar, construir, combinar, dramatizar y otros), aprenden a pensar y a

construir ideas sobre contenidos propios de la actividad ludica.

Desde la observacion de planificaciones docentes pueden ser reconocidas, por otra
parte, otras propuestas de juegos planteadas en su cardcter de contenidos de
aprendizajes.

Asi, por ejemplo, las actividades que se planifican con el juego “jugando, jugando...al
jardin vamos llegando” que da lugar al desarrollo de acciones compartidas con el grupo,
con distintos formatos tales como, los de circuito, de persecucion, tradicionales, de
dramatizacion y con elementos.

El aprendizaje de este juego, el que se da en el periodo de inicio del ciclo escolar,
conlleva la practica de la repeticion, dentro de sus variantes, para su adopcion como
rutina de entrada al Jardin.

El proyecto de ludoteca toma al juego como contenido cultural, cuyo aprendizaje
comprende la adquisicion de valores, normas sociales y otros conocimientos de los
distintos nucleos y ambitos enunciados en los Lineamientos Curriculares del Nivel
Inicial.

La propuesta de ludoteca de la sala se ofrece como un gran escenario en el cual todos
los materiales estan preparados para que se desarrollen los juegos en sus distintos
formatos: los de construccion, los de dramatizacion, los de mesa o juegos tranquilos.
Aprender sobre cada juego en si implica compartir y establecer acuerdos para el uso y
cuidado de los materiales.

La importancia de este proyecto planificado para todo el afio estd dada en la

participacion de los nifios/as para la busqueda de los materiales y la preparacion de los
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espacios que luego eligen para realizar los juegos.

Como proyecto anual centrado en el aprendizaje de diferentes juegos, sus acciones
acompanan e interactian con el desarrollo de otros contenidos curriculares, los que
giran en torno a la identidad, la autonomia y la convivencia, educacion sexual integral,
expresion literaria, lengua, expresion sonora y musical, matematica, (conteo oral y
cuerpos geométricos) y del ambiente natural y cultural.

Por ultimo, a partir de este andlisis que identifica el juego como contenido de
aprendizaje en si, orienta a pensar, ademas, en lo que escapa a la clasificacion observada
dado que, el mismo implica como experiencia integral de los educandos, una
vinculacion estrecha con diversos contenidos de aprendizaje, explicitados para los

nucleos y ambitos de la propuesta curricular del nivel.

La definicion de la quinta categoria: “representacion pedagogica de los docentes.
sentidos y valoraciones” da lugar al andlisis de la palabra de los docentes y conlleva el
interés de escuchar lo que dicen, leer e interpretar lo que ellos expresan acerca del juego
y su centralidad para la ensefanza en las salas de cuatro y cinco afios.

Desde esta unidad de andlisis se procura entonces, anudar las ideas centrales de este
estudio, visibilizadas en las verbalizaciones de las maestras entrevistadas,
verbalizaciones que, ademas traslucen reiteraciones, ambivalencias, representaciones y
significaciones acerca del juego y su valor didactico- pedagodgico en las salas
observadas.

En este marco, las docentes ‘plantean que observan cambios en las practicas
pedagbgicas para “... una mejor y mayor organizacion respecto a los contenidos,
actividades y objetivos” vy, simultdneamente, expresan que “hay menos tiempo de
juego”.

Con respecto al tipo de juego, no consideran que “...predomine alguno a la vez que
creen que el que menos predomina es el juego con intencionalidad didactica...”.

Por otra parte, las docentes refieren, a su vez, a la presencia de las distintas situaciones
de juego en las planificaciones aulicas: juego libre, juego con intencionalidad didactica

y no juego; que el juego libre o reglado siempre cumple con una intencionalidad
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didactica, que “.. en el juego libre el chico comparte y se sociabiliza...” y que
favorece un aprendizaje significativo...”. Asimismo afirman que el juego que predomina
en el Jardin, es el “juego libre” en cualquiera de los espacios en que se realiza y donde
el nifio comparte con sus pares.

En este sentido cabe destacar el énfasis que se otorga a la necesidad de recuperar el
tiempo para el “juego libre”.

Otras voces reiteran que “...los cambios en las practicas pedagogicas han dado lugar a
que hoy se atienda més a la expresion y al desarrollo de la imaginacion a través de las
situaciones ludicas”.

Estas afirmaciones agregan acerca de que en los documentos curriculares se orienta a
las situaciones de juego con intencionalidad didactica. Que la propuesta de otros
contenidos de ensefianza fue desplazando el tiempo destinado al juego libre, “... hoy el

2 ¢

juego ya no es la principal actividad de los nifios en el Jardin”, “...creo que predomina el
juego con intencionalidad didéctica...”; ... si bien el Jardin se ha hecho cargo de iniciar
a los nifios en el aprendizaje de muchos y variados contenidos sociales el juego es un
contenido en si mismo y no debe descuidarse...”; “... debemos recuperar en el Nivel
Inicial este espacio porque no hay nada mejor que aprender jugando, transmitiendo
valores y contenidos...”.

Como sintesis del andlisis que surge de la lectura de los registros transcriptos, se
observan las afirmaciones de las maestras que confirman la presencia del juego en las
salas, a la vez que explicitan sus diferencias en cuanto a lo que interpretan sobre el

tiempo destinado al juego en el Jardin y las modalidades que lo acompafian como

resultados de los cambios producidos en el Nivel.

El analisis de las entrevistas pautadas, permite interpretar lo expresado en torno a las
preguntas sobre el juego y ver, en primer lugar, que se reafirma desde las docentes
consultadas la presencia del juego en las salas de cuatro y cinco afios.

A su vez, la representacion pedagodgica que expresan acerca del juego, su lugar y sus

formas en las intervenciones didacticas de las salas.
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Ello vincula directamente al reconocimiento de su rol y a los lazos que se generan en la
trama de los ambientes ludicos. En relaciéon a la presencia del juego, una docente

[3

expresa: “... en mi experiencia personal si, estd la presencia del juego en la sala...,

99 <6

permanentemente jugamos..., lo que si, a veces olvidamos planificarlo” ... jugamos
todo el tiempo hasta sin querer con un veo veo...”, con respecto a ;qué se juega?, la
docente destaca la importancia de utilizar elementos descartables cuando hay poco
material didéactico destinado al Jardin, “... siempre se puede jugar a armar con diarios,
cajas, botellas, pedazos de tela, tapitas...”,”... con sillitas hacemos un colectivo y
jugamos a ver quien sube, se sienta, quien maneja... les corté¢ papelitos y eran las
tarjetas...”.

Interesa aqui, ademads, lo que se aclara sobre la multiplicidad y variedad de juegos que
se producen desde la imaginacién y la creatividad, “... pero todo esto no lo puedo
planificar porque surge, se da”, ... y ellos mismos vuelven a pedirlos...”.

Por otra parte, resulta significativo acotar en este analisis lo que las maestras jardineras
hacen manifiesto sobe el cuidado de la observacion de los estados de animo de los
nifios, de las emociones que se expresan en esos momentos y sus relatos.

Otra voz agrega que “‘si hay presencia del juego” y, refiriendo a ;qué se juega? “... se

juega a juegos libres, espontaneos, voluntarios, creativo, con y sin material concreto”.

En relacion a la segunda cuestion de andlisis para observar las afirmaciones de las
maestras ante la pregunta ja qué se juega?, las expresiones dicen:

“.Jugar en el jardin para mi, es proporcionarle a los nifios distintos aprendizajes que
surgen naturalmente de los juegos, (rondas, juegos matematicos, juegos cooperativos,
jugar a hacer, juegos corporales, juegos de mesa, etc.)”;

“...hay diferentes momentos de juegos; esta el juego libre, en el cual dejamos que los
niflos expresen sus deseos y necesidades de seleccionar los rincones o juguetes que
prefieren y, estan los momentos de juegos organizados”;

“... en el Jardin se juega en los rincones: de la casita, de mesa — juegos tranquilos-

juegos al aire libre, juegos con consignas, juegos libres...”; “... en el Jardin se juega a

juegos variados..., depende de la intencionalidad de los docentes™.
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Sobre las diferentes respuestas brindadas a la pregunta, ;ja qué se juega? Las
verbalizaciones indican la presencia de la variedad y multiplicidad de juegos que se
desarrollan en las salas, con mayores o menores recursos, como asi también el trabajo
didactico de las docentes para esas instancias. Esto puede ser observado, cuando se
alude a: “... depende de la intencionalidad de los docentes...”; “...en el juego libre o de
dramatizaciéon se ven muchas problematicas familiares, porque las representan...”;
“...en el juego reglado, hay chicos a los que les cuesta aceptar las normas sociales y hay

ue ensefiarlas...” ; “... lo mismo con el lenguaje...”.
b

Con referencia a la centralidad del juego en la ensefianza para la transmision de
conocimientos en las salas, las enunciaciones escuchadas reafirman el reconocimiento
de esa centralidad de lo ludico en las practicas educativas de las salas a cargo.

Algunas textualidades lo evidencian: “... todas las actividades se realizan a través de
medios ludicos que se consideran mas adecuados...”; “... desde la centralidad se asume
lo fundamental que es el juego para transmitir los conocimientos... por ejemplo para la
unidad de las emociones™;

“... Si, actualmente el juego es lo central..., se planifica a partir del juego y al juego
como contenido”. “... jugamos a pescar, a remar dentro de las canoas, a ser marineros y
peces, todo dentro de la Unidad Didactica del Rio Parand”;

“... Si, sin el juego el contenido es dificil de transmitir...”, “... el juego permite otras
vivencias ...”.

A través de estas expresiones se plantea la centralidad del juego en la ensefianza para la
transmision de conocimientos, aunque en algunos casos, se limita al concepto al decir
que, “... el juego se da para que aprendan cosas de la vida diaria..., de las actividades
domésticas como: ordenar y colaborar... dejar las cosas en su lugar...”; “... no sé si se da

para la ensefianza de contenidos...”.

Se interpreta aqui, sinembargo, que todas las docentes significan la intencionalidad
didactica que debe animar las propuestas de juego para que se habiliten los aprendizajes

deseados.
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Las enunciaciones reafirman, entonces, que al juego “... se lo utiliza en el Nivel como
una herramienta para desarrollar practicas de aprendizaje y acercar a los nifios a nuevas

experiencias...”.

En este sentido se procura visibilizar, por otra parte, el valor que se le asigna al juego
planificado, organizado didacticamente.

Con ello, se procura leer las verbalizaciones expresadas, las que anudan con las
enunciaciones anteriores a la vez, que deslizan algunas diferencias de criterios,
contradicciones y certezas acerca del juego planificado, organizado didacticamente y su
sentido.

Observar las respuestas que expresan por ejemplo: “... el valor que le doy al juego, esta

(13

al planificarlo, el juego en rincones no, porque lo dejo como juego libre...” o, “... el

valor como docente es mucho, pero no lo planifico, se va dando en cada momento...”,
“.. me surge hacer el juego y de este modo motivar a los niflos...”, “... me cuesta
planificar el juego...”, requiere también, leer las afirmaciones que dicen: ... todas las
actividades por simple que parezcan tienen que estar planificadas y tener cierta
organizacion para que todo se desarrolle de la mejor manera posible...” o, “... desde mi
lugar de docente, planifico propuestas con juegos ...”.

Los sentidos asignados a la planificacion del juego orientan a pensar sobre lo que define
el término y, si el mismo se precisa como lo que se escribe en la carpeta didactica, el
hecho de no hacerlo, no significa necesariamente improvisar, 0 no actuar con intencion
educativa. En este sentido, hay una organizacion didactica implicita aun en lo que se
denomina “juego libre”, porque interviene la mirada anticipatoria de la educadora. Es la
propuesta que motiva en las sala, cuyos escenarios y materiales ya habilitan la actividad
ludica de los nifios y nifias.

La expresiones seleccionadas y que se transcriben a continuacioén, permiten reconocer
las coincidencias acerca del valor asignado al juego como medio para generar
conocimientos:

“... el juego para mi es fundamental... si no organizas desde el juego no podés ganar su

confianza, lograr que no tengan angustia o llanto... basta que te disfraces, hagas

80



malabares, te muevas disparatadamente, ya sirve para que se olviden de sus motivos de
angustia y, de este modo, podés continuar con el resto de la jornada... planificamos un
juego del Pirata Mala Pata y, a partir de esta propuesta jugamos a navegar, fabricamos
elementos como espadas, collares y pafiuelos...”.

“... El juego es en el Jardin de Infantes el primer valor..., permanentemente trato de
recrear la imaginacidn, la fantasia, la creatividad a través del juego..., otra cuestion
importante es el desarrollo del lenguaje con el juego...”.

Con el juego, “... el valor que le doy al juego estd al planificarlo..., el juego en rincones
no, porque lo dejo como juego libre...”.

“... Le asigno un valor fundamental, el juego forma parte de mis proyectos, secuencias y

unidades para transmitir distintos conocimientos...”.

Desde las recurrencias que entrelazan esta lectura es posible observar que al enunciar el
valor didactico pedagodgico del juego, las docentes hacen visibles los sentidos y
valoraciones que lo sostienen.

Asi, lo refieren cuando destacan su importancia para la atencion de las expresiones
emotivas de los nifios/as a la vez que los enriquece en la esfera socio afectiva.

La afirmacion de que “... con el juego se busca recrear la imaginacion, la fantasia y la
creatividad, asi como, el desarrollo del lenguaje...” o que, “... el juego es fundamental
para transmitir conocimientos...”, pone en evidencia, el predominio de su concepcion y
valoracion como medio para generar conocimientos y promover las experiencias
formativas de los nifios y nifias.

En el marco de esta concepcion que revela el valor del juego como estrategia didactica
se retoma lo expresado en las verbalizaciones ya transcriptas y que lo vinculan a los
sentidos, los que difieren en cuanto a su planificacion, su organizacion didactica y la
intencionalidad del educador.

Al observar esas diferencias, se puede reconocer, que si bien el juego en el Jardin esta
siempre presente, es decir, es propio al ambito de las salas, no necesariamente aparece
formulado en el proyecto escrito del docente.

En este sentido, asi como se remarca la significacion que adquiere el juego como
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estrategia para la ensefianza de contenidos curriculares por una parte, también se otorga
sentido, por otra, al “juego libre”, el que se da espontaneamente por eleccion del nifio/a.
Al respecto, cabe reiterar el lugar que se le da a la libertad del nifio/a de elegir a qué
quiere jugar y que ello implica el impulso que le da la intencionalidad didactica de la
maestra quien anticipa el tiempo, los escenarios y materiales organizados para la

actividad.

Acerca del juego como contenido y su reconocimiento a partir de las voces
registradas de las educadoras, puede transcribirse lo siguiente:

“... en una capacitacion recuerdo que se nos hablé mucho de planificar el juego como un
contenido pero yo todavia no lo he incorporado de esta manera, no lo sé hacer...”

“... Actualmente, jugamos mucho en los rincones, con juguetes que hay en las salas: hay
grupos que juegan a la cocina, otros con los autos... los juegos de mesa como los
domin6, el memotest, los rompecabezas, los de encastre, laberintos y las loterias de
animales... les gusta mucho. Yo juego con ellos, les explico primero en general, luego en
cada grupo y los dejo solos para ver como interactiian...”.

3

Desde otra voz se escucha, “...desde mi lugar de docente planifico propuestas con
juegos e intento que diariamente se realice un momento de aprendizaje de un juego

nuevo o bien, jugar con algun juego ya aprendido...”.

Desde esta mirada, se advierte que en la referencia al juego como contenido no
predomina en las propuestas y, ocasionalmente, se presenta como actividad planificada
con esa denominacion.

En cambio, en el andlisis de las planificaciones de todas las unidades y proyectos
observados, se ratifica en primer lugar la presencia del juego para las propuestas
didacticas de las salas. Asi, también, puede destacarse que todas las actividades de
juegos planificadas sostienen el proposito de ensefianza de otros contenidos del
curriculum del nivel, significindolo de esta manera como herramienta “para”.

Desde otra mirada, la que intenta ir més alla de la categorizacion que especifica al juego

como contenido de aprendizaje, puede inferirse de lo expresado que el juego, ademas de

82



estar presente en las salas, siempre contiene contenidos que le son propios, aun cuando
se lo aborda como medio para la ensefianza de otros contenidos del nivel o, se lo

considera como juego libre.
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CONCLUSIONES

El recorrido de esta tesis me ha permitido trazar una btisqueda que partié de la historia
de los Jardines de Infantes y su advenimiento en la Argentina, para anudar con las
tematicas centrales que definieron el eje de la indagacion: “Configuraciones del hacer
ludico en la didactica del Jardin de Infantes™.

Volver sobre la historia de creacion del Jardin de Infantes como institucion destinada a
la Educacion temprana de los nifios/as permitid ahondar acerca de su gestacion y la
vasta obra de sus precursores como Comenio, Froebel y Decroly.

A través de la misma se ha podido reconocer la impronta peculiar del Jardin, la que ha
permanecido a través del tiempo sedimentando a la didactica que hoy orienta la tarea
educativa del Nivel Inicial.

Desde este marco, direccionado por el eje de esta tesis, fue necesario abordar la
constitucion de la didactica de la Educacion Inicial como campo especifico de estudio
cuyo objeto de conocimiento es la ensefianza destinada a las infancias.

Sobre esta base, se focaliz6 el lugar del juego, su presencia en las salas y los sentidos
asignados desde las diferentes voces de sus protagonistas.

Abrevar desde los aportes tedricos y las investigaciones precedentes resignifico la
tematica y convalidé el propodsito de observar, desde otra mirada, las rutinas y
naturalizaciones de las practicas y sus dindmicas en torno al juego en el Jardin en sus
salas de cuatro y cinco afos, las que hoy son obligatorias por Ley.

El supuesto de partida, por otra parte, orientd la busqueda en los dmbitos concretos de
los Jardines y su comunidad y abrid la posibilidad de una lectura sobre lo visibilizado y
escuchado acerca del juego y su centralidad en los tiempos y espacios de la accion
educativa.

En este sentido, la definicion de las unidades de andlisis fijo los puntos de lectura e
interpretacion de la informacidon recogida a través de los instrumentos y materiales

utilizados en el campo empirico de la investigacion.
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De esta manera y a partir del supuesto planteado, la interpretaciéon comprensiva surgida

del analisis permitio arribar a las siguientes conclusiones:

85

Desde la observacion de los desarrollos didacticos en las salas de cuatro y cinco
afios y la escucha de las voces de los nifios y nifias que interactiian en ellas, asi
como de las familias y las educadoras, se confirma la presencia del juego en
las propuestas de ensefianza.

Desde la dinamica de las actividades en el Jardin en funcion del juego, también
se observa que predominan las propuestas ludicas con el fin de motivar los
aprendizajes de contenidos de los ambitos y nucleos establecidos en los
Lineamientos Curriculares del Nivel.

Condicen con lo observado, las actividades que se explicitan en las
planificaciones de proyectos y unidades didacticas de las maestras. En las
mismas, el juego se constituye en el medio de ensenianza de los conocimientos
fijados para las salas.

El juego libre y espontineo tiene “presencia” en las rutinas que organizan los
espacios y tiempos en el Jardin, tanto en las propuestas de “jugar en los
rincones” como en las de “ir al patio a jugar”.

Las voces de los nifios y nifias de las salas a través del dialogo mantenido con
ellos, junto a sus expresiones graficas sobre el juego, confirman su predileccion
por el juego libre en los rincones y en el patio, por el solo hecho de elegir a
qué jugar.

En funcién de la categorizacion establecida sobre los tipos de juego, “el juego
como contenido”, es visualizada en la dindamica de las salas a través de
algunas actividades ludicas pero no asi, aparece claramente en las
planificaciones docentes observadas. En este sentido, desde la voz de algunas
educadoras se hace manifiesta la dificultad para discriminarlo y organizarlo para
sus intervenciones didacticas.

Las opiniones y valoraciones de las familias volcadas en las encuestas no sélo

reafirman la presencia del juego en el Jardin sino que también se pronuncian



€

sobre el sentido que le otorgan como “..actividad formativa de mucha

importancia para la socializacion y el disfrute de los niiios/as...”, “..es lo que
les permite crecer y ser felices”.

- Las representaciones expresadas en las voces de las maestras refieren a los
sentidos que dan a la eleccion y organizacion del juego para las salas y su
valor central para la ensefianza. La lectura de los sentidos que esas voces
asignan a la planificacion de las actividades ludicas para las salas y sus formas,
hace manifiesta, claramente, la centralidad del juego como “clave de la
enseitanza”, la que define y encuadra la organizacion de los tiempos y espacios
del Jardin con el fin de promover las experiencias educativas mas significativas.

- En funcion de la categorizacion establecida para los tipos de juego en el Jardin,
cabe afirmar, desde otra mirada, que en toda propuesta ludica hay contenidos
de aprendizaje que les son especificos aun cuando se la utiliza como medio o
andamiaje para el aprendizaje de otros conocimientos disciplinares del nivel.

- De igual manera, se entraman y significan los contenidos inherentes al juego
libre y espontineo en los procesos de aprendizaje que se producen en la
dinamica de las actividades del Jardin.

- Ello permite concluir, por lo tanto, que todo juego con intencionalidad didactica
y desde la forma que presente conlleva contenidos de aprendizaje que le son
propios y como tales guardan la potencialidad de una experiencia formativa

integral.

En el marco de estas conclusiones, cabe retomar por ultimo, el eje asignado para esta
escritura: “Configuraciones del hacer ludico en la didactica del Jardin de Infantes”, el
cual partié de la historia de la institucion y su impronta ludica. En palabras de las
pedagogas Mira Lopez y Homar (1936: 229) “El Juego es para el nifio la felicidad y
mads que esto, es una necesidad imperiosa, aprovechar esta propension natural es el
objeto y la base del sistema inventado pro Fréebel y al que se ha dado el nombre de
“Jardines de Infantes””.

Esta escritura requirié mirar, por otra parte, la constitucion de la didactica especifica del
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Nivel Inicial y su propuesta actual para la tarea educativa de las salas. Ello implicé
reconocer la centralidad del juego y su persistencia en la tarea educadora del Jardin; tal

6

como lo expresa la Doctora Patricia Sarlé: “... en las salas de los Jardines de Infantes
existe una textura ludica sobre la que se entreteje la vida cotidiana del Jardin y, a
traveés de la cual, los nifios se expresan”.

Asumir el juego como clave de la ensefanza lo sitGla, ademds, en su perspectiva
sociocultural para lo cual se han revalidado los aportes de Lev Vygotstky: “...el juego es
una actividad guiada internamente a partir de la cual el nifio crea por si mismo un
escenario imaginativo en el que puede ensayar respuestas diversas a situaciones
complejas sin temor a fracasar, actuando por encima de sus posibilidades de ese
momento...”, “... permitiendo desarrollar la zona de desarrollo proximo...” a través de
una “...situacion imaginada que le permite al nifio desprenderse del significado real de

los objetos, suspender la representacion del mundo real y establecer una realidad

alternativa posible en la construccion del — como si-"".
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