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Resumen

La experiencia docente en Portugués como Lengua Extranjera (PLE), tanto en el Nivel de
Educacién Secundaria como Superior no Universitario y Universitario, nos permite suponer
que en la clase de Lengua Extranjera (LE) la ensefianza de las habilidades lingiiisticas —
comprension oral y escrita y produccion oral y escrita — presenta disimilitudes. Esta
suposicion surge al considerar los contextos en que se desarrollan nuestras practicas.

Sin pretender posicionarnos como supervisores del trabajo de los colegas, podemos
observar que, en algunos casos, en las escuelas secundarias, el tiempo dedicado al desarrollo
de la comprensién oral se circunscribe a unas pocas clases y cuando ocurre, preferentemente
se opta por la escucha de canciones y de didlogos de manuales didacticos. A fin de conocer
como se configura la ensefianza de esta habilidad lingiiistica, decidimos indagar acerca de las
creencias de los docentes respecto de la enseflanza de la CO en un contexto que presenta sus
particularidades, el de la educacién secundaria.

Nuestro trabajo se organiza en una introduccion, seis capitulos y consideraciones finales.
La introduccién tiene como objetivo presentar un panorama de la ensefanza de portugués en
las escuelas de educacion secundaria y el estado del arte en la investigacidn sobre la tematica.
En el capitulo uno exponemos la insercién de la ensefianza de PLE en la educacién
secundaria como asi también nuestro interés en investigar las creencias de los docentes. En el
capitulo dos, desarrollamos tanto los enfoques para el estudio de las creencias como su
naturaleza y sus relaciones con el contexto y la accion. En el capitulo tres definimos y
caracterizamos la CO en el marco de la ensefianza de lenguas extranjeras. En el capitulo
cuatro presentamos algunos de los modelos cognitivos para su ensefianza junto con un
repertorio de actividades que pueden ser contempladas dentro de una propuesta diddctica. En

el capitulo cinco damos cuenta del abordaje de la investigacion de las creencias adoptado
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como también los procedimientos e instrumentos utilizados para la obtencién de los datos.
Anclados en una perspectiva etnografica, analizamos los datos obtenidos a partir de las
entrevistas, de las actividades que proponen los docentes y de las observaciones de clases. El
capitulo seis estd dedicado a exponer algunas respuestas a los interrogantes planteados.
Asimismo, presentamos el Anexo con la transcripcion de las entrevistas a directivos y
docentes, las observaciones de clases, como asi también algunos ejemplos de actividades para
la ensenanza de la comprension oral — copias de paginas de cuadernos, cuadernillos y fotos de

sitios de internet.
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Introduccion

Relevancia e interés de la investigacion

Nuestro propésito es conocer el contenido de las creencias de los docentes acerca de la
ensefanza de la comprension oral en la clase de portugués en el contexto de la educacion
secundaria. Es una temadtica sobre la que venimos reflexionando desde hace varios afios, tanto
por nuestra experiencia como docentes de este nivel y por nuestro conocimiento de los
desafios que enfrentan los docentes en el aula, como también por nuestro desempeiio en el
ambito de la formacion docente en portugués en el Nivel Superior. Finalmente, profundizar
sobre la temadtica significa poder contribuir a una mejor formacién de los futuros profesores
en la ensefianza de esta habilidad lingiiistica.

El panorama de la ensefianza del portugués en la provincia de Entre Rios ha sido
fluctuante. Durante los afios ‘90 y en el marco de la Ley Federal de Educacion', se propuso
para el Nivel Medio la posibilidad de incluir la ensefianza de otros idiomas como oferta de los
llamados Espacios de Definicién Institucional (EDI)2. De alli que muchas instituciones
decidieran asignar esos espacios a la enseflanza de este idioma, sentando un antecedente para
incorporarlo a la curricula tanto de la EGB 3 como del Nivel Polimodal. Sin embargo, la Ley
de Educacién Nacional N° 26.206°, estableci6 que la inclusién del portugués se encuentra

dentro de la Formacién Complementaria®, es decir que su aprobacién no es un requisito para

!Sancionada el 14 de abril de 1993.

2 Estos espacios permitian a las escuelas de Nivel Medio aumentar su autonomia incorporando otras
posibilidades en funcién del propio proyecto educativo y teniendo en cuenta las necesidades y caracteristicas de
sus estudiantes. La institucién abria una convocatoria para la presentacion de proyectos que eran evaluados y
aprobados por el Consejo Directivo de cada institucién. De este modo el EDI posibilitaba atender las demandas
especificas de cada comunidad educativa incorporando diversas alternativas a partir del formato taller, por
ejemplo. En la provincia de Entre Rios, eran de caracter optativo y de cursado obligatorio en el primero o en el
segundo afio de la EGB3.

3 Sancionada el 14 de diciembre de 2006.

4 La Resolucién N° 3344 (2010) del Consejo General de Educacién (CGE) de la Provincia de Entre Rios
estableci6 que esta formacion se orientara a mejorar los aprendizajes, la retencién y promocién de los
estudiantes. Estos espacios fueron implementados desde el afio 2011 a partir de las transformaciones
institucionales y pedagégicas operadas en las Escuelas Secundarias. Luego, la Resolucién 4250 (2012) beneficié
a los estudiantes con el otorgamiento de la certificacion de saberes de validez provincial. Estas medidas
permitieron mantener, en la mayoria de los casos, o incluir la ensefianza de PLE en las escuelas.
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la promocién de afio, sino que simplemente se explicita que el estudiante cuenta con
conocimientos de este idioma en el certificado de finalizacion de estudios. En relacién con la
carga horaria, hay una variacién entre las dos o tres horas catedras semanales dependiendo de
la institucion.

En las escuelas que dependen del Consejo General de Educacion (CGE) de la provincia de
Entre Rios, el portugués se incluye en orientaciones especificas del Ciclo Orientado, de
tercero a sexto afio, como Economia y Administracion, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales
y Humanidades o Comunicacién y Turismo. Actualmente, en escuelas dependientes de
universidades publicas, el portugués es materia curricular para ambos trayectos — Ciclo
Basico Comin y Ciclo Orientado — o bien para uno de los dos. A pesar de la sancién de la
Ley N° 26.468 que promueve la inclusion de la oferta optativa del portugués en el Nivel
Secundario, la provincia no implementé su enseflanza hasta el momento.

En la provincia de Santa Fe, la educacion secundaria tiene una duracién de cinco afos>,
con un Ciclo Orientado de tres afios. En este caso, el idioma portugués, junto con otras
lenguas como el francés, el inglés y el italiano, se ensefia también en las orientaciones ya
referidas para la provincia de Entre Rios. Debemos destacar que la provincia de Santa Fe
cuenta con dos instituciones de educacion secundaria que incluyen la opcién de orientacién
de Lenguas, una de las cuales estd ubicada en la ciudad de Santa Fe, capital provincial.

Entendemos que la inclusion de la ensefianza del portugués en este nivel de escolarizacion
presenta diferencias al compararla con la trayectoria de otras lenguas extranjeras (LLEE)
como el francés o el inglés, dado que las escuelas lo incorporaron dentro de la Formacion
Complementaria con una carga horaria de dos horas catedra semanales frente a las tres

destinadas a las demas LLEE. Estas condiciones configuran un escenario particularmente

> Esta jurisdiccion, junto con otras doce del pais, opté por una estructura de siete afios para la educacién
primaria y cinco para la educacién secundaria, estructura que se aproxima mas a la propuesta de la EGB de
nueve afios, establecida por la Ley Federal de Educacién y que contemplaba que los alumnos cursaran
obligatoriamente hasta los catorce afios este Nivel para luego optar por una orientacién en el Nivel Polimodal.
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interesante para conocer la manera en que los docentes toman decisiones respecto del
enfoque adoptado, la ensefianza de las habilidades lingiiisticas y especialmente la CO.

En esta investigacion, nos interesa el &mbito de la educacion secundaria debido a que
presenta multiples desafios para los docentes; entre ellos, ensefiar una lengua extranjera (LE)
— en un contexto de uso de la lengua de no inmersién —, a jévenes que transitan esta etapa
educativa con proyectos personales, impulsados a optar por estudiar en una institucién
educativa en la que el portugués, es parte de la propuesta curricular. Hablamos de contextos
especificos dado que segin Feldman (1999), “la ensefianza es una actividad que dificilmente
pueda analizarse con independencia de la red de significados en que se inscriben las acciones
y de las perspectivas de los actores”. Desde mediados de los afios ‘70 se comenzd a investigar
el pensamiento del profesor, partiendo de la premisa de que “su pensamiento guia y orienta su
conducta”, segun el autor. Quedaron asf atrds los estudios que se orientaban exclusivamente a
verificar la eficacia docente, ocupados en medir la correlacion existente entre los
comportamientos instructivos especificos de éste y los resultados obtenidos por los alumnos
mediante pruebas de rendimiento bajo la premisa de que se trataba de una relacién causal.

Estudiar esta temdtica tiene un doble propdsito. Por un lado, conocer especificamente las
creencias de los docentes respecto de la enseianza de la CO en contextos y condiciones
institucionales de Nivel Medio; por el otro, contribuir a fomentar procesos metacognitivos en
los docentes investigados acerca de sus propias practicas. Este espacio de reflexion promueve
la toma de conciencia acerca de su(s) modo(s) de ensefiar, lo que significa, decir lo que
piensan respecto de las decisiones que toman cotidianamente en los &mbitos singulares en los

que actdan. En este sentido, Miccoli (2010) afirma:

As crencgas ndo existem em um vacuo contextual. Algo pode ser considerado verdadeiro

em um contexto e ser falso em outro. Uma crenga, em si, ndo € nem verdadeira nem falsa;
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sdo as pessoas que atribuem valor a uma determinada crenca. Por isso, pesquisar crencas €
apenas o inicio de uma jornada — conhecé-las constitui o ponto de partida para acdes que
podem vir a contribuir com o processo de aprendizagem. Sem qualquer acao, o

conhecimento das crencas perde valor. (p.136)°

Desde esta vision, el contexto es un factor decisivo, que influye en el sistema de creencias
del docente y puede condicionarlas. Este hecho no es menor, en el sentido de que cada
contexto presenta sus propios desafios y es positivo que asi sea, ya que todo acto pedagdgico
es unico e irrepetible. Por otra parte, no hay creencias aisladas pero si hay personas que
piensan y que luego actian segtin sus creencias; en este caso, nos ocupamos de los docentes
que ensefian el idioma portugués.

Al proponernos indagar acerca de sus creencias sobre de la ensefianza de la CO, varios
interrogantes se nos presentan: ;qué enfoques subyacen a sus practicas?, ;cudles son los
desafios a los que se enfrentan?, ;pueden los docentes plasmar en sus clases lo que
proyectan?, ;qué decisiones toman?, ;qué implicaciones tienen sus creencias en la clase?,
Jhan cambiado sus creencias a partir de su experiencia profesional? Las entrevistas a los
docentes tienen como objetivo conducir a esta reflexion a fin de obtener datos acerca de su
sistema de creencias y del papel que éstas tienen en su propuesta diddctica para la ensefianza
de la CO.

Estudiar las diversas problematicas que atraviesan la ensefanza del portugués en nuestro
pais genero la organizacion, desde fines de los afios 90 de diversos eventos — cursos,

jornadas, foros, congresos —, que reunian a docentes insertos en diversos contextos de

6 “Las creencias no existen en un vacio contextual. Algo puede ser considerado verdadero en un contexto y ser
falso en otro. Una creencia, en si, no es ni verdadera ni falsa; son las personas las que le atribuyen valor a una
determinada creencia. Por eso, investigar las creencias es sdlo el inicio de una tarea — conocerlas constituye el
punto de partida para acciones que pueden llegar a contribuir con el proceso de aprendizaje. Sin accidn, el
conocimiento de las creencias pierde valor”. (La traduccion es nuestra)
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ensefianza de esta lengua’. Esto nos permite afirmar que hay un reconocimiento en los
ultimos afios del valor de conocer y comprender lo que ocurre en la clase de PLE. Los temas
de interés abarcan una amplia gama de problematicas relacionadas con la ensefianza y el
aprendizaje en diversos dmbitos contribuyendo a la construccién de conocimiento valioso
para el campo de la didéctica especifica. El abanico de escenarios de actuacién de los
docentes demuestra que la enseflanza de portugués ha tenido una progresion en el tiempo y ha
ganado espacios de insercion en la educacion tanto formal — nivel inicial, primario,
secundario y superior del &mbito publico y privado — como no formal — institutos
particulares, centros culturales, sindicatos, entre otros —, a pesar de que la Ley Nacional
26.468 que obliga su ensefianza en las escuelas no se haya reglamentado®. Esta variedad de
espacios traduce la complejidad de escenarios y los desafios que enfrentan los docentes. Es
por ello que sus practicas dulicas se configuran a partir de diversos elementos que se ponen
en tension en las instituciones en las que les toca actuar, escenarios que serdn descriptos mas
adelante en este trabajo.

Entre las preocupaciones de los investigadores y docentes se encuentra el estudio realizado
por Redin y Wagner (2003) que se propuso conocer el sistema de creencias de estudiantes de
primero a cuarto aflo de la carrera Profesorado en Portugués de la Facultad de Humanidades,
Artes y Ciencias Sociales (FHAyCS) de la Universidad Auténoma de Entre Rios (UADER),
durante el afio 2002. La metodologia incluy6 encuestas, entrevistas y la representacion
gréfica de los propios estudiantes en situacion de aprendizaje de la lengua en la etapa de

formacién docente’. Este antecedente justifica nuestro interés en profundizar la temética,

7 La creacion de la AAPP (Asociacion Argentina de Profesores de Portugués) en el afio 1997 impulsé la
organizacién de diversas actividades de actualizacion y perfeccionamiento, de cardcter nacional e internacional,
en diferentes puntos del pais ofreciendo a los docentes e investigadores la posibilidad de compartir los
resultados de sus estudios lo que ha permitido tener un panorama actualizado de la ensefianza de PLE.

8Hicimos referencia a ello en la introduccién.

°Los resultados fueron presentados en la modalidad poster en las IX Jornadas de Ensefianza de Lenguas
Extranjeras en el Nivel Superior en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires (UBA)
realizadas en julio de 2003. La investigaciéon tuvo como objetivo conocer el sistema de creencias de los
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puesto que la reflexion sobre el propio pensamiento puede contribuir al campo de la didactica
especifica.

Desde una teoria comprensiva, como sostiene Edelstein (2013), y no desde una visién
acritica, nos proponemos estudiar las creencias de los docentes que son de cardcter personal y
tienen, al decir de Feldman (1999), un papel constructivo en el proceso de ensefiar.

Estudiamos las creencias de los docentes acerca de la ensefianza de una habilidad
lingiiistica en la clase de portugués en tension con el proceso de ensefiar en la educacion
secundaria. Hacer referencia a este &mbito no es una cuestion menor, puesto que es el
espacio co-construido por toda la comunidad educativa. En esta configuracion, cada docente
se encuentra inserto y cumple un rol indelegable. En este espacio, los profesores hacen sus
elecciones y toman decisiones, atravesadas por sus trayectorias personales, sus concepciones
acerca de como se ensefia y como se aprende.

Al ocuparnos de comprender el pensamiento de los docentes, no olvidamos que las
practicas de la ensefianza se desarrollan, al decir de Edelstein (2013), en contextos
sociohistéricos concretos y no en &mbitos prefigurados'®. En este sentido, coincidimos con
Litwin (2012), con respecto al paralelismo con la figura del entramado, puesto que las
précticas de la ensefanza tienen lugar en contextos complejos, caracterizados por multiples
factores, determinantes en la participacion activa de los docentes en la toma de decisiones.
Como sostiene la autora:

Las practicas de la ensefianza presuponen una identificacion ideoldgica que hace que los

docentes estructuren ese campo de una manera particular y realicen un recorte

disciplinario personal, fruto de sus historias, perspectivas y también limitaciones. Los y las
docentes llevan a cabo las practicas en contextos que las significan y en donde se

visualizan planificaciones, rutinas y actividades que dan cuenta de este entramado. (p.78)

estudiantes en etapa de formacién para tomar decisiones respecto de la propuesta didictica mds acorde a su
perfil. No haremos referencia a los resultados en el presente trabajo.
1"Nos ocuparemos de estos contextos especificos en el Capitulo 4.
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Los docentes son actores sociales que piensan sus practicas en diversos ambientes y desde
las realidades diversas que enfrentan. Las afirmaciones que transcribimos traducen esas

reflexiones.

[...] los chicos vienen sabiendo alguna cuestion previa del idio:ma / muchos de ellos
viajan. ya tienen una conocimiento previo / muchos de ellos viajan por cuestiones de
turismo a Brasil: / ya tienen un conocimiento previo / ademds de que vienen de los talleres
de la escuela primaria / prepardandose desde cuarto grado. (Carla, E1, (6) L6-9)!!

[...] entonces por ahi puedo trabajar un poquito mas / y TODOS son diferentes / yo tengo
diez cursos aca / y NINGUNO es igual a otro / inclusive a ese grupito yo ya lo tuve en el
cuarto / y era disciplinado / cuando se van a quinto cambian. (Paula, E1, (6), L25-28)
[...] pero lo que pasa ahi ellos hacerlos hablar / es dificil / porque se rien entre ellos / les
hacés leer algo y a lo mejor les da vergiienza / entonces / no sé / es como mas dificil /
trabajar / porque se empiezan a reir (risas) y ahi: ya se te fue / (Sofia, E1, (69), L2-4)

[...] supongo que la edad propia que tienen / no es lo mismo que el inglés / que es mas

comun / en cambio el portugués no sé si les resultard gracioso / (Sofia, E1, (71), L1-2)

El interés por el estudio de las creencias se remonta a los afios 50, momento en que el
programa de investigacion basado en el proceso-producto recibi6 fuertes cuestionamientos
debido a su centralidad en el estudio del comportamiento observable!? al tomar como
variables las caracteristicas del profesor — variables de presagio — las materias, el tratamiento
de las clases y el grupo — variables de contexto. Algunos especialistas percibieron que era
necesario investigar otros aspectos de la ensefianza, no observables y asociados al

pensamiento, al juicio personal y a la toma de decisiones. Es decir, se produjo un cambio de

' Hacemos referencia al docente entrevistado, la entrevista, la intervencion y las lineas transcriptas.
12 Los estudios de Piaget (1952), de Bruner, Goodnow y Austin (1956) y de Chomsky (1957), por ejemplo, se
corren de las explicaciones conductistas para explicar el comportamiento.
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paradigma y el nuevo programa de investigacion pasé a preocuparse por la vida mental del

profesor. Asi, Shavelson (1983, cit. en Shulman (1989)) sostiene que:

En primer lugar, los profesores son profesionales racionales que, al igual que otros
profesionales, como por ejemplo los médicos, emiten juicios y toman decisiones en un
medio incierto y complejo... Los profesores se comportan racionalmente con respecto a
los modelos simplificados de la realidad que construyen... El comportamiento de los

profesores estd orientado por sus pensamientos, juicios y decisiones. (pp. 59-60)

Notamos que el autor defiende la idea del comportamiento racional de los docentes
basado en la conducta no observable, reflejada en sus pensamientos, juicios y decisiones.
Como sostiene Nespor (1987, cit. en Madeira (2008)), las creencias del docente lo llevan a
escoger las herramientas cognitivas que le permitan definir y buscar la solucién a un
problema.

El nuevo paradigma que orientd la investigacion del pensamiento del profesor fue el
construccionista-interpretativista, enfocado en la construccidn social de significados de las
propias acciones en la que los sujetos les dan sentido, y a las de otros, en contraposicion al
programa positivista (Telles & Rojas Osorio, 1999).

En el siguiente apartado nos ocupamos de indagar acerca de las investigaciones sobre la

temaética que nos ocupa.

Investigaciones sobre la tematica
Con el propésito de construir el estado del arte, relevamos investigaciones sobre las

creencias de la ensefianza de la CO en centros de formacién de profesores de Portugués en
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nuestro pais, a saber: en Cérdoba, la Facultad de Lenguas de la Universidad Nacional de
Coérdoba (UNC); en Rosario, provincia de Santa Fe, la Facultad de Humanidades y Artes de
la Universidad Nacional de Rosario (UNR); en Posadas, provincia de Misiones, la Facultad
de Humanidades y Ciencias Sociales de la Universidad Nacional de Misiones (UNaM); en
Concordia, provincia de Entre Rios, la Facultad de Ciencias de la Administracién de la
Universidad Nacional de Entre Rios (UNER); en La Plata, provincia de Buenos Aires, la
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional de La Plata
(UNLP); en Mendoza, la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional de Cuyo
(UNCuyo); en Parand, Entre Rios, la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de
la Universidad Auténoma de Entre Rios (UADER).

En lo que refiere al Nivel Superior Universitario, no constatamos investigaciones
relacionadas. Agotada esta instancia, relevamos investigaciones producidas en el marco de la
formacion de profesores de portugués en Institutos de Formacién Docente de Nivel Superior
no Universitario, constatando que hasta la fecha tampoco se han producido investigaciones.

En el marco de eventos realizados en el drea de la ensefianza del portugués, buscamos
informacion en actas de los congresos nacionales e internacionales realizados a partir de
19973 y del CIPLOM (Congreso Internacional de Profesores de Lenguas Oficiales del
Mercosur)'#; tampoco se constaté la presentacion de trabajos. Sin embargo, verificamos que
se investigaron las creencias de los alumnos en relacién con la adquisicién del vocabulario en
la clase de portugués en escuelas de Nivel Medio de la ciudad de Esperanza y Parana de las
provincias de Santa Fe y Parand, respectivamente. La comunicacion de Redin y Wagner

(2007), presentada en el V Congreso Nacional de Profesores de Portugués, organizado por la

13 Tomamos como referencia el afio de creacién de la Asociacién Argentina de Profesores de Portugués (AAPP),
institucion que se ocupa de la organizacién de eventos de caracter nacional e internacional en el drea de
enseflanza de este idioma.

14 Este evento tuvo su primera edicién a partir del afio 2010, con sedes en diferentes paises miembros del
MERCOSUR.
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AAPP en octubre de 2007, indago acerca de las creencias de los alumnos respecto de la
adquisicién de vocabulario.

El objetivo de esta investigacidn-accion fue identificar las estrategias aplicadas por los
alumnos para adquirir vocabulario y las estrategias ensefiadas explicitamente por los
profesores para su adquisicion. Para la obtencidn de los datos se realizaron encuestas a
alumnos y profesores, y entrevistas a estos tltimos. Las autoras observaron un bajo indice de
coincidencias entre lo que piensan los alumnos acerca del proceso de aprender vocabulario y
las estrategias ensefiadas por los profesores; también consideraron que éstos deben generar
espacios de debate con los alumnos para constatar las estrategias mds utilizadas y més
beneficiosas a la hora de aprender vocabulario.

El estudio de las creencias de la ensefianza de LLEE y de PLE en contexto endolingiie —
también conocido como ensefianza de Portugués como Segunda Lengua o ensefianza en

contexto de inmersién'?

— se viene profundizando desde los afios 90 en Brasil y ha adquirido
relevancia con las investigaciones pioneras de Almeida Filho (1997) y Leffa (1994),
posteriormente con las de Barcelos (1995, 2001, 2003, 2004, 2006, 2007). Las primeras
investigaciones se focalizaron en estudiar la relevancia del concepto de creencias en el marco
del enfoque de ensefianza de una LE y sus implicancias para la préctica de la ensefianza.

A fin de profundizar en las investigaciones, continuamos la bisqueda en el 4rea de la
ensefianza del inglés y del espafiol como lengua extranjera (ELE) y encontramos que las
temadticas se relacionan con la ensefanza del 1éxico, o bien con la ensefianza y el aprendizaje
del idioma en general. En este sentido, nos interesé conocer las investigaciones producidas en
Brasil sobre la ensefianza del ELE, debido a que tanto el espafiol en Brasil como el portugués

en Argentina han cobrado un interés singular a partir de la creacién del MERCOSUR en el

sistema educativo formal como en el no formal; ademas, son lenguas consideradas cercanas

I5Esto significa que la lengua se ensefia en espacios donde el portugués es la LM de los nativos.
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por su raiz latina'®. En este caso, constatamos que las creencias han sido estudiadas
ampliamente, sobre todo en la regién sur de Brasil, pero sin focalizarse en la ensefanza de las
habilidades lingiiisticas sino en la ensefianza y del aprendizaje en general.

El estudio de las creencias ha interesado a varios investigadores de la Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM) en el estado de Rio Grande do Sul. Un grupo dirigido por la
Profesora Dra. Maria Teresa Nunes Marchesan publicé varios trabajos con la intencion de dar
a conocer los resultados de dichas investigaciones (Nunes Marchesan, Garcia Vieria, Pujol de
Avila, & Cheloti Prochnow, 2015). De esta publicacién, nos interesan algunos trabajos que
referenciamos a continuacion. Ramos, Stahl & Soares (2015) estudian las creencias de
profesores y alumnos sobre la ensefanza y el aprendizaje de ELE en escuelas publicas de la
ciudad de Santa Maria, centrando su investigacién en el relevamiento de las mismas y su
comparacion, con el objetivo de encontrar puntos de convergencia. Los datos arrojan que las
creencias mas recurrentes entre los docentes investigados se relacionan con:

a) la posibilidad de aprender una LE en la escuela publica;

b) la carga horaria destinada a su ensefianza;

c¢) las habilidades que pueden desarrollarse;

d) la importancia del libro didactico;

e) la importancia de que el profesor hable correctamente la lengua; entre otras.

Cabe aclarar que esta investigacion tiene como objetivo conocer las creencias generales de
los profesores que ensefian espafiol en Brasil y compararlas con las de los alumnos, pero no
indaga acerca de las creencias de los docentes respecto al desarrollo de habilidades

especificas: escuchar, leer, hablar o escribir.

16La Ley 11.161.2005 establece la implementacién de la lengua espafiola como obligatoria en las escuelas
publicas y particulares de Brasil. Esto incentivé las investigaciones acerca de la ensefianza de ELE en Brasil,
sobre todo en los estados del Sur y Sudeste. En el afio 2018, una reforma del Nivel Medio en Brasil proponia
excluir la ensefianza de este idioma de la curricula pero las manifestaciones en contrario de la ciudadania,
estudiantes y profesores, impidi6 que su exclusién se efectivizara.
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En el mismo dmbito geogréfico, la ciudad de Santa Maria (RS), Selvero (2015) investigd
la modificacién de las creencias de alumnos adultos de dos cursos de espaiiol con fines
especificos y las implicancias de esa modificacion en la motivacién para aprender un nuevo
idioma. A partir de la aplicacion de cuestionarios y entrevistas realizadas a ocho de los
dieciséis alumnos, la investigadora obtuvo datos para establecer el siguiente sistema de
creencias de estos alumnos:

a) la interaccion proporciona la préctica en LE;

b) la interaccién auxilia en el aprendizaje, provoca situaciones repetitivas y contribuye al
desarrollo de aquellos alumnos con una menor competencia;

¢) todos los alumnos pueden aprender una LE;

d) el espafiol es una lengua muy parecida al portugués;

e) el espafiol es la lengua mas facil de aprender para quien posee conocimientos de portugués

y el inglés es mas dificil;

f) para aprender espaiiol el material del curso es muy importante; entre otras.

Como ya se menciond, esta investigacion se centra en las motivaciones de los alumnos
para aprender espaiiol en un curso intensivo con el objetivo de viajar a paises de habla
hispana.

Ademés de la investigacion de Selvero (2015), Torres (2015) se interesa por investigar las
creencias de profesores y alumnos sobre el concepto de “cultura”!” en la clase de ELE. Su
investigacion tiene como objetivos identificar y clasificar las creencias de profesores y
alumnos a fin de realizar un contraste entre las mismas, siendo que el universo estudiado
incluye treinta y cinco alumnos y tres profesoras de ELE de la UFSM en el estado de Rio
Grande do Sul. Para la obtencion de los datos, Torres (2015) aplica cuestionarios y

entrevistas tomando tres ejes para analizar las creencias:

17La autora, basada en Moran (2001), entiende la cultura como la forma de vida en evolucién de un grupo de
personas que comparten determinadas practicas de ciertos productos también compartidos, desde ciertas
perspectivas en comun acerca del mundo y definidas, a su vez, por contextos sociales especificos.
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a) el concepto de cultura en la ensefianza de LE,
b) la cultura en la ensefianza y aprendizaje de un LE,
¢) creencias sobre los paises hispanohablantes,

Los resultados a los que llega dan cuenta de una aproximacién entre las creencias de los
alumnos y dos de las profesoras incluidas en la investigacion, quienes coinciden en que el
concepto “cultura” refiere a las relaciones entre las personas, las costumbres y tradiciones, el
arte culinario, la musica, el arte, la forma de vestir y de hablar, como también sus creencias y
valores. Ademads, estan de acuerdo en que existe una fuerte relacién entre lengua y cultura al
entender que es practicamente imposible pensar una sin la otra. También infiere que, a partir
de las coincidencias, las profesoras pueden influir significativamente en las creencias de los
alumnos.

Asimismo, queremos hacer referencia a la investigacion realizada por Padilha (2015) en el
marco de su tesis sobre las creencias de dos profesoras de ELE — en el contexto de escuelas
publicas de la ciudad de Santa Maria, RG — acerca de las relaciones entre la practica docente
y la competencia lingiiistico-comunicativa. Uno de sus objetivos es precisamente identificar
cudl es la relacion que se establece entre la competencia lingiiistico-comunicativa y la
actuacion en el aula. La autora llega a la conclusion de que las profesoras comparten la
creencia de que esta competencia se caracteriza por el complemento entre el componente
lingiifstico y el comunicativo. Por un lado, el lingiiistico, que incluye el conocimiento de
estructuras de la lengua y tiene prioridad sobre el segundo componente, el comunicativo. Este
ultimo se basa en saber aplicar el conocimiento lingiiistico en situaciones reales de
comunicacion. Es decir, las dos profesoras investigadas consideran que los aspectos
gramaticales constituyen el componente central en un programa de ensefianza de ELE y esto
no les permite tener una vision de la competencia lingiiistico-comunicativa como un todo

integrado.
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Por tdltimo, consideramos que una investigacion importante para nuestro trabajo es la de
Gongalves (2015), quien toma como objeto de investigacion las creencias de profesores de
espaiol de una de las habilidades lingiiisticas: la produccién oral. En este sentido, el trabajo
de esta autora es pertinente con la tematica que abordamos en esta investigacién, dado que le
interesa la enseflanza de una de las cuatro habilidades lingiiisticas que se pretende desarrollar
en el contexto de ensefianza de una LE. En este caso, la autora investiga la enseflanza de la
produccién oral en una LE en la modalidad no presencial con profesores de dos universidades
que tienen un convenio con la Universidade Aberta do Brasil (UAB), localizadas en la regién
sur del pais, en los estados de Rio Grande do Sul y Santa Catarina. Respecto de las creencias
de los docentes, llega a la conclusién de que la habilidad de la produccion oral es la mas
dificil de desarrollar; su apreciacidn se sustenta en las siguientes creencias:

a) el tiempo es insuficiente para la practica de la oralidad en las instancias presenciales;

b) la produccién oral es considerada una habilidad compleja también en las instancias
presenciales, cuando el profesor estd frente al alumno;

¢) la interaccion es diferente en los cursos a distancia, considerando que el tiempo de
“contacto es insuficiente”, ain tratdndose de una instancia presencial;

d) en la modalidad a distancia se hace mds énfasis en la lectura y escritura.

En el caso de una de las universidades donde se hizo la investigacion, luego de
profundizar la experiencia de ensefianza de una LE en la modalidad a distancia, hubo algunas
modificaciones respecto a la creencia de que no es posible el desarrollo de la produccion oral.
Por lo tanto, la autora llega a la conclusion de que el sistema de creencias no es estable sino

dinamico.
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Contenido de la investigacion

En los dltimos afios el desarrollo de la CO en la clase de LE ha cobrado un interés especial
por parte de los docentes, debido al aumento significativo de cursos de diversos idiomas.
Cuando las personas se inscriben a un curso manifiestan, en general, hacerlo para aprender a
hablar para comunicarse con nativos, — de manera presencial o virtual. A su vez, la
posibilidad que brinda Internet de acceder a informacién audiovisual o manifestaciones
culturales orales — canciones, shows y otras presentaciones —, genera la necesidad de
comprender mejor y mds rdpidamente a los hablantes de una LE. Este panorama vuelve a
poner en agenda tanto la concepcién de la CO como la revision de sus fundamentos
didécticos.

En este marco, indagamos en las creencias que subyacen a las practicas de ensefianza
teniendo en cuenta los contextos singulares en los que estdn insertos los docentes, contextos

que prefiguran sus practicas. Al respecto, Camilloni (2012) sostiene que:

La ensefnanza define asi un campo de précticas sociales que articula actores, estructuras,
recursos y normas. A su vez, la ensefianza es analizada en tanto accién personal del
docente que estd orientada por propdsitos particulares, dirigida a grupos especificos de

estudiantes y tiene lugar en escenarios complejos y cargados de incertidumbre. (p.16)

En el proceso de definicion de los sujetos de esta investigacion, tuvimos en cuenta algunos
criterios. En primer lugar, docentes con desempefio en el Nivel Medio, debido a que el mismo
ha sido poco estudiado. En segundo lugar, pertenencia a instituciones heterogéneas, tanto
desde el punto de vista socioeducativo como desde el curricular, es decir, instituciones en las
que el idioma tenga una larga trayectoria de ensefianza como en los casos de reciente

incorporacion. En tercer lugar, unos con una vasta experiencia docente y otros con una breve
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trayectoria. Considerar esta heterogeneidad tiene como propdsito poder dar cuenta de las
diversas realidades y complejidades a las que se enfrentan los docentes en su tarea cotidiana.

Esta heterogeneidad dialoga con lo que sostiene Schulman (1989),

(...) no hay un mundo real del aula, del aprendizaje y de la ensefianza. Hay muchos
mundos reales, quizas incorporados uno dentro del otro, quizds ocupando universos
paralelos que frecuentemente, y a veces de una manera impredecible, interactian entre si.
Cada uno de estos mundos estd ocupado por las mismas personas, pero con roles

diferentes y persiguiendo distintos propdsitos simultdneamente. (p.18)

En relacion con estos mundos habitados cotidianamente, tomamos las afirmaciones de los

docentes cuando hacen referencia a sus propias adecuaciones y adaptaciones.

[...] pero es un grupo que cuando quiere se pone las pilas / es un grupo demandante| // y
les gusta hablar mucho / es demasiado comunicativo / pero es un grupo lindo / es un grupo
lindo / este:: // en cambio sexto son / veinte chicos pero son MUCHO més bulliciosos y
estan totalmente dispersos| / entonces hay diferencia en cuanto al TIPO de grupo ahi en el
quinto // (Carla, E1, (42), L5-9)

[...]y depende mucho del grupo también / este:: / hay grupos / por ejemplo / si hablamos
de los cuartos / yo tengo dos cuartos / en un cuarto / este: hay mucha indisciplina /
entonces me ocupo mas de la disciplina del curso / sif / el otro cuarto / cuarto tercera / si /
es un grupo mas ca::lmo / son veinte chicos / entonces estin DISPUESTOS a trabajar /
entonces TODO lo que yo traiga es placentero para ellos (Paula, E1, (4), L7-11)

[...] eh:: yo en general me manejo yo con mis cosas / porque: / por ahi es complicado

disponer / y pedir / y que esté disponible / entonces bueno / eh trato de traer a veces mi
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compu / y para escuchar bueno / pongo a veces una cancién / pero trato de yo tener mis
cosas porque si no es complicado pedir / acd // (Sofia, E1, (27), L2-5)

[...] pero la voy modificando a veces en funcidn del interés de los chicos / sobre todo en
quinto afio / modifico las unidades segtn lo que ellos me van pidie::ndo / me van
demostrando interés // tercero y cuarto no /las armo yo y es el contenido que yo planifico

que voy a trabajar // (Greta, E1,/ (18), L3-6)

Con el propésito de conocer sus creencias consideramos fundamental que debiamos
convocarlos para una instancia de reflexion en la que pudieran hacer una pausa para observar
objetivamente sus propias practicas, instancia que se concretd a través de las entrevistas
realizadas. La reflexion implica considerar un asunto con atencién y detenimiento para
estudiarlo, comprenderlo y formarse una opinioén sobre ello o tomar una decisién,
permitiendo volver sobre lo que se hace. Consideramos que en este ejercicio de reflexion, de
pensar en lo que hacen, los docentes ponen en discurso sus creencias personales en relacion

con su tarea cotidiana. Segin Dewey (1989):

La reflexién no implica tan s6lo una secuencia de ideas, sino una con-secuencia, esto es,
una ordenacién secuencial en la que cada una de ellas determina la siguiente como su

resultado, mientras que cada resultado, a su vez, apunta y remite a las que la precedieron.
Los fragmentos sucesivos de un pensamiento reflexivo surgen unos de otros y se apoyan

mutuamente, no aparecen y desaparecen stibitamente en una masa confusa y alborotada.

(p- 22)

La afirmacion del autor nos conduce a pensar en la diversidad de situaciones que podemos

encontrar en el universo de los docentes investigados. Por lo tanto, las experiencias de éstos
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en cada contexto de insercién motivan reflexiones y genera pensamientos respecto de sus

propias practicas que pueden, en algunos casos y en otros no, modificarse a lo largo de los
afios: /qué piensan o creen los docentes?, ;qué desafios y de qué manera los enfrentan? En
relacién con los espacios y las condiciones en las que habitan ese espacio, algunas docentes

sostienen:

[...] la escuela aparte:: nos brinda todos los elementos que uno necesi:ta / tanto todo el
confort que tienen las aulas / como computado:ras / grabadores / parlantes / todo eso la
escuela tiene y lo podemos usar tranquilamente // (Greta, E1, (10), L8-10)

[...]y la escuela con cosas muy bdsicas / por ejemplo: / en mi caso yo traigo la
computadora / o usamos el televisor / ahora no hay PROYECTOR / los PARLANTES /
por ahi usamos los CELULARES / o sea / por ahi la escuela misma no tiene esos recursos
/'y si se puede usar los celulares / los usamos / para que los chicos puedan acceder a lo que

yo les pido // (Carla, E1, (20), L1-4)

Los profesores referidos constituyen una muestra de la realidad que puede ser compartida
por muchos otros docentes que ensefan en el Nivel Secundario. Podemos confirmar que los
dmbitos presentan una heterogeneidad en cuanto a condiciones en las que tienen lugar las
précticas de la ensefanza, especificamente la ensefianza de la CO en portugués, que requiere
de recursos tecnologicos especificos, como equipos de sonido disponibles y ambientes de
trabajo con ciertas caracteristicas para las actividades de escucha. Son factores que tenemos
en cuenta a la hora de analizar las creencias de los docentes en el marco en el que tienen lugar
sus précticas.

Entendemos con Camilloni (2012) que las teorias comprenden concepciones acerca de

cOmo se ensefia y como se aprende, asi como los principios que sustentan las decisiones
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acerca de variadas cuestiones, tales como la relacion entre la ensefianza y las modalidades de
la evaluacién de los aprendizajes que se eligen y se disefian, y cdmo se visualizan las
posibilidades de aprendizaje de cada alumno. Este sistema que orienta las précticas de
ensefanza es conocido con diversas denominaciones como creencias, conocimiento practico,
teorias implicitas, teorias personales y concepciones del profesor, asunto del que nos

ocuparemos en el siguiente capitulo.
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Capitulo 1

Creencias y practicas de la ensefianza

El concepto de creencia

En el campo de la ensefianza, no es posible asociar o relacionar el concepto de creencias a
la religion o a la supersticion. Para Pajares (1992, cit. en Silva (2010)), se trata de un
concepto complejo, puesto que la palabra ‘creencias’ puede referirse tanto a actitudes,
valores, juicios, axiomas, opiniones, ideologia, percepciones, como a sistema conceptual,
teorias implicitas, estrategias de accion, entre otras. En la literatura especializada, el uso de
diversas nominalizaciones para el concepto de creencia es una tematica de interés para
psic6logos, fildsofos de la educacion y educadores, seglin Feldman (1999). El autor retoma
las concepciones de varios de los autores que se han ocupado de su estudio. Por un lado, la
idea de ‘teorias personales’ proviene de la construccion psicologica elaborada por Kelly
(1955), mientras que Elbaz (1981) utiliza el término ‘conocimiento practico’; Shulman
(1987) introduce la nocioén de ‘conocimiento pedagogico’ y ‘razonamiento pedagogico’; Shon
(1992) las significa como “pensamiento del profesor”. Por su parte, Feiman-Nemser y Floden
(1986, cit. en Borg (2003)), defienden la nocién de ‘cultura de la ensefianza’. Ademads, otros
autores optan por llamarlas perspectivas, creencias, imdgenes, teorias intuitivas,
conocimiento practico, rutinas, constructos, teorias subjetivas, teorias implicitas, teorias
personales (Pope, 1998, cit. en (Feldman, 1999).

Para Sanders y Mc Cutcheon (1986, cit. en Camilloni (2012)), se trata de estructuras
conceptuales, visiones de los docentes que les permiten actuar de la manera que lo hacen,
seleccionando o disefiando las actividades de ensefianza a fin de asegurarse la efectividad en

la ensenanza.
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Es posible justificar esta profusion conceptual debido al interés que ha cobrado el
concepto en el campo complejo de su investigacion, dado que, como sefialan Clandinin y
Conelly (1987, cit. en Borg (2003)), términos idénticos fueron definidos de maneras
diferentes y a su vez términos diferentes fueron usados para describir conceptos similares.

El fil6sofo norteamericano Dewey (1989) considera que un pensamiento o idea es una
imagen mental que construimos de algo que esta presente en la realidad. El acto de pensar es
el resultado de la sucesion de estas imdgenes de la realidad. Para el autor, uno de los
significados que le damos al pensamiento es el de creencia, una afirmacién acerca de la

realidad, de preceptos o de leyes. Asi, sefiala:

Una creencia se refiere a algo que la trasciende y que al mismo tiempo certifica su valor;
la creencia realiza una afirmacién acerca de una cuestién de hecho, de un principio o una
ley. Significa que una situacion factica particular o una ley se aceptan o se rechazan, que

se trata de algo que merece ser afirmado, o, al menos, contar con nuestro consentimiento.

(p- 24)

Siguiendo el pensamiento de este autor, las creencias pueden entenderse como sinénimo
de pensamientos y como tales se dan inconscientemente, son simplemente acogidas y se
convierten en parte de nuestra estructura mental. Son construidas a partir de las trayectorias
personales y académicas; no surgen de la nada sino que son el resultado de concepciones que
interactiian con las experiencias de vida. Actuamos conforme a ellas porque las aceptamos
como verdaderas, sin que ello signifique que no podamos cuestionarlas y revisarlas en el
futuro. Asimismo, las creencias no solo estan en estrecha relacion con la tradicion, la

instruccion y la imitacion, sino que también lo estdn con la accién y viceversa.
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El concepto de creencia se debe situar dentro del area de la cognicion, entendida como el
resultado de la interaccidn social moldeada por procesos culturales y sociopoliticos. Para
Dufva (2003, cit. en Barcelos & Vieira Abrahao (2006)), la cognicién no es algo que sucede
en la cabeza de alguien, sino que se construye socialmente cuando las personas piensan unas
con otras en un proceso colaborativo, en el que se encuentra el mismo individuo y su
ambiente. Es por ello que el contexto no se puede concebir como un ambiente externo, sino
como un elemento integral de la cognicion.

Entre los que se han ocupado de estudiar la cognicién de los profesores de idioma
podemos citar a Borg (2003), quien la entiende como la dimensién cognitiva no observable
de la ensefianza, es decir, lo que los profesores saben, creen y piensan. El autor considera que
los profesores son mds activos, toman decisiones previamente meditadas, basandose en
conocimientos complejos, orientados a la practica y en redes de conocimientos y
pensamientos y creencias relacionadas al contexto. Asimismo, destaca la naturaleza personal
de la cognicién del profesor, el rol de la experiencia en el desarrollo de estas cogniciones y la
manera en que la prictica institucional y la cognicién se informan mutuamente. Nociones
como creencias y conocimiento no se pueden separar, puesto que “‘en la mente del profesor,
los componentes del conocimiento, creencias e instituciones estdn entrelazadas a manera de
un enmarafiado”. El autor considera que al ocuparnos de la cognicién del profesor de idiomas
es necesario hacer referencia a tres temas:

a) La cognicion y la experiencia de aprendizaje previo.

b) La cognicién y la formacion del profesor.

¢) La cognicidén y la préictica aulica.

En cuanto a la influencia del aprendizaje previo en la cognicion, debemos tener en cuenta
que las experiencias previas — positivas y negativas — de aprendizaje de idiomas influyen en

las creencias de los docentes; por lo tanto, incentivar su recuerdo puede proveernos de datos
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acerca del origen de sus creencias y de su accionar. En este sentido, Johnson (1994, cit. en
Borg (2003)), descubrié que las imagenes de la propia experiencia en el aprendizaje que trae
un estudiante representan un modelo dominante en el futuro accionar del profesor.

En cuanto al segundo punto, la formacién del profesor, las investigaciones muestran
variabilidad entre la influencia positiva que ejerce la etapa de formacién en la cognicién, por
un lado, y la permanencia de estructuras arraigadas, dificiles de cambiar en los estudiantes en
etapa de formacidn, por el otro. Son el resultado de una co-construccién de cada docente a
partir de sus experiencias. Podemos decir que las creencias tienen que ver con los recorridos
que hace cada docente, incluso desde el inicio de su formacion.

Finalmente, el autor sostiene que en la formacién de la cognicién del docente tiene
incidencia la experiencia de la practica, habiendo multiples factores que gravitan, desde los
padres, los colegas, la sociedad, los requisitos del director, hasta las politicas escolares, el
disefio del aula o la disponibilidad de recursos con los que cuenta la institucion.

En este sentido, nos interesa no sélo lo que los docentes hacen sino también las
experiencias vivenciadas por éstos, basandonos en la investigacion ya realizada. Muchos
trabajos de investigacion refieren la importancia de la experiencia de los docentes en el
sentido de que “as you have more practice, then you know in the classroom what will work
and what will not work™ (Borg, 2003, pag. 95)'®. Es por ello que consideramos la ‘antigiiedad
docente’ en este estudio como una de las caracteristicas, entre otras, con influencia en la

cognicion del profesor.

Las creencias en el contexto de ensefianza de lenguas extranjeras
De acuerdo con Conceicdo (2004, cit. en Miccoli, (2010)), el enfoque para estudiar las

creencias puede ser el normativo, el metacognitivo o el contextual. El primero tiene su origen

18“A medida que uno tenga mds practica, podrd saber qué funcionara en el aula y qué no” (La traduccién es
nuestra)
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en la aplicacién de cuestionarios con proposiciones, tabuladas en la llamada escala Likert'®,
en las que se indica el grado de concordancia que se tiene respecto de dichas proposiciones.
Sin embargo, el uso de la escala Likert produce resultados descontextualizados del medio
social en que se generan las creencias.

El enfoque metacognitivo, que subyace a nuestra investigacion, se vale de entrevistas
semi-estructuradas como instrumento para la obtencién de datos, promueve un espacio para
que los sujetos expresen lo que piensan, sin tener en cuenta la relacién entre creencias y
experiencias personales del sujeto en un determinado contexto. Por ltimo, el enfoque
contextual es considerado el mas completo, puesto que incluye la experiencia y punto de vista
del sujeto, buscando entender las creencias como un fenémeno construido en las relaciones
de naturaleza dindmica que se dan en un contexto dentro de un entorno, a su vez, mas global.
Si bien este enfoque presenta sus limitaciones, ya que restringe el universo estudiado a un
nimero reducido de informantes, no deja de ser el enfoque mas apropiado para estudiar las
creencias en relacion con el contexto social en las que son producidas. Sin embargo, es
necesario complementar los estudios con otros instrumentos para la obtencién de datos.

Como sostiene Johnson (1999, cit. en Barcelos e Vieira Abrahao (2006)), “las creencias
son la piedra sobre la cual nos apoyamos” y develarlas nos permite una mejor adecuacién de
los objetivos, contenidos y procedimientos y, por consiguiente, mds eficacia en el proceso de
ensefianza. Es por ello que en el campo de la ensefianza de LLEE? las investigaciones

realizadas en Brasil?!

nos ofrecen un amplio panorama de los avances en el conocimiento de
las creencias, tanto de profesores como de alumnos acerca de los procesos de ensefar y

aprender una LE.

YLa escala Likert, una escala psicométrica creada por Rensis Likert en 1932, compuesta de una serie de
declaraciones enunciadas en un cuestionario que deben ser evaluadas de acuerdo a un criterio subjetivo — grado
de acuerdo o desacuerdo.

20Sobre todo inglés, portugués y, en los dltimos afios espafiol, en todos los casos como LE.

2ISobre todo en inglés y portugués como LE. En lo personal, estas investigaciones se constituyeron en
motivacion para nuestras investigaciones en PLE.
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Almeida Filho (1998) entiende que el enfoque de ensefiar se compone de un conjunto de
disposiciones de que se vale el profesor para orientar todas las acciones de lo que €l
denomina ‘operacion global de ensefiar una lengua extranjera’, la cual incluye tomar una
postura y definir criterios a la hora de la planificacién de cursos y sus unidades; la produccién
y seleccion de materiales; la eleccion y construccion de procedimientos direccionados a
experimentar la lengua meta, y las maneras y herramientas de evaluar el desempefio de los
participantes. Asi, el enfoque adoptado por un docente se constituye en su ‘filosofia de
trabajo’?, que se traduce en un conjunto de presupuestos explicitados, principios
estabilizados o inclusive creencias intuitivas acerca de conceptos claves en la ensefianza de
LLEE, tales como la naturaleza del lenguaje humano, de una lengua extranjera en particular,
de aprender y de ensefar lenguas, del aula y de los roles del alumno y del profesor. Para el
autor, el enfoque se constituye en una fuerza potencial que orienta las decisiones y acciones
del profesor en las distintas fases de sus préacticas de ensefianza. Asimismo, considerando la
relacion entre creencias y ensefianza, sostiene que éstas juegan un rol preponderante dentro
del enfoque que orienta la accién del docente, esto es, los docentes actian orientados por el
enfoque adoptado y asi las concepciones — de lenguaje, de aprender y ensefiar una lengua-

meta —, se constituyen en la materia prima de sus competencias. Asimismo, sostiene que:

Uma abordagem equivale a um conjunto de disposi¢des, conhecimentos, crencas,
pressupostos e eventualmente principios sobre o que € linguagem humana, LE, e o que é
aprender e ensinar uma lingua-alvo. Como se trata de educacdo em lingua estrangeira
propiciada em contextos formais escolares, frequentemente tais disposicoes e

conhecimentos precisam abranger também as concep¢des de homem ou pessoa humana,

22 E] comillado es del autor.
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de sala de aula e dos papéis representados de professor e de aluno de uma nova lingua. (p.

17)23

Entre las competencias del profesor, la més basica y la mas implicita es aquella constituida
por las intuiciones, creencias y experiencias. Es decir, un conjunto de disposiciones propias y
confirmadas por el profesor a lo largo del tiempo y de las experiencias que vivencia.

Teniendo en cuenta que las creencias ejercen influencia y definen lo que los docentes y
alumnos hacen, sienten y saben respecto de su propio accionar dentro del entorno escolar,
reflexionar acerca de dichas creencias es un modo de comprender y contribuir al proceso de
ensefianza de las LLEE.

Para Barcelos (2004), el interés por las creencias surge a partir de un cambio dentro de los
estudios de Lingiiistica Aplicada. De un enfoque centrado en el lenguaje, se pasa a un
enfoque centrado en el proceso y en dicho proceso, el sujeto — aprendiz o profesor —
desempeifia un rol especial. Asimismo, con la intencidén de conceptualizar las creencias

Barcelos (2006) sostiene que:

Entendo crencas, de maneira semelhante a Dewey (1933), como uma forma de
pensamento, como construcdes da realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus
fendmenos, co-construidas em nossas experiéncias e resultantes de um processo interativo
de interpretacdo e (re)significacdo. Como tal, crengas sio sociais (mas também

individuais), dindmicas, contextuais e paradoxais. (p.18)24

2%“Un enfoque equivale a un conjunto de disposiciones, conocimientos, creencias, presupuestos y eventualmente
principios sobre lo que es el lenguaje humano, LE, y lo que es aprender y ensefiar una lengua-meta. Como se
trata de educacién en lengua extranjera, favorecida en contextos formales escolares, frecuentemente tales
disposiciones y conocimientos necesitan abarcar también las concepciones de hombre o persona humana, de la
clase y de los papeles representados por el profesor y el alumno de una nueva lengua”. (La traduccion es
nuestra)

2<Entiendo las creencias de manera semejante a Dewey (1933), como construcciones de la realidad, maneras de
ver y percibir el mundo y sus fendmenos, co-construidas en nuestras experiencias y resultantes de un proceso
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Teniendo en cuenta el universo que tomamos para esta investigacioén, consideramos
necesario hacer referencia a que el Portugués es un idioma que recientemente se ha
incorporado como espacio curricular en la Educacion secundaria. Es por ello que los docentes
han tenido un rol importante en la toma de decisiones y muchos de ellos fueron autores y
colaboraron en los proyectos que permitieron su inclusién en este nivel. Por lo tanto también
participan en la construccion de esta red de creencias, sobre todo porque se trata de un idioma
que tiene una breve trayectoria en la Educacion secundaria.

En el siguiente apartado nos proponemos conocer la naturaleza de las creencias en el
contexto de ensefianza de LLEE y los diferentes abordajes de acuerdo a los enfoques de su

investigacion.

Naturaleza de las creencias y su investigacion

Al referirse a las creencias, Bandeira (2003, cit. en Silva (2010)), sostiene que se trata de
una disposicién para la accién que puede transformarse en reglas de comportamiento, es decir
que el docente construye un sistema de creencias acorde a un determinado momento
histérico. Es en este escenario, en el que vemos reflejadas las creencias de los docentes, en su
participacion y en la toma de decisiones respecto de los contenidos que se ensefian, teniendo
en cuenta los diversos contextos y situaciones en las que les toca actuar. Si bien notamos que
las creencias estdn asociadas a la experiencia, durante la década de los 70 y 80 se pensaba que
las creencias eran estructuras mentales, estables y fijas, localizadas en la mente de las
personas y diferentes del conocimiento, ademas de considerar que éstas podian ser ciertas o
equivocadas — en el contexto de un enfoque normativo —. Sin embargo, en la actualidad, las

creencias se estudian desde una perspectiva mas situada y contextual.

interactivo de interpretacion y (re)significaciéon. Como tales, las creencias son sociales (pero también
individuales) dinamicas, contextuales e paradoxales™ (La traduccion es nuestra)
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Para Barcelos y Kalaja (2003, cit, en Barcelos & Vieira Abrahao, (2006)), se ha logrado

establecer un perfil de las creencias determinando ciertas caracteristicas que deben ser tenidas

en cuenta al proponernos estudiarlas para entender su naturaleza. Entre estas caracteristicas

debemos considerar que:

a)

b)

d)

son dindmicas: el factor tiempo es relevante, dado que las creencias no son estéticas sino
que se generan, tienen un anclaje y se modifican. En este sentido, la manera de enfocar la
ensefanza de LLEE ha ido cambiando a través de los afios. Por otra parte, modificamos
nuestras creencias a partir de nuestras experiencias, de las personas que han tenido alguna
influencia en nuestra vida académica y de las opiniones de otros docentes.

son emergentes, socialmente construidas y situadas contextualmente: no estdn dentro de
nuestra mente como una estructura mental fija y acabada sino que nuestro sistema de
creencias se desarrolla y se modifica a medida que interactuamos y tenemos diversas
experiencias. Al mismo tiempo, somos modificados por ellas ya que incorporan las
perspectivas sociales de cada momento sociohistérico. Al hablar y reflexionar sobre ellas
podemos escucharnos a nosotros mismos y ser conscientes de nuestras creencias. Segtin
Kramsch (2003, cit. en Barcelos & Vieira Abrahdo (2006)) nacen en la interaccion y en la
relacion con grupos sociales; no sélo representan una realidad social, sino que la
construyen.

son el resultado de la experiencia: los procesos cognitivos se inscriben en el contexto de la
existencia humana y de la experiencia, como resultado de las interacciones entre los
individuos y el ambiente, entre los alumnos y entre éstos y los docentes, en un proceso de
constante construccién y reconstruccion de esas experiencias.

son mediadoras: pueden ser entendidas como herramientas disponibles de las que podemos

hacer uso segun la situacion, tarea y personas que interactien con nosotros. Dufva (2003,
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cit. en Barcelos & Vieira Abrahao (2006)) considera que las creencias son medios de
mediacién para regular aprendizajes y solucionar problemas.

son paraddjicas y contradictorias: pueden ser positivas, en el sentido de generar
empoderamiento, pero también volverse obstaculos para los procesos de ensefanza y
aprendizaje de LLEE. Para Barcelos y Kalaja (2003, cit, en Barcelos & Vieira Abrahdo,
(2006)) las creencias son sociales, pero también individuales y Uinicas; son compartidas y
emocionales, son diversas, pero también uniformes.

estan relacionadas con la accién de manera indirecta y compleja: las creencias no
necesariamente influyen en las acciones.

no se pueden diferenciar facilmente del conocimiento: al estar directamente relacionadas
con la cognicidn, no se pueden separar de otros aspectos como conocimiento, motivacion
y estrategias de aprendizaje, segin (Borg, 2003).

Como podemos apreciar, estudiar las creencias implica considerar todos estos factores

para comprender mds profundamente el sustrato de las practicas de la ensefianza. Por su

parte, Nespor (1987, cit. en Félix (1999)), propone un modelo de sistema de creencias al que

llama Estudio de las Creencias del Profesor (ECP) que tendremos en cuenta para nuestro

andlisis. Para este autor, las creencias presentan una estructura que consiste en:

a) presuposicidn existencial,

b) alternancia,

c¢) aspectos afectivos y evaluadores y
d) almacenamiento episédico®.

En relacion con la primera, las creencias contienen proposiciones o presupuestos sobre la

existencia o no de entidades. En cuanto a la alternancia, generalmente incluyen

representaciones de mundos o realidades alternativas — conceptualizaciones de situaciones

%5La traduccién de estos conceptos en portugués es nuestra.
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ideales que se diferencian de manera significativa de la realidad presente —, es decir, sirven
como medio para definir objetivos y tareas; la tercera estructura se refiere al tiempo y energia
que el profesor destina a determinadas actividades y la cuarta a que el sistema de creencias se
compone de una acumulacién de episodios derivados de las experiencias personales, fuentes

de transmision y conocimientos culturales e institucionales de los profesores.

Relaciones entre creencias, contexto y accion.

En relacion con el rol central del docente en la clase, Shavelson (1973, cit. en Clark &
Peterson (1997) considera que los docentes desarrollan una habilidad fundamental: la
adopcion de decisiones en su practica docente. En este sentido, todo acto de ensefianza
supone una decision, consciente o inconsciente por parte del docente. Se trata de un
procesamiento cognitivo llevado a cabo a partir de su formacién, de la informacion
disponible — entendida como la experiencia que poseen —, de las posibilidades que le ofrece el
contexto y, de las condiciones de la ensefanza, entre otras.

Al abordar las pricticas de los docentes nos preguntarnos, ;cdmo reconocer este enfoque
en las pricticas de ensefianza de los docentes, especificamente para la ensefianza de la CO{
Al respecto, Almeida Filho (1997), sostiene que las creencias, presupuestos y también los
principios que orientan la tarea de los docentes pueden ser reconocidas a través de las pistas
que hacen visibles sus concepciones sobre lo que es lengua, lenguaje, LE, aprender lenguas y
ensefar una nueva lengua. Las creencias no existen en un vacio contextual. Por otra parte,
una creencia, en si, no es ni verdadera ni falsa. Son las personas que atribuyen valor a
determinadas creencias. Todas son verdaderas para quien cree en ellas. Sin embargo, no
siempre todas son valiosas para el proceso de ensefianza y aprendizaje. Conocerlas es el
punto de partida para acciones que pueden contribuir al proceso de ensefianza, en este caso.

Sin accidn, el conocimiento de las creencias pierde valor (Miccoli, 2010).
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Para conocer las creencias de los docentes respecto de la CO nos proponemos, en primer
lugar, analizar las caracteristicas de esta habilidad, una de las cuatro que son parte de la

ensefianza de una LE.
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Capitulo 2
La comprension oral en una lengua extranjera

En el aprendizaje de una LE reconocemos el desarrollo de habilidades lingiiisticas
receptivas y productivas, en sus modalidades oral y escrita. Esto es, escuchar y leer, por un
lado y hablar y escribir, por el otro. Considerando la importancia de éstas en un curso de LE,
Nunan (2002) menciona que, durante mucho tiempo, escuchar fue valorada como la habilidad
Cenicienta en el aprendizaje de una LE, centrando la atencién en su hermana mayor: la
habilidad de hablar. Nos sentimos identificados con la experiencia relatada por Chico
Buarque en la novela Budapest, en la que el personaje principal debe hacer un gran esfuerzo
por entender una lengua que en nada se asemeja a su LM y, luego de muchos esfuerzos,
termina recurriendo al aprendizaje sistemdtico con una profesora nativa. Pero en la
experiencia de entender la lengua hablada en Budapest, entran en juego otros componentes
mads alld del reconocimiento de los fonemas y su adquisicién, sino que componentes como el
acento, el ritmo y la entonacioén, juegan un papel importante. A ellos, se suma el lenguaje no
verbal en las instancias de interaccidn cara a cara y también el componente cultural. Sin
dudas, construir el sentido a partir de la escucha, es una actividad compleja. Nos ocuparemos
de ella en otro apartado.

La experiencia personal como docente de portugués, nos mueve a estudiar las creencias de
los profesores, por su relevancia y por brindarnos la posibilidad de realizar algunos aportes al
campo de la didactica especifica. {En qué creen los profesores?, ;es posible ensefiar la CO en
la clase de PLE en escuelas de Educacion secundaria?, ;cudndo se ensefia la CO?, ;de qué
manera? y ;en qué condiciones?

En este capitulo indagaremos acerca de la habilidad lingiiistica de la CO, su naturaleza y

su desarrollo en la clase de LE.
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El lugar que tuvo la ensenanza de la CO en la clase de LE no fue central durante muchos
afios. Flowerdew & Miller (2005) hacen un recorrido por los diferentes enfoques en la
ensefanza de LLEE prestando una especial atencién a la importancia otorgada a esta
habilidad. Este recorrido considera los siguientes enfoques: Gramética-Traduccién, Método
Directo, Gramatical, Audiolingual, del Elemento Discreto, Comunicativo, Basado en Tareas,
Basado en las Estrategias del alumno y el Enfoque Integrado.

La ensefianza de la CO no estaba contemplada en los primeros enfoques, segun los
autores. Mientras que en el enfoque Gramatica-Traduccidn la escucha no estaba entre los
objetivos del aprendizaje de una LE, en el Método Directo, el Gramatical y el Audiolingual,
el desarrollo de 1a CO se limitaba a escuchar para responder preguntas, a verificar si la
escucha era correcta o para hacerla coincidir con un modelo, o s6lo a escuchar, a imitar y a
memorizar. En el enfoque del Elemento Discreto, derivado del Audiolingual, el objetivo era
enfocarse en aspectos segmentales y suprasegmentales®® de 1a lengua como los sonidos y el
acento, pero sobre todo, en aquellos sonidos de dificil adquisicién. Es por ello que las
actividades se reducian a la escucha para discriminar sonidos. Sin embargo, en los enfoques
mds actuales, como el Comunicativo o el Basado en Tareas, se pone especial énfasis en
incluir el desarrollo de la CO con el propésito de procesar el discurso oral. El objetivo es
interactuar con otro hablante o completar una tarea, reutilizando la informacién a la que se
accede a partir de la escucha. Por udltimo, en el enfoque de Estrategias de Aprendizaje, la CO
tiene un tratamiento especial, ya que se busca desarrollar tanto la habilidad de la escucha para
la comunicacién interactiva como la escucha critica, el pensamiento critico y el habla
efectiva.

Segtn Field, (1998, cit. en Flowerdew & Miller (2005)) los cambios en la ensefanza de la

escucha se produjeron debido a tres desarrollos principales. En primer lugar, la habilidad de

26 Es decir, los fonemas y el acento.
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la escucha adquiri6 prioridad por sobre los contenidos. En segundo lugar, crecié el interés por
relacionar la naturaleza de la escucha practicada en el aula con el tipo de escucha que ocurre
en la vida real. Por dltimo, se tomé conciencia de la importancia de motivar para la escucha,
lo que promovid el enfoque en esta habilidad. Ademas, el autor sostiene que no sé6lo se debe
focalizar en la CO como producto, sino también como proceso, por lo que resulta necesario
elaborar una nueva metodologia para la ensefianza de la escucha.

Hicimos referencia a la centralidad que tuvo la ensefianza de la CO, tanto para el enfoque
Comunicativo como para el Basado en Tareas. Este énfasis deviene de la indiscutida
contribucién que realizé Krashen (cit. en Nunan (2002)) a la ensefianza de LLEE, a partir de
su hipétesis del inpur?’. Fue a partir de los principios introducidos por el lingiiista
norteamericano, que las propuestas didacticas comenzaron a dar mayor atencion a la
habilidad de la CO.

Desde el punto de vista tedrico, la CO provee de input y desempefia un papel importante
en los primeros niveles de adquisicién de una LE y, desde el punto de vista practico, son cada
vez mds las personas que aprenden idiomas para comunicarse con hablantes nativos. Autores
como Gho (2003), coinciden en la importancia de dar prioridad a la CO en las primeras
etapas del aprendizaje de una LE, dado que es mds efectivo el aprendizaje al centrarnos en las
habilidades de comprension, evitando asi presionar al alumno a producir en una LE en el
primer periodo del aprendizaje.

Para la aurora, la CO es una de las habilidades mas importantes y probablemente la mas
dificil de ensefiar para los docentes. Asimismo, Rost (1994, cit. en Nunan (2002)) comparte
esta perspectiva al afirmar que la escucha es vital en la clase de idioma, ya que proporciona
input para la construccion de nuevos conocimientos en la LE, pues sin la comprension de

input el aprendizaje simplemente no podria ocurrir. Por otra parte, segun Nunan (2002),

YDel inglés, entrada, entendido aqui como insumo lingiifstico. Sus ideas sobre el input comprensible
adquirieron gran relevancia por lo que centrarse en el insumo lingiiistico es uno de los objetivos principales de
adquisicion de una LE y es un aspecto a enfatizar en la planificacién de la ensefianza.
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escuchar también es fundamental para la habilidad lingiiistica hablar. Es por esta razén que el
énfasis dado al input en los tltimos afios ha generado un gran impulso en la investigacion en

la adquisicion de lenguas y, especialmente, al estudio de la habilidad de escuchar.

La naturaleza de la comprension oral
Para algunos autores sélo comprobamos que escuchar es una gran hazaiia?® al
encontrarnos en un ambiente desconocido en el que tenemos un dominio muy limitado del

idioma que intentamos comprender. Lo que en la lengua materna®’

a menudo parece simple,
en la LE puede transformarse en una tarea formidable. En una situacion de escucha en una
LE el oyente se enfrenta a la tarea de tener que dividir, durante la audicion, el discurso de un
hablante en palabras para luego identificarlas, interpretar el mensaje del emisor, construir el
sentido a partir de lo que escucha y, a su vez, preparar una respuesta adecuada — en aquellos
casos en que la interaccion sucede cara a cara (Anderson & Lynch, 2008).

En nuestra experiencia de ensefiar la CO, a menudo escuchamos a los alumnos haciendo
referencia a las dificultades que se les presentan al momento de escuchar a hablantes nativos,
sobre todo en aquellas situaciones comunicativas en las que éstos hacen uso de un registro°
de lengua informal. En este sentido, coincidimos con los autores, cuando afirman que para
muchas personas que estudian una LE “los extranjeros hablan demasiado rdpido” (Anderson
& Lynch, 2008, p.3).31

El objetivo principal de las personas que estudian otra(s) lengua(s) en la actualidad es

aprender a hablar, relegando las habilidades de escuchar, leer y escribir a un segundo plano.

Sin embargo, segun Mendelson (1994, cit. en Corpas & Madrid (2009)), la actividad de

28Podemos reconocer una diferencia entre oir y escuchar. En el primer caso, se trata de un proceso fisiolégico en
el que simplemente el oido percibe los sonidos. En el segundo, se trata de prestar atencion a lo que se oye, a
construir el sentido de lo que el oido percibe.

2En adelante LM.

30E] término registro se refiere a las variaciones de la lengua que utiliza un mismo hablante de acuerdo con la
situaciéon comunicativa en que se encuentre.

31 La traducci6n es nuestra.
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escucha es una de las mds frecuentes, ya que destinamos entre el 40 y 50% del tiempo a oir;
entre el 25° y 30% a hablar; entre el 10y 16% a leer y el 10% restante a escribir.

Refiriéndose a su ensefianza, Vandergrift (2004) sostiene que, de las habilidades
lingiifsticas, la CO es la menos perceptible’? y también la mas dificil de aprender, puesto que
implica procesos fisioldgicos y cognitivos en diferentes niveles, a los que nos referiremos
mads adelante. Nadie sabe exactamente cémo se aprende a comprender el discurso oral, puesto
que, seguin Underwood (1990), parece ser una habilidad lingiiistica adquirida ficilmente en
la LM pero requiere de un considerable esfuerzo en una LE.

Entre los que se han ocupado de investigar la CO en una LE se encuentran O’Malley,
Chamot y Kiipper (1989), quienes entienden que se trata de un proceso activo en el que el
oyente se focaliza y selecciona aspectos del input y construye el sentido a partir de lo que
escucha, relacionandolo con el conocimiento que posee. Sin embargo, los autores sostienen
que esta perspectiva tedrica ain no ha sido suficientemente respaldada con investigaciones
que expliquen claramente lo que los oyentes hacen durante la tarea de escuchar, puesto que es
un proceso mental que comprende diferentes etapas, en el que se utiliza una serie de
estrategias de comprension, entre ellas, el auto-monitoreo, la elaboracién y la inferencia. El
uso de esta variedad de estrategias permite calificar a un oyente como eficaz o ineficaz en la
tarea de comprender.

Ademas de los autores mencionados, otros (Anderson y Lynch, 2008; Ur, 1984) también
coinciden en que la CO oral es un proceso complejo en el que los sonidos emitidos por un
hablante son percibidos por el oido que capta las ondas sonoras — estimulos auditivos — para
transformarlos en actividad neuroldgica y, a partir de la funcidn creativa del lenguaje y el

conocimiento lingiiistico almacenado, es posible construir el sentido de lo que se escucha.

$Esto se debe a que no se puede constatar visiblemente lo que el oyente hace al momento de escuchar puesto
que se trata de un proceso cognitivo no observable.
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En los dltimos afios se ha focalizado en el proceso de la CO, teniendo en cuenta lo que los
oyentes efectivamente hacen en términos de operaciones cognitivas. Se ha constatado que
escuchar consiste en procesos activos y complejos, que parten de los enunciados y finalizan
en la construccion de representaciones proposicionales basadas en el significado que,
inicialmente, pueden identificarse en la memoria a corto plazo y, posteriormente, se
almacenan en la memoria a largo plazo.

Anderson (1983, cit. en O’Malley, Chamot & Kiipper, (1989)), diferencia tres procesos
recursivos e interrelacionados en la CO y propone un modelo cognitivo que consiste en tres
fases: la percepcion, el andlisis y la utilizacién. Es decir, durante un solo evento de escucha
los procesos pueden fluir uno hacia otro, reciclarse y modificarse en funcién de lo que ocurrié
en el o los procesos anteriores o posteriores. En la primera fase, la del procesamiento
perceptivo”, la atencidn se centra en el texto oral, conservando los sonidos en la memoria
ecoica* que tiene como caracteristica esencial tener limitaciones en su capacidad. Esto
permite que las secuencias de palabras especificas sean retenidas durante unos pocos
segundos y que, a su vez, la nueva informacion recibida por el oyente reemplace a la anterior
casi de inmediato. Mientras que el texto oral todavia permanece en la memoria a corto plazo,
puede comenzar la segunda fase, el analisis®® inicial del c6digo del idioma y el proceso de
codificacién puede convertir parte del texto en representaciones significativas. Es probable
que los mismos factores que en el proceso perceptual enfocan la atencién en el texto oral, con
exclusion de otros estimulos competitivos del entorno, también centran la atenciéon
selectivamente en ciertas palabras claves que son importantes, en las pausas y en el énfasis
acustico. Esto proporciona pistas para la segmentacion y el significado, o sobre elementos

contextuales que pueden incidir o apoyar la interpretacion del significado, como ser: los

¥Del inglés, perceptual process.
3Se trata de la memoria para retener los sonidos, 0 memoria sensorial.
¥Del inglés, parsing.
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objetivos del oyente, las expectativas sobre la intencién del hablante y el tipo de interaccién
verbal.

En el segundo proceso de la CO, el andlisis, las palabras y los mensajes se utilizan para
construir representaciones mentales significativas, siendo la unidad bésica de comprension
auditiva la proposicion, que consiste en una relacion seguida de una lista ordenada de
argumentos. De este modo, a través del andlisis sintdctico, una representacion basada en el
significado de la secuencia original de palabras se puede retener en la memoria a corto plazo.
Esa representacion constituye una abstraccion de la secuencia de palabras original, pero
puede usarse para recrear la secuencia original o al menos el significado pretendido.

El tamafio de las unidades o fragmentos de informacién procesada dependera del
conocimiento del lenguaje por parte del oyente, el conocimiento general del tépico y la
manera en que la informacion es presentada. La principal pista para la segmentacién en la
comprension oral es la significacion, la que puede ser presentada sintdcticamente,
semdnticamente, fonolégicamente o por una combinacién de éstas. Por lo tanto, una
interaccion entre varios tipos de conocimiento sobre el lenguaje estd involucrada en la
segmentacion, aunque la informacién semdntica del texto es mds efectiva para reducir el
tiempo de respuesta de la oracion que la informacién sintdctica. Los oyentes de una LE
pueden tener dificultades para comprender el idioma hablado a las velocidades
conversacionales tipicas por hablantes nativos si no estdn familiarizados con las reglas de
segmentacion, sin embargo, puedan entender las palabras individuales cuando las escuchan
por separado.

Los resultados de la investigacion con aprendices de un segundo idioma indican que el
lapso de memoria para la entrada del idioma meta es mds corto que para el idioma nativo. Los

textos complejos pueden ser especialmente dificiles de entender en un segundo idioma,
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porque requieren concatenacion o combinacién de segmentos analizados durante la
comprension, lo que supone carga adicional para la memoria a corto plazo.

El tercer proceso, llamado utilizacién’®, consiste en relacionar una representacion mental
del significado con el conocimiento existente almacenado en la memoria a largo plazo, como
proposiciones del tipo discutido anteriormente y en esquemas, o redes de conceptos
interconectados. Los ajustes entre el significado del nuevo texto y el conocimiento existente
ocurren a través de la activacion de lo que se denomina extension, en la que el conocimiento
en la memoria a largo plazo se activa en la medida en que se relaciona con los nuevos
significados en la memoria a corto plazo. Como sefialan Ferch y Kasper (1986, cit. en
O’Malley, Chamot & Kiipper (1989)), la comprensién tiene lugar cuando la informacién y el
conocimiento se combinan entre si. Segtin Gho (2003), la CO puede ser entendida como
habilidad, como producto y como proceso. Estos conceptos serdn desarrollados en el

siguiente apartado.

Caracteristicas y tipos de CO en LE

Gho (2003), quien ha estudiado en profundidad la ensefianza de la CO, sostiene que para
muchos profesores de idiomas la esta habilidad lingiiistica merece una atencién especial y
para su desarrollo se hace indispensable considerar diversas actividades que promuevan su
ensefianza. Esta perspectiva también es compartida por los autores de material didactico para
la ensenanza de LLEE, por lo que hemos constatado que los libros de texto incluyen CDs
(Compact Disc) con los audios para las actividades de CO. Refiriéndose a la CO, la autora
afirma que escuchar puede ser entendida como una habilidad, como un proceso o como un
producto (Gho, 2003). Dentro de la concepcion de CO como habilidad, Wolvin & Coakeley

(1996, cit. en Gho, 2003), sostienen que existen cinco tipos: discriminativa, abarcativa,

3 Del inglés, utilization.
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terapéutica, critica y placentera. La CO discriminativa esta dirigida a diferenciar los estimulos

auditivos; la abarcadora promueve la comprension del mensaje; la terapéutica ofrece la

oportunidad de hablar sobre algiin problema; la critica esta dirigida a la evaluacién o

valoracién del mensaje y la placentera a disfrutar de las experiencias vividas por otras

personas.

En la perspectiva de Gho (2003), en la ensefianza de la CO cumple un rol central la
llamada abarcativa o simplemente comprension oral aunque en las clases se suele priorizar la
CO del tipo discriminativa, especialmente cuando el objetivo del profesor es poner el foco en
la percepcidn de sonidos o en el reconocimiento de palabras aisladas. En el proceso de CO
como habilidad, la autora distingue una serie de micro-habilidades que consisten en:

a) Comprension de detalles: incluye la bisqueda de informacién especifica, como palabras
claves o nimeros. Si el oyente debe concentrarse en muchos detalles, la actividad de CO
puede volverse intensa y agotadora.

b) Comprension de puntos principales: la atencidn se dirige a las ideas principales o el
sentido global de lo que se escucha. En este caso, no es importante comprender las ideas
secundarias, que es sefalada por los especialistas como la habilidad empleada
frecuentemente por los oyentes eficaces.

¢) Comprension oral para hacer inferencias: tendiente a completar los vacios de informacién
relacionados con lo que el hablante omite, al suponer que el oyente ya la posee. Esto
implica escuchar en las ‘entrelineas’ y puede suceder que el oyente no escuche toda la
informacion debido a ruidos del ambiente o distracciones, siendo posible inferir el sentido
a partir de la informacién que ya posee.

d) Comprension selectiva: la atencion se dirige a la informacion especifica y los oyentes s6lo
deben concentrarse en partes especificas, volviéndose una actividad més relajada. La

decision de focalizar la comprension oral en una parte de la informacion dependerd del
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objetivo de la actividad. Se corre el riesgo de que este tipo de CO devenga en un

entendimiento precario del sentido.

e) Comprension para hacer previsiones: la habilidad de prever antes y durante la escucha lo
que se podré escuchar. El contexto, los textos auxiliares y la informacion visual son
algunos de los recursos que facilitan la prevision. En este caso, los oyentes se concentran
mads en la escucha cuando hacen previsiones, ya que sienten el deseo de tener que
confirmar la informacién.

La autora afirma que, cuando es entendida como producto, la CO es descrita en términos
de resultados — lo que los oyentes hacen para demostrar su comprension — y éstos pueden ser
expresados en términos de respuestas verbales o no verbales. Algunos ejemplos de este tipo
de comprension pueden ser:

a) seguir instrucciones,

b) organizar y clasificar informaciones,

¢) tomar notas con eficiencia,

d) recibir dictado,

e) transferir informaciones en forma de gréafico,

f) identificar informaciones en fotos,

g) reconstruir el texto original,

h) dar respuestas orales apropiadas.

Abordar este tipo de CO en el aula tiene la ventaja de permitir al docente evaluar el éxito
de los objetivos que se propone y estimar el grado de comprension de los alumnos. Sin
embargo, cuando se focaliza la CO como producto, la atencion se centra en el resultado, es
decir, en el numero de respuestas correctas que puede dar el alumno. Ademads de estos dos

tipos, existe un tercero que entiende la CO como proceso. Esta vision no puede obviarse
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debido a que la CO es un proceso mental, segin la autora.En el siguiente apartado, nos

ocuparemos de los modelos de CO que han tenido prioridad en el desarrollo de esta habilidad.
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Capitulo 3

La ensefianza de la comprension oral en la clase de lengua extranjera

Al escuchar, se utilizan dos tipos de informacidn para identificar el significado: el
conocimiento del mundo real y el conocimiento lingiiistico.

En el primer caso, el conocimiento se almacena en proposiciones — unidades basicas de la
comprension oral — que puede ser ampliado a partir de informacién nueva. Asimismo, se va
profundizando la nueva informacién utilizando lo conocido o, en algunos casos, conectando
porciones interrelacionadas a partir de la informacién nueva. Asi, el conocimiento existente
es almacenado en términos de scripts®’, esquemas especiales consistentes en los
conocimientos especificos de la situacion, los objetivos, los participantes y los
procedimientos, de situaciones de la vida real o también de esquemas especiales de la
organizacion discursiva de textos literarios como fabulas, historias o narraciones. Estos
esquemas ofrecen la ventaja de que permiten al oyente anticipar lo que ocurrird a
continuacion, predecir conclusiones e inferir el significado de una parte del texto cuando no

se entendié completamente.

Modelos cognitivos en la ensefianza de la CO

En primer lugar, los oyentes que hacen uso efectivo del conocimiento denominado
esquemadtico utilizan el procesamiento de ‘arriba hacia abajo’, fop-down, porque se basan en
la informacion de la memoria o en el andlisis del significado del texto para la comprension.
En segundo lugar, aquellos que hacen uso del conocimiento lingiiistico también utilizan
proposiciones y esquemas de la memoria a largo plazo, pero esta informacién consiste en

reglas gramaticales o sintédcticas. En tercer lugar, aquellos oyentes que interpretan el

37 Por script podemos comprender ‘guién’.
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significado basados en las caracteristicas lingiiisticas del texto utilizan el procesamiento “de
abajo hacia arriba”, bottom-up, y deben determinar el significado de las palabras individuales
para luego agregarlas a unidades mayores de significado. Este enfoque es problematico
porque los sonidos, las segmentaciones y los marcadores lingiiisticos estan sujetos a la
interferencia de la LM. No sorprende que el tiempo de procesamiento a nivel sintdctico sea
mayor que a nivel del procesamiento basado en el significado como sostienen O’Malley et al.

(1989: 419-421).

La ensefianza de la CO en la clase de LE

En la perspectiva de Underwood (1990), uno de los principales argumentos que durante
mucho tiempo gravitaron en la decision de no incluir la ensefianza de la CO refiere a que se
trataba de una habilidad imposible de ser ensefiada y s6lo era viable ofrecer una practica que
pudiera ayudar a los alumnos a aplicar las habilidades auditivas desarrolladas en la LM. Para
la autora es una justificacién inaceptable, si asumimos que ensefiar es facilitar el aprendizaje
y que el docente cumple el rol de guia en este proceso.

Si bien no se conoce a ciencia cierta lo que ocurre en la mente del alumno durante el
proceso de escucha, es posible brindarle oportunidades para que enfrente este desafio en la
vida real, apoyandolo en sus intentos, a fin de que se vuelva un oyente mds eficaz. Esto
significa que el docente debe tomar decisiones y planificar actividades tendientes a que los
alumnos:

a) estén expuestos a una variedad de experiencias de escucha, como ser: escuchar historias,
conversaciones, relatos descriptivos, entre otros, incorporando tanto el lenguaje formal
como informal, hablado por hablantes nativos y extranjeros, en un ritmo lento, pero

también rapido.
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b) encuentren significativa la actividad de escuchar, buscando proveer tareas que sean lo mas
realistas posibles, a fin de que ellos deban relacionar lo que hacen en el aula con la vida
real.

¢) comprendan lo que significa escuchar y como se puede abordar este proceso. A menudo,
es necesario cambiar las actitudes de los alumnos, sobre todo si en el pasado sus intentos
por aprender a escuchar han fracasado. Vale la pena dedicar un tiempo a conversar con
ellos sobre el propio proceso de la escucha en la LE e inclusive en la LM.

d) aumenten la confianza en su propia capacidad de escucha, ya que el éxito genera éxito, por
lo tanto es necesario alentar a los que no logran buenos resultados a seguir intentandolo.
El rol del profesor es proporcionar experiencias y actividades para promover el éxito de

los alumnos en la tarea. Debemos destacar la importancia de abandonar la idea de la escucha

circunscripta a verificar la CO y aprovechar el interés en el enfoque de resolucién de
problemas como base para el disefio de las tareas.

El principal objetivo de la ensefianza de la CO es desarrollar la capacidad del alumno para
entender el contenido de mensajes transmitidos oralmente. Con el propdsito de lograrlo, es
necesario proponer secuencias de actividades variadas que pongan a los alumnos en situacién
de escucha de diferentes tipos de texto. Ademads, el profesor debe tener en cuenta que esta
habilidad se desarrolla mediante dos procesos: consciente e inconsciente; el primero es
dirigido y el segundo, automatico.

Para O’Malley et al. (1989), la CO se ha convertido en la piedra angular para muchas
teorias de adquisicion de LLEE que ponen el foco en niveles iniciales de aprendizaje. El
principal presupuesto que subyace a estas teorias es que la adquisicion del lenguaje es un
proceso implicito, en el que las reglas lingiiisticas son internalizadas mediante una amplia y
extensa exposicion a textos auténticos, y particularmente a input comprensible, que

proporciona desafios moderados a los alumnos, como también sostiene Krashen (1982).
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Cuando se aplica a los entornos de escolarizacion, la afirmacién de estas teorias es que el
input tiende a mejorar la comprension y esta mejoria promueve la adquisicion. El foco en
estas discusiones se centra exclusivamente en las adecuaciones que debe realizar el profesor
para mejorar la CO mds que en centrarse en la manera en que los alumnos procesan la
informacion. El proceso consciente muchas veces no es tenido en cuenta ya que se considera
que la adquisicion del lenguaje es un proceso implicito, restindole importancia a las
estrategias que el alumno aplica al momento de procesar la informacién nueva.

Para los profesores, el éxito en la ensefianza de la CO depende de varios factores, como
experiencia, educacién y capacidad de procesamiento mental del alumno, dado que para éstos
la CO puede ser una actividad estresante. Se trata de un proceso que exige poner mucha
atencion para procesar la informacién y, a su vez, hacerlo con la rapidez necesaria para
interpretarla en simultdneo. Al tratarse de una habilidad lingiiistica que, en términos
cognitivos, es de cardcter inobservable, el docente enfrenta el desafio de ayudar a los alumnos
a obtener mejores resultados en esta habilidad.

Refiriéndose a la ensefianza de esta habilidad lingiiistica, Nunan (1998) sostiene que debe
llevarse a cabo de manera integrada, aunque esto no signifique la integracion de todas las
habilidades en una actividad. Asimismo, es necesario comprender que las actividades
receptivas de escuchar y leer — modalidad oral y escrita respectivamente —, tienen que ver con
situaciones donde el sujeto tiene un rol activo y no pasivo en el aprendizaje, y donde diversas
operaciones cognitivas tienen lugar. Para algunos autores, su ensefianza tiene objetivos,
procedimientos y estrategias especificos que deben ser considerados en una propuesta
didéctica (Giovannini, Peris, Rodriguez, & Simén, 1996). Basdndose en Cassany (2003), los
autores reconocen que el proceso de CO incluye las siguientes microhabilidades:

a) reconocer, es decir, poder segmentar la cadena acustica y discriminar las unidades de la

lengua;
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b) seleccionar, esto es, distinguir las palabras relevantes y agrupar los diversos elementos en
unidades superiores;

¢) interpretar, o sea, discriminar informacion relevante para relacionar y entender;

d) anticipar, es decir, activar informacién previa;

e) saber inferir datos del emisor, contexto comunicativo y del lenguaje no verbal y

f) retener, que supone recordar y retener la informacién escuchada en la memoria a largo
plazo.

Galvin (1985, cit. en Underwood (1990)) sostiene que existen cinco categorias que
incluyen diversas actividades de escucha en la clase de LE y a las que se enfrentaran los
alumnos en situaciones de la vida real:

a) participar en rituales sociales,
b) intercambiar informacion,
c¢) ejercer el control,
d) compartir sentimientos,
e) divertirse
Haciendo referencia a un curso de conversacion en LE, cada participante se encuentra

intercambiando roles alternadamente, de hablante y de oyente. La autora plantea que:

The main aim of oral language teaching is generally to enable our students to participate
fully and comfortably in conversations, both as speakers and as listeners. And because
many conversations do not take place in ideal conditions with easily understood speakers,
we will want our students to learn to listen effectively in situations which even native

speakers sometimes find difficult. (Underwood, 1990, pags. 4-5)%

3<E] objetivo principal de la ensefianza del lenguaje oral, generalmente, es permitir que nuestros estudiantes
participen de manera plena y comodamente en las conversaciones tanto en el rol de hablantes como de oyentes.
Y debido a que muchas conversaciones no tienen lugar en condiciones ideales con hablantes facilmente
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Es por ello que vivir experiencias de escucha lo més reales y diversas posibles®, favorece
el desarrollo de la CO. En este sentido, la autora propone una variedad de situaciones de
escucha para las que deberiamos preparar a nuestros alumnos. Entre ellas destaca las
siguientes:

a) Escuchar conversaciones en vivo sin tomar parte, sin participacion, ya sea porque no
resulta atractivo el tema o, simplemente, porque los hablantes no le son familiares, lo que
conlleva encontrarse en una posicién no autorizada para preguntar o pedir que se repita
algo incomprensible.

b) Escuchar anuncios. En este caso, el oyente estd interesado en escuchar para confirmar
informacion especifica y relevante en un aeropuerto o estacion de émnibus, por ejemplo,
ignorando la informacién que no es significativa para sus propésitos. La retencién en la
mente de la informacion adquirida puede ser repetida a un acompanante o anotada para ser
utilizada en otro momento.

¢) Escuchar las noticias o la prevision del tiempo en la radio. En este caso pueden suceder
varias situaciones: que el oyente conozca de antemano el orden de la presentacion de las
noticias y s6lo preste atencion a las partes del programa que le interese, como ser, el
prondstico del tiempo.

d) Ver las noticias, la prevision del tiempo en la television, valiéndose del soporte visual
durante la actividad de escucha. En este caso, los elementos no lingiiisticos como la
expresion facial, la direccion de los ojos, los movimientos de las manos, como también las
imégenes seran de ayuda para la contextualizacion de los enunciados y su comprension.

e) Escuchar la radio para entretenerse. En este caso, es probable que el oyente tenga

conocimientos limitados de lo que se dird o de quién lo dira. Esta es una de las situaciones

comprensibles, queremos que nuestros alumnos aprendan a escuchar de manera efectiva en situaciones que

incluso a los hablantes nativos les resultan dificiles”. (La traduccion es nuestra)

¥0 N 1998 id 1 il d 1 jera h del “mund
tros autores (Nunan, ) consideran que en la ensefianza de una lengua extrajera hay tareas del “mundo

real” y tareas de “caracter pedagogico”. Las primeras tienen que ver con lo que el alumno enfrenta fuera del aula

y las de caracter pedagdgico son las que estimulan los procesos internos de adquisicion de la lengua.
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auditivas mas dificiles. El alumno que puede apreciar y disfrutar de programas de
entretenimiento de radio habrd alcanzado un alto nivel de habilidad para escuchar.

Ver la television para entretenerse. En estas situaciones la dificultad es menor en relacién
a escuchar la radio dado que los elementos paralingiiisticos — como las imdgenes — ayudan
al espectador a lograr una mejor comprension. Es posible seguir lo que estd sucediendo en
un programa sin el sonido, sin embargo no es suficiente, puesto que las interpretaciones

pueden llegar a ser erroneas.

g) Ver una obra de teatro. El objetivo es comprender la historia, los personajes y sus

interacciones pero siempre desde un lugar de oyente extrano. La importancia de poder
entender cada enunciado varia de una escena a la otra, dependiendo de la claridad y la

expresividad en la elocucion por parte de los actores.

h) Ver una pelicula en el cine. En estas situaciones el espectador tiene el beneficio de

1)

apreciar el lenguaje no verbal de una forma mads clara que en una obra de teatro. Otra de
las ventajas de una pelicula, es que la proyeccién se puede escuchar con més claridad que
en el caso del teatro.

Escuchar miusica. En estos casos, los sonidos de la cancién pueden interferir con los
sonidos de las palabras, sin embargo, tanto el ritmo como la rima permiten predecir lo que
seguird a continuacién. Muchas personas escuchan canciones simplemente por placer
aunque puede haber algunos que tengan el hdbito de escuchar con atencidn para transcribir
las palabras y luego cantarlas.

Seguir una leccion. En instituciones donde la LE es uno de los medios de escolarizacién o
existe un programa intensivo de ensefianza, los alumnos pueden necesitar captar conceptos
y distinguir entre ideas principales y secundarias. Durante las clases se les puede solicitar

que realicen varias actividades, como ser: responder preguntas, tomar nota, realizar tareas
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practicas, discutir un problema, entre otras. Ademas, las actividades de escucha se pueden
integrar a otras para promover el aprendizaje de la LE.

k) Escuchar una lectura o conferencia. En estos casos, la LE es el medio de escolarizacién y
el objetivo es simplemente escuchar e intentar entender el contenido de la lectura o
conferencia, por lo que se les puede solicitar a los alumnos la retencién del contenido a
través de notas para hacer referencia a éste posteriormente. Para tomar buenas notas, el
oyente necesita ser capaz de reconocer las sefiales usadas por el hablante para indicar, por
ejemplo, que se hace énfasis en algliin punto importante, se pasa a otro punto, se hace un
contraste o se expresa causa y efecto.

1) Escuchar por teléfono. En estas situaciones el oyente puede tener que anotar un mensaje o
simplemente sostener una conversacion con el interlocutor, pudiendo ocurrir que haya
dificultades para distinguir los sonidos por interferencias, ruidos o distorsiones en la
comunicacion.

m)Escuchar y seguir instrucciones. Este es el caso escuchar instrucciones dadas por alguien y
en las que se cuenta con el soporte visual y la oportunidad de responder de inmediato
mientras se ejecuta una tarea. A menudo, seguir lo que se escucha es bastante sencillo,
teniendo la posibilidad de solicitar que la instruccién sea repetida o interrumpir para
hacerle preguntas al hablante.

n) Escuchar a alguien dando un discurso publico. Es el caso de escuchar, por ejemplo, a un
lider politico, donde el oyente no s6lo esta interesado en las opiniones y actitudes del

orador, sino también en la manera y el tono en que €ste presenta el tema de su interés.

En la perspectiva de Underwood (1990)*, al momento de planificar las actividades, es

imprescindible considerar la diversidad de situaciones de escucha que pueden llegar a

40 Es una de las autoras més reconocidas en el estudio de los tipos de actividades para la ensefianza de la CO.
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enfrentar los alumnos en su vida diaria. Sin embargo, no significa que se deban proponer
todas y al mismo tiempo, ya que lo aprendido a partir de una de ellas puede ser aplicado a
otras situaciones. Para la autora, es necesario que los alumnos aprendan mds que simplemente
la estructura de la LE para transformarse en oyentes exitosos. Recomienda que se les ofrezca
una variedad de experiencias a fin de que puedan desarrollar la habilidad de la CO con
diferentes propdsitos. En este sentido, a las situaciones de escucha que propone y, teniendo
en cuenta las posibilidades que nos brindan los recursos tecnolégicos en la actualidad,
podriamos agregar, otras, como ser:

0) escuchar la exposicion de un nativo que visita la clase,

p) escuchar un audio de watsapp y tomar nota,

q) participar de una videoconferencia y realizar apuntes,

r) comunicarse con alguien via Skype,

En cuanto a la propuesta didactica, es necesario mencionar los beneficios de utilizar
documentos auténticos*! dentro de una propuesta de ensefianza de la CO. Entre los autores
que se ocuparon de establecer una distincion estricta entre ‘auténtico’ y ‘no auténtico’ se
encuentra Forman (1986, citado por Underwood, 1990), quien sostiene que “un texto es
auténtico si fue producido en respuesta a las necesidades comunicativas de la vida real y no
como una imitacidn de las necesidades de la vida real” (p. 98). De lo contrario, aunque haya
sido producido hédbilmente con el propdsito de ensefar un LE, se trata de un documento ‘no
auténtico’. En este sentido, es necesario identificar claramente si es auténtico o no, puesto
que el guion de una obra de teatro, por ejemplo, es una secuencia de consignas de produccion

auténtica, pero no es una conversacion auténtica.

#'Desde principios de los afios 70 se generaron muchos debates acerca de lo que constituye un documento
auténtico y su valor para el desarrollo de la CO. En la bibliografia podemos encontrar diferentes conceptos para
referirse a este material, entre los cuales podemos mencionar: discurso real, conversacién natural, material
especialmente disefiado para alumnos extranjeros, entre otros.
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Actividades para la ensefianza de la CO en LE

Al momento de disefiar actividades de CO se debe tener en cuenta que, de acuerdo al
nivel, esta actividad puede resultar compleja para los alumnos dado que las dificultades que
deben enfrentar tienen que ver con las caracteristicas propias de esta habilidad lingiiistica.
Entre ellas:

a) es una actividad individual,

b) debe realizarse de manera simultanea a la escucha,

¢) es posible no estar habituado a este tipo de actividad,

d) las condiciones de la escucha no son similares a la vida real,

e) escuchar en una LE no es lo mismo que escuchar en la LM y

f) el componente afectivo juega un papel importante en la escucha.

Ademads, se deben tener en cuenta una serie de factores que tienen influencia en la CO.
Entre ellos, estan la motivacion, el objetivo, el cansancio, el prejuicio, la falta de atencidn, el
interés, o las distracciones. Se han realizado varias investigaciones acerca de su gravitacion
en el proceso de la CO. Rubin (1994, cit. por Goh (2003)), menciona cinco factores que
tienen incidencia en la CO del alumno.

En primero lugar, el texto. Sus caracteristicas acusticas, la velocidad del habla, el tipo de
discurso y la organizacion de la informacidn, el tipo de vocabulario y la claridad de la
informacion y el tipo de texto. En segundo lugar, la tarea. Su complejidad en cuanto al tipo de
pregunta o la cantidad de tiempo de que disponga el alumno para resolverla y la cantidad de
posibilidades de escucha del texto oral. En tercer lugar, los hablantes. Su pertenencia
sociolingiiistica, fluencia, registro de lengua, edad y sexo, también son factores que
intervienen en el proceso de CO. En cuarto lugar, el oyente. Su nivel de proficiencia en la
lengua, el sexo, la memoria, sus intereses, sus objetivos, sus conocimientos previos, su

atencion, sus estados fisicos y psicoldgicos; estos factores influyen en el proceso de CO. Por
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ultimo, el proceso que el oyente utiliza en la CO. El proceso utilizado — top-down, bottom-up
o la combinacién de ambos —, los tipos de estrategias utilizadas o las técnicas individuales,
también son factores a tener en cuenta a la hora de preparar actividades de CO.

Autores como Underwood (1990) y Ur (2009) se han ocupado especialmente de la
didéctica de la CO. En el primer caso, el autor propone dos tipos de actividades de escucha:
de percepcion y de comprension. En este sentido, podemos aseverar que tanto una como la
otra son parte de las actividades de CO en todos los niveles, teniendo en cuenta que los textos
orales que decidamos incluir en la clase seran de menor o mayor nivel de complejidad, como
también la(s) variacion(es) lingiiistica(s) que el profesor tenga en cuenta a la hora de
seleccionar los textos. En el segundo caso, la autora presenta tres tipos de actividades
tendientes al desarrollo de la CO: actividades de pre-escucha, de escucha y de post-escucha

Nos ocuparemos de cada una de ellas en el siguiente apartado.

Tipos de actividades para la enseiianza de la CO

Actividades de pre-escucha.

En la vida real, segin Underwood (1990), son raras las ocasiones en las que escuchamos
sin tener un contexto para facilitarnos la comprension. Es el caso, por ejemplo, de la
situacion de hacer el check-in en un aeropuerto o encontrarse con una persona que hace
mucho tiempo no vemos. En los dos casos tendremos algtin conocimiento de lo que se nos
puede preguntar o comentar. Sin embargo, si en la clase el profesor simplemente les dice a
los alumnos ‘ahora escuchen esto’ y luego reproduce el audio, los alumnos carecerdn de ideas
previas acerca de lo que tendran que escuchar. Atn si conocieran algunas palabras, tendran
dificultades para entender, ya que no disponen de los datos necesarios para la comprension —

el tema, el escenario, la situacion o la relacidn entre los hablantes. Ademas, atin si tuvieran
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esa informacioén, carecen del conocimiento del marco cultural en el que se produce la
comunicacion y por lo tanto no podran construir acabadamente el sentido.

La autora, considera que no es posible proponer una tarea de escucha en LE sin considerar
la ensenanza de la escucha en LE, puesto que es una habilidad lingiiistica que presenta
diferencias si se la compara con la escucha en LM. Resulta necesario poner a los alumnos en
sintonia con lo que van a escuchar realizando tareas previas a la escucha, actividades que
tienen como propdsito preparar a los alumnos para la etapa de escucha. Esto supone proveer
un considerable soporte que permita lograr un alto nivel de éxito en la CO y, desde el punto
de vista afectivo, generar la confianza de que son capaces de construir el sentido mientras
escuchan.

Puede ocurrir que los profesores no logren establecer las diferencias entre las actividades
de pre-escucha y las de escucha, por lo que la autora sugiere investigar acerca de las
diferentes propuestas metodoldgicas a fin de disefiar una variedad de actividades previas a la
escucha. En lo que refiere a esta etapa y a su importancia, se puede incluir un abanico de
actividades, entre las que la autora recomienda:

a) informacién de antecedentes sobre el tema dada por el profesor,
b) lectura de informacion relevante acerca del tema por parte de los alumnos,
¢) visualizacién de imdgenes por parte de los alumnos,
d) discusién acerca del tema o situacién, entre profesor y alumnos,
e) sesion de preguntas y respuestas dirigidas a los alumnos,
f) realizacion de ejercicios escritos previos,
g) instrucciones dadas por el profesor para la etapa de escucha,
h) consideraciones del profesor sobre la manera en que se realizaré la escucha.
Cada una de estas actividades tiene como propdsito ayudar a los alumnos a enfocarse en lo

que escucharan, activando conocimientos previos, no sélo sobre el tema, sino también sobre
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conocimientos lingiiisticos, a fin de elaborar hipétesis acerca de lo que se escuchard y luego

resolver las actividades de escucha. Ademas, estas actividades tienen relacion directa con la

etapa siguiente — actividades de escucha —y su inclusién depende de algunos factores, como

ser: el tiempo y el material disponibles, la habilidad y el interés del grupo, el interés del

docente, el lugar donde se lleve a cabo la actividad y la naturaleza y el contenido en si mismo

del texto oral. También es necesario proporcionar actividades basadas en lenguaje real,

auténtico, como también situaciones de escucha de la vida real.

a)

Entre las actividades propuestas por la autora, previas a la escucha, podemos mencionar:
Observar imdgenes. Mientras los alumnos observan una imagen o foto es posible ir
verificando — a través de preguntas, de discusion grupal o general — las palabras conocidas
que luego apareceran durante la escucha. No se recomienda incluir largas listas de palabras
desconocidas o extensas explicaciones que impiden a los alumnos escuchar naturalmente.

Es una actividad conveniente para alumnos que atin no saben leer en la LE.

b) Observar una lista de elementos, pensamientos, etc. La lista no debe consistir simplemente

en palabras dificiles, sino que debe tener un propdsito en el marco de la actividad en su
totalidad. Observar antes de escuchar disminuye el estrés y no distrae durante la actividad
de escucha. Puede consistir en marcar o circular elementos o ideas que luego se
presentardn en la actividad de escucha. Si la actividad es fécil para los alumnos, se puede
complejizar poniendo la lista en orden aleatorio o incluir palabras distractoras,
equilibrando el nimero de éstas para no desmotivar a los alumnos. Es una actividad
especialmente ttil para practicar vocabulario con alumnos principiantes.

Hacer una lista de posibilidades, ideas, sugerencias.etc. Cuando el texto seleccionado para
la escucha ya contiene listas, es una buena idea proponer que los alumnos elaboren su
propia lista de palabras o frases para utilizarlas luego durante la actividad de escucha. La

ventaja de la elaboracion de la lista propia es que contiene palabras y expresiones
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conocidas, aumentando la probabilidad de éxito durante la actividad de escucha. Es una
actividad recomendada para alumnos principiantes y necesita de la orientacion del
profesor, quien determinard las tematicas al elaborar las listas, como ser: actividades que
te gusta hacer el fin de semana, comidas que te agradan, personas o lugares que te gustaria

conocer, entre otras.

d) Leer previamente un texto. Proponer leer un texto y luego verificar informacién durante la

escucha. Es necesario poner mucha atencién y concentrarse en el texto escrito reteniendo
las palabras que luego se escucharan. Este tipo de actividad es recomendada cuando los
alumnos se sienten mds seguros teniendo a la vista un texto escrito. Sin embargo, puede
ocurrir que no logren conectar lo que escuchan con lo que leyeron debido a sus
dificultades en relacionar el sonido y la escritura de la palabra. Cuando esto ocurre, es
conveniente que el profesor pronuncie estas palabras, a fin de facilitar su reconocimiento
en la etapa de escucha. En este tipo de actividades, se completan los espacios vacios en el
texto mientras se lee y luego se comprueban las respuestas durante la escucha.

Leer previamente las preguntas para responderlas durante la escucha. Se trata de una
actividad que requiere que los alumnos respondan preguntas basadas en la informacién
durante la escucha. Es muy 1til para los alumnos leer previamente las preguntas, ya que no
s6lo sabrdn de antemano en qué deben centrarse, sino que también se beneficiardn al leer
las preguntas. El tipo de preguntas formuladas les ofrece indicios de lo que escucharan. La
tarea se dificulta si las preguntas son presentadas de manera desordenada; de esta manera,
no responderan a sus expectativas acerca del orden en que la informacion serd escuchada.
Etiquetar una imagen. Es una actividad para revisar vocabulario y consiste en poner los
nombres a las partes de una imagen o grafico. Es conveniente trabajar en parejas, dado que
se puede generar la discusion acerca de determinado vocabulario especifico. Aunque los

alumnos logren completar todas las etiquetas antes de la escucha, sigue siendo una buena
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actividad para verificar si entendieron. Cabe aclarar que si algunas palabras llegaran a ser
muy dificiles, es necesario que el profesor las pronuncie, ya que no es conveniente que

queden espacios incompletos en la imagen.

g) Completar parte de un grafico. Esta actividad puede involucrar a los alumnos de manera

personal, dado que ponen en juego sus puntos de vista, valoraciones o preferencias. Es una
oportunidad para comparar los propios puntos de vista con los de los demds. La ayuda que
se ofrezca para emparejar la palabra escrita con la palabra escuchada dependera de la
cantidad y relevancia del texto escrito en el grafico. Luego de escuchar el texto grabado

deben comparar con sus propias suposiciones y corregir.

h) Predecir o especular. Predecir con exactitud lo que dird un hablante consiste en una

escucha prolongada, pero predecir de una manera mas general puede ser una actividad de
pre-escucha. Se puede decir algo acerca de los hablantes o el tema y pedir a los alumnos
que sugieran lo que probablemente van a escuchar. Esta actividad es adecuada para
alumnos avanzados o adultos que estdn mds interesados en predecir o especular acerca del
comportamiento de las personas en determinadas situaciones. También se puede presentar
un texto breve donde se explique la situacién, acompaiiado o no de una imagen, para que
los alumnos hagan predicciones acerca de la conversacién; luego escuchardan y podran
verificar.

Realizar una vista previa de palabras y expresiones que aparece en el texto. En algunas
ocasiones un texto oral proporciona un buen ejemplo de uso de la lengua en situaciones
auténticas y puede ser muy provechoso para los alumnos que han estudiado estos usos
recientemente. Sin dejar de lado el contenido ni utilizar un tema que no sea interesante, es
posible enfocarnos en aspectos especificos de la lengua. En ese caso, una vista previa de
los usos de la lengua podria ser una actividad apropiada de pre-escucha. El profesor puede

iniciar la discusion o presentar una lista impresa, previa a la escucha.



69

j) Tener una charla informal o discusion con el profesor. Esta es una de las actividades de
pre-escucha mas comun. Frecuentemente el profesor brinda informacién de base y luego
conversa sobre el tema indicando a los alumnos qué deben esperar durante la escucha.
Esto requiere de una preparacion previa, ya que es necesario saber con anticipacion qué
debe ser incluido en esta conversacion acerca del tema para no desviarse de éste o dar
informacién poco clara o poco significativa. Puede suceder que exista la tentacién en dar
demasiada informacion, aburrir a los alumnos y desmotivarlos a escuchar. Por el contrario,
se puede usar este tiempo para motivarlos haciéndoles sentir que el texto de escucha es
realmente interesante. Algunos libros proporcionan sugerencias para este tipo de
introduccién a un texto de escucha, pero ocurre que las mejores ideas a menudo vienen de
los profesores, quienes saben y pueden ajustar el nivel de la charla o discusién segtn las

caracteristicas de los alumnos. (Underwood, 1990, pags. 35-43).

La autora propone que estas actividades sean planificadas, teniendo en cuenta su

integracién como parte de las actividades de la etapa de escucha.

Actividades de escucha.

De acuerdo con la propuesta de Underwood (1990), los alumnos necesitan escuchar la
lengua que estdn estudiando para aprender a reconocer cdmo suena — la pronunciacién de las
palabras, el acento, el ritmo, la entonacién — y tener un modelo para su propia pronunciacion.
Si las actividades que se realizan durante la etapa de escucha tienen como unico propdsito
evaluar el nivel de CO, los alumnos perderan el interés en escuchar. La autora considera que
evaluar no puede ser el objetivo de cada actividad de escucha, sino que se debe dedicar un

momento especifico para esa instancia. En cuanto a la etapa de escucha, entre las actividades
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— que pueden ser adaptadas segun los diferentes niveles —, la autora ofrece una propuesta

diversificada que incluye:

a)

Marcar o verificar elementos en imdgenes. El profesor introduce vocabulario o
expresiones no familiares en la etapa de pre-escucha a fin de mejorar las chances de éxito
durante la escucha. Hay muchas actividades que entran en esta categoria: identificar
personas y cosas, marcar los elementos mencionados por el orador, marcar los errores,
verificar detalles, marcar opciones, entre otras. Este tipo de actividad, enfocada en el

audio, evita la distraccién, dado que no es necesario escribir.

b) Elegir una imagen. Consiste en escuchar una descripcién o una conversacion y decidir

9

cudl es la imagen correcta. El nivel de dificultad puede ser graduado a partir de la similitud
o el contraste entre las imagenes y por el nivel de complejidad de la descripcion. Se trata
de entender lo que se escucha y relacionarlo con la(s) imagen(es).

Marecar la historia que corresponda. Se les presenta a los alumnos dos o tres conjuntos, de
al menos tres o cuatros imigenes, para visualizar durante la escucha del texto*? y decidir
cudl es el conjunto de imdgenes que representa la historia. Esta actividad generalmente
propone que cada alumno tenga los conjuntos de imagenes en el manual diddctico o en una
hoja de actividades para facilitar su reconocimiento. Es importante que las diferencias
entre los conjuntos de imagenes sean ubicadas cerca del final de la secuencia, de lo

contrario, los alumnos dejardn de escuchar ni bien reconozcan el conjunto correcto.

d) Poner las imdgenes en orden. Un nimero de imédgenes son presentadas a los alumnos con

el objetivo de que las acomoden en el orden correcto segun el texto escuchado. Es
importante no presentar demasiadas imdgenes — hasta cinco o seis — e incluir algunas que

no puedan ser ordenadas sin haber escuchado el audio en su totalidad. Es posible utilizar

42 Cabe sefialar que el texto también puede ser leido por el profesor.
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esta actividad durante la etapa de pre-escucha y enfocarse en la especulacion acerca del
orden probable y luego, si algtin alumno logra ordenar las imdgenes antes de haber
escuchado, se podra completar la actividad en la etapa de escucha, verificando el orden
correcto.

Completar imdgenes. Es particularmente ttil en los primeros niveles de aprendizaje,
puesto que conlleva un bajo nivel de dificultad. Una vez visualizado un esquema bdasico de
una imagen, se le solicita al alumno que siga las instrucciones y dibuje o coloree varios
elementos. Es importante dejar en claro que no se estdn evaluando las habilidades
artisticas.

Dibujar una imagen. Es una propuesta para cualquier nivel, que inicialmente puede
consistir simplemente en dibujar elementos — una silla, un arbol, una casa — y luego
proponer a los alumnos que intenten reproducir disefios mas complejos. Es mejor usar
patrones y disefios para un trabajo avanzado en vez de imagenes artisticas, asi el enfoque
estd en lo que es requerido y no en las habilidades para dibujar artisticamente. En algunas
ocasiones se puede proponer un trabajo en conjunto, un alumno describe la imagen y el
otro intenta dibujarla, con el beneficio de dar a los alumnos la oportunidad de practicar,
alternando los turnos de escuchar y hablar, y asi usar la retroalimentacion para obtener los
detalles que necesitan de su(s) par(es). Se debe tener en cuenta que puede terminar en
frustracion si no se logra transmitir el mensaje de manera clara. Un talento para dibujar
‘personas de palitos’ o tener la voluntad de intentarlo, es util en este tipo de actividad.
Llevar a cabo acciones. Dirigida a alumnos de los primeros niveles, consiste en dar
instrucciones simples para realizar una serie de acciones, pudiendo ser mds motivador si se
propone como un juego. Los alumnos sélo deben seguir las instrucciones dadas por el
profesor. Hay algunos ejemplos cldsicos, entre ellos, “Simon dice...” por ejemplo; “Simdn

dice levantense”. Ellos no deberian hacer nada si simplemente el profesor dice
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“levantense”. Una variante puede ser decir “Simon dice... un auto”, “Simoén dice... un
paraguas”, y la clase s6lo debe hacer lo que escuchan si esta precedido por “Simoén
dice...”. Aquellos que cometan un error o actien o hablen cuando no deberian hacerlo
quedan fuera del juego, pero pueden colaborar con la actividad tomando el lugar del
profesor, por ejemplo.

Hacer un modelo u organizar elementos en un patrén. Es una variante de la actividad de
seguir instrucciones. A cada alumno o grupo se le provee de elementos con los cuales
deben construir el modelo o crear el patron. Para una version simple de la actividad, se les
puede entregar cuatro o cinco lapices o papeles de diferentes tamaios y luego darles
instrucciones de como deben ser distribuidos en las mesas. El mismo conjunto de
elementos puede ser usado para un nimero de diferentes modelos y otros elementos
pueden ser introducidos para sumar interés. Para los alumnos mas avanzados se pueden
proponer modelos mas sofisticados. Ademads, es mas motivador si el ejercicio conduce a la
produccién de algo que los alumnos puedan usar o tal vez guardar. Las instrucciones
pueden ser dadas por el profesor o reproducidas en un audio.

Seguir una instruccién. Marcar un camino en un plano o mapa de rutas es una actividad
frecuente y auténtica. Es mds f4cil si el mapa cubre un 4rea reducida, incluye caminos que
son féciles de reconocer y tiene un nimero pequefio de caracteristicas que ayudardn al
alumno a confirmar que alguien estd yendo por el camino indicado. Cuando los alumnos
se acostumbren a seguir rutas, se les pueden presentar mapas mds complejos. Como
trabajo de pre-escucha se puede pedir que sugieran cudl es la ruta més rdpida desde A
hasta B. Ademads de usar planos con rutas, se pueden incluir mapas geograficos de mayor
escala, planos de la escuela, planos de un hotel, entre otros. Estos ofrecen oportunidades
para incrementar la practica auditiva combinada con vocabulario. Hay muchos ejercicios

de este tipo publicados, pero es posible improvisar dibujando un mapa o plano, marcando
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un camino elegido en nuestra propia copia y luego decirles a los alumnos cémo ir desde A
hasta B, asi ellos también la dibujan. Ademads de ser una actividad para decidir qué
direccién tomar, se puede aplicar el mismo principio para diagramas cientificos.
Completar cuadros. Puede ser usada con una gran variedad de temas. El profesor provee, o
pide a los alumnos que dibujen, una cuadricula — columnas y filas ya etiquetadas — para
que luego escriban sus respuestas en el espacio correcto, teniendo en cuenta lo que hayan
escuchado. Si hay mucha informacién en el texto o el grupo tiene dificultades para
escribir, se pueden dar algunas de las respuestas por anticipado, ya sea completadas por el
profesor o proporcionandolas en la etapa de pre-escucha. Siempre es mas facil completar
la tabla cuando la informacién es dada en el orden en el que ésta debe ser completada. Se
suelen usar tablas cuando se reproduce informacion de los horarios de un tren, de un avion
o de una agenda de trabajo. La actividad puede estar basada en material grabado o en el

habla del profesor.

k) Completar formularios o gréficos. Es otra alternativa de la actividad basada en el “vacio de

informacion”, en la que se puede proponer completar formularios, graficos, etc. Se solicita
a los alumnos que tomen informacién del texto oral y la usen en la actividad de escritura o
de dibujo para completar. Esta actividad puede ser mds motivadora, porque generalmente
es facil responder a un nimero de estimulos individuales, antes que completar con
informacion sin un marco de referencia. Debido a la necesidad de proponer actividades
simples durante la etapa de escucha, es importante limitar lo que se solicita mientras
escuchan. Muchas veces es preferible pedir algunas respuestas la primera vez que se
reproduce el audio y dejar otras partes del formulario o grafico para completar en las
sucesivas reproducciones del audio. Como en todos los casos, hay que considerar la

gradualidad en el nivel de dificultad.
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1) Etiquetar. Con bastante frecuencia, los alumnos etiquetan o rotulan diagramas o imagenes
para poder aprender y recordar las distintas partes de una flor, un motor, entre otros
ejemplos. Escuchar una explicacion o lectura breve en la LE y etiquetar diagramas
familiares usando palabras es una buena forma de adquirir vocabulario. Pero, ademads, si la
presentacion oral refleja el discurso de presentacion de un tema en la LE, los alumnos
también pueden apreciar las caracteristicas de las conferencias en la LE. Por esta razén,
esta actividad es 1til en las primeras etapas de los cursos destinados a alumnos de Nivel
Superior. Cuando el énfasis no esta puesto en ensefiar nuevo vocabulario, pero si que
escuchen expresiones de localizacidn o direccidn, es posible proporcionar las etiquetas y
pedir a los alumnos que las ubiquen correctamente. Los alumnos escuchan una
presentacion bastante formal y deben rotular los diagramas como una forma de ir
reteniendo la informacién que escuchan.

m)Usar una lista. Es muy frecuente en la etapa de escucha. Consiste en hacer una lista de
compras o de lugares para visitar. Es muy ttil, ya que no requiere de mucha escritura y, a
su vez, la informacién se proporciona lentamente. Uno de los problemas de hacer listas
mientras se escucha es la posible incapacidad del alumno de escribir, en simultaneo, las
palabras. Un alumno que se detiene en el deletreo de la palabra, por lo general se
concentra demasiado en ésta y se atrasa con respecto al resto, desmotivdndose. Por esta
razén, generalmente es mejor usar una lista proporcionada por el profesor o el manual
didéctico y pedir que marquen los elementos para verificar dos cuestiones: por un lado,
que han escuchado las palabras y, por el otro, que pueden relacionarlas con las palabras
escritas. Puede suceder que las palabras de la lista no sean conocidas y que necesiten ser
introducidas durante la etapa de pre-escucha. Sin embargo, podemos asegurar que ningun
alumno esté en la situacion de no saber ninguna palabra de una lista. Para lograrlo, en la

etapa de pre-escucha, el profesor deberia proponerles hacer su propia lista de lo que
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esperan oir para posteriormente hacer de ésta la base de la actividad de escucha. Esto
significa que, en esta etapa, los alumnos solo estardn uniendo las palabras que estdan dentro
de su propio vocabulario con las que escuchan y, por lo tanto, es probable que estén mas
motivados. En otros niveles, las actividades que requieren que los alumnos anoten o
afladan palabras a las listas son posibles y pueden ser adaptadas de acuerdo al nivel del
grupo. Las listas pueden basarse en objetos, acciones, paises, ideas, entre otras.

n) Responder con Verdadero o Falso. Es importante comprobar las actividades de verdadero
o falso de manuales didacticos publicados antes de usarlas, tomando nota de que en ningtin
caso una respuesta pueda depender de la opinion o interpretacion personal. Es posible que
algunos alumnos pueden pensar que sus respuestas son una opcion razonable, y sin
embargo, no estén respondiendo a la informacién presente en el texto.

o) Preguntas con opcion multiple. Usar preguntas con opcién(es) multiple(s) puede causar
algunos problemas como en el caso de verdadero o falso. Si las preguntas estan bien
disefiadas pueden guiar a los alumnos a través del texto, asi como también pueden hacerlo
las preguntas abiertas. Si las preguntas con opcidn(es) multiple(s) deben ser respondidas
en la etapa de escucha y no posteriormente, es necesario pausar la reproduccién para que
los alumnos dispongan de tiempo suficiente para marcar la(s) opcion(es). La pregunta se
constituye en una “guia” para el oyente. Aunque las opciones sean bastante sencillas, estd
claro que los alumnos necesitan leer las preguntas antes de escuchar, dado que se vuelve
dificil leer y escuchar al mismo tiempo.

p) Completar los espacios vacios. Completar textos es otro tipo de ejercicio de transferencia
de informacién. Generalmente es una actividad mds ardua que completar una tabla debido
a la dificultad en mantener la atencidn, sobre todo si el hablante habla muy répido. Es por
ello que brindar el tiempo suficiente en la etapa de pre-escucha para leer el texto aumenta

las posibilidades de éxito en la resolucién de la actividad. Teniendo en cuenta la tendencia
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de los alumnos de no lograr completar, es aconsejable limitarse a algunos pocos espacios.
En el caso de usar un texto publicado con demasiados espacios, es aconsejable completar
algunos junto con los alumnos antes de iniciar la escucha. Las historias, reales o
elaboradas, son particularmente recomendadas porque los alumnos son guiados a lo largo
de la historia y las palabras que deben ser afiadidas son usualmente faciles de inferir a
partir del contexto. Completar poesias o canciones suele ser algo divertido, por lo tanto la
pre-escucha se puede basar en adivinar, valiéndose del sistema de rima o el ritmo como
pistas.

q) Detectar errores. Puede estar basada en una imagen o un texto impreso. En los casos en
que se deba usar el manual didactico en todas las clases, se puede recurrir a cualquier
imagen del libro como el centro de la actividad y, posteriormente, hablar de la imagen y
cometer algunos errores deliberadamente para que los alumnos los indiquen cada vez que
los perciban.

r) Hacer predicciones. Puede utilizarse en la etapa de pre-escucha para brindar la
oportunidad de hacer especulaciones. Durante la escucha, es generalmente la mds precisa
de las actividades ya que se pone la atencién en una palabra especifica. Sin embargo, se
debe tener cuidado de no descartar ninguna de las alternativas mencionadas por los
alumnos, dado que pueden encajar perfectamente y no ser lo que realmente el hablante
dijo. Las diferentes predicciones pueden ser tomadas para discutir acerca de la mejor
opcidn en la construccion del sentido del texto escuchado. Los recursos tecnoldgicos
permiten detener el audio justo antes de la finalizacion de la oracién y solicitar que
arriesguen las siguientes palabras dichas por el hablante. Es importante darles el tiempo
suficiente para que hagan sus predicciones. Alentarlos a hablar o cantar, en lugar de
escribir sus predicciones, tiene mas que ver con lo que naturalmente hacemos al escuchar

algo o a alguien.
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s) Buscar elementos especificos. Casi todas las actividades de escucha requieren que se
busquen fragmentos de informacién, pero esta actividad en particular propone escuchar un
audio extenso — el reporte del clima, una discusion, el noticiero, etc. — con el objetivo de
encontrar informacién previamente especificada. La actividad es mas motivadora si los
audios son auténticos y se solicita a los alumnos que encuentren informacién requerida
con un propdsito en particular. Por ejemplo, deben escuchar las noticias de la television y
encontrar la informacién mas reciente de un evento internacional de deportes para ponerlo
en el panel de las noticias. El aspecto importante de esta actividad consiste en centrarse en
informacion especifica y excluir el resto. Ademads, brinda la oportunidad de escuchar con
mads atencion cuando se cree que la informacion que se necesita estd a punto de ser
anunciada®.

Segtin la autora, la escucha se completa con una instancia posterior. En el apartado

siguiente nos ocuparemos de las actividades llamadas de post-escucha.

Actividades de post-escucha.

Estas actividades se realizan una vez finalizada la escucha y en algunos casos pueden
consistir en extensiones de las actividades de pre-escucha o de escucha. Dentro de la
propuesta didéctica, estdn orientadas a transferir lo que fue aprendido a partir de la escucha
para debatir o para expresar los propios puntos de vista, por ejemplo, pero también para
reflexionar acerca del propio proceso de escucha.

Underwood (1990) sostiene que durante mucho tiempo se utilizaron las actividades de
opcion multiple como modelo para la ensenanza de la CO, debido a la influencia de los
examenes de admisién o concurso. Con respecto a estas actividades, debemos considerar que

conllevan cierta dificultad, dado que no dependen s6lo de la habilidad de escucha sino

43 La propuesta completa correponde a la autora (Underwood, 1990, pags. 49-72).
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también de las habilidades de lectura — leer y entender las preguntas —, de escritura — escribir
la respuesta — y de memorizacién — recordar lo que se dijo y luego responder —. Ademads, el
orden de las preguntas no coincide con el texto escuchado y por lo tanto, se debe ordenar la
informacién para poder responder.

La autora recomienda verificar si los alumnos han comprendido lo suficiente para
completar la(s) tarea(s) durante la escucha y asi evitar su frustracion. Esto puede ser realizado
de varias maneras: el profesor da las respuestas oralmente o las escribe en el pizarrén; entre
los mismos alumnos o en pares, comprobando las respuestas del otro; a través de una
discusion grupal, solicitando a los alumnos que verifiquen contrastando las respuestas dadas
en el manual didéctico, entre otras. Es recomendable hacerlo inmediatamente y sin prestar
demasiada atencién a cuantas respuestas cada uno de los alumnos tengan “bien” o “mal”,
recordando que la actividad no estd destinada a evaluar la CO.

Ademads del mencionado, otro propésito de las actividades de post-escucha es reflexionar
acerca de las dificultades en entender o no haber retenido algunas partes del mensaje. Las
discusiones suelen ocurrir en la etapa de comprobacién y es alli donde el profesor tiene la
oportunidad de llamar la atencién sobre fragmentos especificos del texto escuchado,
enfocdndose en las formas, funciones, 1éxico, entonacién o acentuacién que pudieron haber
causado alguna dificultad. Sin embargo, no es una buena idea volver al texto oral y explicar
palabra por palabra en la etapa de post-escucha, puesto que la etapa de pre-escucha es el
momento indicado para hacerlo. La atencion deberia limitarse a los puntos que fueron
significativos al momento de completar la tarea o a aquellos que los alumnos plantearon por
si mismos, motivados por saber un poco més.

Un tercer propdsito es ofrecer la oportunidad de considerar el estilo y la manera de
expresarse de los hablantes en el texto oral, considerando las actitudes de quien(es) habla(n) y

lo que éstas comunican. Es de destacar que las actividades de post-escucha posibilitan
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expandir el tépico o el lenguaje del texto oral y transferirlos a otro(s) contexto(s). De este
modo, habiendo escuchado una discusién y habiendo completado una variedad de
actividades, se puede pedir a los alumnos que emitan un juicio de valor respecto de la
decision tomada por los hablantes y, por ejemplo, expresen sus propios puntos de vista.
Finalmente, algunas actividades posteriores a la escucha no son realmente de post-escucha
porque, de hecho, son el propdsito principal de la tarea y la escucha no es mas que una
introduccién o un estimulo para la actividad central. Esto no invalida la etapa de escucha,
pero obliga a los profesores a seleccionar aquella introduccién mas adecuada para el grupo,
puesto que, de otra manera, la actividad de escucha tomaria demasiado tiempo y esfuerzo y se
perderia el propésito de la actividad principal. Entre las actividades de post-escucha,

Underwood (1990) propone:

a) Completar un cuadro o formulario. También puede llevarse a cabo en la etapa de escucha,
pero hay ocasiones en las cuales esta actividad sélo puede realizarse a un ritmo lento.
Retener la informacion luego de la escucha depende en gran medida de la memoria y no
de las habilidades para escuchar. Es conveniente que el cuadro para completar en la etapa
de post-escucha no exija la retencion de gran cantidad de informacién. En efecto, un
cuadro puede tener una seccién que proporcione una actividad de post-escucha en la que
se deba responder segtn algo observado durante la etapa de escucha. Como ejemplos,
podemos mencionar: completar un formulario, una cancién, una receta.

b) Ampliar listas. Esta actividad puede ser incluida en las etapas de escucha y post-escucha,
solicitando a los alumnos que escriban una lista o tilden en una lista mientras escuchan, y
luego agreguen informacidn a la misma, ampliando, asi, el vocabulario conocido.

¢) Secuenciar o graduar. Es probable que funcione mejor si los alumnos tienen la
oportunidad de repetir la grabacion para chequear la informacion. Lo que suele suceder es

que intentan resolver los diferentes items mientras estdn escuchando y completar la
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actividad luego de haber escuchado la historia o el fragmento completo. Una lista de mas
de siete u ocho items es frustrante y dificil de manejar. Las historias constituyen los textos
mads faciles de utilizar para ordenar, ya que los alumnos se benefician del desarrollo
cronoldgico de la historia a medida que ésta se revela. Si planteamos que los items sean
clasificados, debemos tener cuidado de que la lista pueda ser ordenada sin escuchar el
texto completo, dado que la actividad perderia su sentido como practica de CO. Las
actividades que requieren algun tipo de graduacion tienden a ser més dificiles, por
ejemplo, si les pedimos a los alumnos ‘poner en orden, desde el més probable al menos

probable’.

d) Emparejar o unir con un texto escrito. Es una actividad util para aquellos alumnos que

e)

estudian idiomas solamente enfocados en las habilidades escritas — lectura y escritura —, y
tienen dificultades para asociar sonido y grafema. Al principio, probablemente sea mejor
partir de la palabra escrita y usar la lectura como una actividad de pre-escucha. Sin
embargo, una vez que adquieren mds prictica en la escucha y mds confianza en si mismos,
es posible pedirles que realicen una actividad de escucha durante algtn tiempo antes de
remitirlos a un texto escrito sobre el mismo tema. Podemos considerar las noticias de la
radio, pero también podemos improvisar llevando una noticia impresa y relatar su
contenido a la clase antes de mostrarles la version escrita. Las mejores actividades no son
aquellas en las que simplemente les solicitamos hacer coincidir las palabras o frases de los
dos textos — el texto oral y el escrito —, sino aquellas que requieren que escuchen
atentamente la informacidn necesaria para completar un texto que serd significativo si la
coincidencia es exitosa.

Ampliar notas a textos escritos. Tomar notas mientras se escucha es una actividad dificil y
sOlo puede ser realizada en un nivel avanzado. Sin embargo, las notas breves hechas en la

etapa de escucha pueden ser ampliadas a textos escritos en la etapa de post-escucha. El
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texto escrito requerido puede consistir desde respuestas de una sola oracion hasta un texto
extenso. Es una buena idea escuchar nuevamente después de la etapa de escritura para
verificar y hacer asociaciones entre la escritura y el sonido de las palabras. En este ejemplo
en particular, los alumnos deben usar las notas que tomaron mientras escuchaban y luego
llevar a cabo un trabajo escrito. Es una actividad que puede ser aplicada a las
presentaciones orales.

f) Resumir. Puede realizarse una ampliacion de las notas hechas en la etapa de escucha, por
ejemplo. Si los alumnos dependen de la memoria, generalmente es mejor recurrir a una
historia como texto oral, o la secuencia de una historia, ya que el interés favorece el
recuerdo. También es posible hacer resimenes orales, en parejas o en pequefios grupos,
repasando la historia, y tomar notas para luego solicitar a uno o dos que la cuenten
mientras el resto de la clase escucha y sefiala algtin error u omision.

g) Utilizar informacién para resolver problemas y tomar decisiones. Consiste en solicitar a
los alumnos que obtengan informacién de un texto oral y de otras fuentes (textos escritos,
fotografias, cuadros) y aplicar la informacién a la solucién de problemas o a la toma de
decisiones. Los problemas dificiles de resolver, o las decisiones dificiles de tomar, generan
la adquisicién de mds practica de razonamiento, de defensa y de propuesta de ideas. Sin
embargo, si el propdsito principal es alentar la escucha cuidadosa, el foco de atencién
deberia ser el sondeo de la informacidn necesaria para resolver problemas simples o tomar
una decision menos dificil. Nuevamente, una actividad de escucha puede ser usada para
informarse y luego realizar la interpretacion y aplicacion en la etapa de post-escucha. En
los materiales publicados, este tipo de actividad es usualmente la culminacién de una serie
de actividades basadas en un texto oral en particular y generalmente se solicita que se
discutan, en pares o en grupos, y se llegue a una respuesta o se escriba un texto dando sus

respuestas u opiniones.
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h) Armar un rompecabezas auditivo. El ‘rompecabezas de escucha’, un término utilizado por

Marion Geddes y Gill Sturtridge (1970, cit. en Underwood, 1990) a finales de los afios 70,
consiste en dividir la clase en pequefios grupos para que cada uno escuche diferentes
partes del texto oral. Aunque todos los textos hacen referencia al mismo tema, los grupos
intercambian informacién para construir la imagen completa. El éxito de esta actividad
depende de que cada texto oral esté incompleto, de este modo los alumnos necesitan
buscar los detalles de los demds grupos, y ademds, proveer informacion precisa de lo que
escucharon. Cuando el texto oral contiene mucha informacion, es util realizar una
actividad previa de escucha que requiera anotar en un cuadro, por ejemplo, los puntos que
se necesitarian transmitir a los demds grupos en la etapa de post-escucha. Es importante
tomar nota de que un rompecabezas auditivo puede ser muy motivador y divertido, sin
embargo, para que funcione sin problemas, debe estar bien planificado. Si no se tiene
seguridad del material, del espacio para que cada grupo escuche los textos — sin
distracciones — ademds de la capacidad organizacional para poder manejar la clase con
éxito, no se deberia optar por esta actividad. Serfa mejor primero intentar algin
rompecabezas de lectura para acostumbrarse a la dinamica de la actividad y luego, con la
seguridad de poder manejar la situacion, intentar un rompecabezas auditivo.

Identificar las relaciones entre los hablantes. Aunque los alumnos puedan identificar las
relaciones entre los oradores mientras los estdn escuchando, a veces es itil considerar qué
caracteristicas del texto oral pudieron aclarar estas relaciones. En algunos casos, el 1éxico
es suficiente — las formas de dirigirse, referencias al conocimiento compartido —, en otros,
los rasgos son maés sutiles. El material auténtico siempre es el mas indicado, aunque
también puede haber material elaborado de buena calidad. El debate acerca de estas
caracteristicas propicia la conciencia sobre la manera en que el idioma es usado en

entornos sociales particulares y permitirad que los alumnos puedan, gradualmente, apreciar
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las diferencias con la propia lengua. Es recomendable presentarles una o dos preguntas
antes de escuchar para que se enfoquen en estos aspectos durante la escucha.

Establecer el humor, actitudes y comportamientos del orador. En esta actividad no sélo
importan las palabras sino la manera en que se dicen — distintos acentos y entonaciones —,
si las palabras transmiten sinceridad, sarcasmo, adulacién, etc. El volumen de la voz o el
silencio podrian indicar enojo o tristeza, excitacién o aburrimiento. Las variaciones en la
pronunciacién muchas veces tienen el mismo significado en muchos idiomas o grupos de
idiomas, pero no siempre es asi, y el tipo de malentendido que puede ocurrir por no
reconocer el significado subyacente, opuesto al significado superficial de la palabra
hablada, puede ser significativo. Como el dominio del lenguaje por parte de los alumnos
crece y su seguridad en la escucha se desarrolla, la percepcion de los significados podrian
ser discutidos luego de la escucha. Una vez mas, el material auténtico es recomendable
para este tipo de actividades y si los alumnos pueden manejarlo, una discusion libre podria
ser una buena opcién a continuacién, basada en una o dos preguntas hechas por el profesor
o completar un cuadro seguido de una discusién breve de cémo llegaron a elaborar sus

decisiones.

k) Desempeiiar roles. Son actividades basadas en diferentes estimulos: tarjetas de roles,

historias, personajes de television, entre otros. La atraccién es utilizar la escucha como una
introduccién, proporcionando la seleccion del lenguaje apropiado para los roles y las
situaciones a desarrollarse. Aun si las situaciones presentadas en el texto oral fueran
diferentes de las usadas en el desempefio de roles, es util que escuchen expresiones que
podrian utilizar en la simulaciéon. Dado que el desempefio de roles y la simulacion estdn
menos vinculados a la escucha real, los materiales auditivos publicados no incorporan este
tipo de actividades, pero muchas veces se pueden proponer para ayudar a los alumnos a

transferir parte del vocabulario aprendido a partir del audio.
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1) Dictado. Para muchos, la palabra dictado crea una imagen de una clase llena de alumnos
tratando de reproducir afanosamente, de forma escrita, un texto que es leido en voz alta
por el profesor. Si el objetivo es que los alumnos se concentren en el texto escuchado o en
parte de €l, el énfasis deberia estar en que sea deletreado correctamente y que las oraciones
en el idioma sean correctas. Como el lenguaje naturalmente hablado contiene muchas
elisiones y asimilaciones, muchas veces se necesita descifrarlo para poder producir la
version escrita. Lo que se busca es que la versiéon del alumno indique comprension de lo
que escucho y escribirlo es una forma de mostrar esta comprension. Mientras que
completar los espacios, con no mas de tres o cuatro palabras por renglén, es una actividad
valida para la etapa de escucha. Lo que requiera escribir una reproduccién exacta de
ciertas palabras deberia ser tratado de manera separada. Un formato comin en manuales
didacticos publicados, y uno que funciona bien, es que después de escuchado el texto y
realizadas algunas actividades, se pide a los alumnos completar las palabras exactas en

ciertos puntos especificos debiendo volver a escuchar un texto relativamente corto.

Para Undewood (1990), las actividades de pre-escucha, escucha y post-escucha deben
presentarse de manera integral en una propuesta didictica que contemple e integre la
ensefianza de las demads habilidades lingiiisticas. Asi como ningin programa puede centrarse
exclusivamente en la ensefianza de la CO, ésta debe integrar cualquier propuesta de
ensefanza de una LE, incluyendo estos tres tipos de actividades, planificadas de manera
articulada para motivar a los alumnos y desarrollar un creciente interés por la CO.

Durante mucho tiempo, se instal6 en las clases de LE una rutina de escucha seguida de
preguntas para responder. Sin embargo, es mas conveniente que la CO oral se trabaje de
manera que se integren los tres momentos:

a) trabajo pre-escucha, que provoca interés en escuchar;
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b) algo interesante para escuchar y un propdsito para escuchar — generalmente una actividad
de escucha—y
¢) una breve (o0 quizds no) etapa de post-escucha.

Es importante acentuar que la motivacion en la etapa de post-escucha puede mejorarse
ampliamente si la actividad tiene algin propdsito en si misma y si es por si misma
motivadora, mds que depender del interés del texto. Ensefiar la CO no deberia ser
considerado como apéndice sino como una parte integral de la propuesta completa de
ensefianza, algunas veces “conduciendo a” y otras “emergiendo de” otro trabajo.
(Underwood, 1989, 92-93)

En la actualidad, el docente dispone de una serie de recursos tecnolégicos y aplicativos
que permiten elaborar una propuesta con una diversidad de actividades de CO. Entre ellas se
destacan la radio, la television o la Internet. Los manuales didacticos publicados incluyen este
tipo de actividades, pero es el docente quien conoce a sus alumnos y puede elaborar las

actividades a partir de sus necesidades Flowerdew y Miller (2005, pag. 165).
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Capitulo 4
Actores y escenarios

Como sostiene Litwin (2013), recuperar las experiencias con el propésito de estudiar la
enseflanza nos permite reconstruir las multiples voces que se hacen presentes en los
encuentros educativos de docentes y alumnos. Es incuestionable que cada uno de esos
encuentros sea unico e irrepetible, sin embargo, algunas regularidades nos permiten
reconocer las concepciones o enfoques que sustentan las practicas de la ensefianza de los
docentes. Ademads, estas experiencias suceden en ambitos institucionales y se constituyen en
escenas, al decir de la autora, de profunda significacion pedagdgica y didactica.

Al proponernos investigar el pensamiento de los docentes, sus creencias acerca de la
ensefanza de la CO, adoptamos un enfoque de corte interpretativo, con el objetivo de analizar
el contenido de dichas creencias y su incidencia en las practicas de ensefianza, teniendo en
cuenta que se trata de actores que desempeian su tarea en la Educacién secundaria.

Acordamos con Erickson (1989), quien sostiene que la investigacion interpretativa sobre
la ensefianza es una contribucidn significativa sobre tres objetos esenciales que la constituyen
y se refieren a:

a) la cualidad de las aulas como medio social y culturalmente organizado para el aprendizaje,
b) la cualidad de la ensefianza como uno, y s6lo uno, de los aspectos del medio de

aprendizaje reflexivo, y
¢) la cualidad (y el contenido) de las perspectivas de significacion de los docentes como

elementos intrinsecos al proceso educativo.

En relacién con el primero, una visita previa a la institucion posibilito la realizacion de
entrevistas al equipo directivo — rector/a, vice-rector/a, asesor/a pedagdgico/a — a fin de
indagar acerca de la poblacion estudiantil, el funcionamiento de la institucién y su

infraestructura. En relacion con el segundo objeto, optamos por realizar entrevistas semi-
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estructuradas a los docentes para indagar acerca de su propuesta didéctica, el enfoque de
ensefanza de PLE que la orienta y el lugar de la ensefianza de la CO. Y, en relacion con el
tercero, los datos obtenidos nos posibilitaron configurar su sistema de creencias.

Para la obtencion de los datos optamos por los siguientes instrumentos:

a) entrevistas semi-estructuradas con directivos y docentes,
b) observacion directa de clases con anotaciones de campo y grabacién en audio,
¢) copias de las actividades de CO propuestas por los docentes.

La muestra para nuestra investigacion incluye seis docentes de portugués de seis Escuelas
Secundarias — dos de las cuales son de gestion privada**, dos publicas y dos dependientes de
universidades publicas, localizadas en las provincias de Entre Rios y Santa Fe.

Las caracteristicas consideradas para esta investigacion se circunscriben a la formacién
académica de los docentes, su antigiiedad en el ejercicio de la docencia en la Educacién
secundaria y su nivel de actualizacién docente. En relacion con la primera, ésta se justifica a
partir de considerar a docentes formados en los profesorados de instituciones de Nivel
Superior Universitario y No Universitario y en segundo lugar, a docentes formados en otras
disciplinas y que ademds cuentan con formacién en portugués. Respecto de la segunda,
entendemos que la antigiiedad docente es una caracteristica que interviene como criterio de

seleccion de informantes claves dado que, segin Feldman (1999),

En un sentido estricto, la formacion de los docentes abarca tanto sus periodos de
preparacion formal y sistematica en instituciones habilitantes como su practica
profesional. La importancia de la practica como dimension formativa ha sido ampliamente

reconocida, aunque sus alcances no estén definitivamente establecidos. (p. 95)

“Incluimos estas instituciones debido a que actualmente no existen muchos espacios de ensefianza del
portugués en este nivel educativo. Por otra parte, las escuelas secundarias dependientes de las universidades
publicas incluidas en esta investigacién poseen caracteristicas muy similares a las primeras en términos de
recursos tecnolégicos disponibles y caracteristicas del alumnado.
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Por tdltimo, la actualizacién docente permite la titularizacion en el cargo de la Escuela
Secundaria o a través de los concursos en las escuelas dependientes de universidades y
mantenerse en el mismo a través de las consecutivas revélidas.

Con respecto a la antigiiedad docente, tuvimos en cuenta tres rangos para la seleccion de
los informantes: dos que contaran con entre 0 a 5 afos de ejercicio; dos entre 6 y 10 afios y
dos con mas de 10 afios. Esta seleccion puede aportar datos que den cuenta del sistema de
creencias de los docentes al inicio del ejercicio de la profesion, los que ya cuentan con cierta
experiencia y los que poseen amplia experiencia en la enseflanza del portugués — diferencias a

partir de la variable experiencia.

Instrumentos de recoleccion de datos

Entrevistas semi-estructuradas.

Con respecto a las entrevistas, nos proponemos problematizar lo cotidiano para tomarlo
como objeto de estudio. Para la obtencién de datos incluimos los siguientes aspectos:
a) titulacién y formacién académica,

b) acceso al cargo docente en la institucion,

c¢) antigiledad como docente de portugués en la educacién secundaria,
d) contexto institucional en el que desarrolla su actividad,

e) lugar de la materia portugués dentro de la curricula,

f) carga horaria de la materia,

g) caracteristicas de los cursos,

h) recursos tecnoldgicos disponibles en el aula y en la institucion,

1) enfoque adoptado para la ensefianza de PLE.

J) contenidos teméticos incluidos en el programa,
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k) habilidades lingiiisticas incluidas (escuchar, leer, hablar, escribir),
1) condiciones y posibilidades de la ensefianza de la CO,
m)material didactico utilizado para la ensefanza de la CO,
n) actividades propuestas para la ensefianza de la CO.

Se realizaron entre dos o tres instancias de entrevistas. En la primera, incluimos desde el
aspecto a) hasta el I). En la segunda entrevista procuramos obtener datos acerca del resto de
los aspectos mencionados. Una tercera entrevista tuvo lugar cuando fue necesario profundizar

en los aspectos m) y n)*.

Observaciones de clases.

Con el objetivo de poner en tension lo que los profesores dicen y lo que hacen en la clase,
incluimos la observacién de clases con notas de campo y grabaciones en audio. Nuestra
vision de la ensenanza de la CO puede condicionar las representaciones que construimos de
las précticas. Las observaciones, por lo tanto, nos muestran lo que sucede en cada uno de los
contextos en los que actian los docentes. En lo que refiere a este instrumento, coincidimos

con Nunan (1992) cuando sostiene que:

Our vision will also determined, at least in part, by what we expect to see. Our vision will
also be influenced by the instruments we develop, adapt to assist us in our observations.
While the use of observation schemes can provide a sharper focus for our data collection
than unstructured observation, it can also serve to blind us to aspects of interaction and

discourse which are not captured by scheme. (p.98)*

4El tiempo disponible de los docentes no nos permitié agotar las preguntas en dos entrevistas.

46 “Nuestra vision también estard determinada, al menos en parte, por lo que esperamos ver. Nuestra visién
también estard influenciada por los instrumentos que desarrollamos, adaptandolos para ayudarnos en nuestras
visualizaciones. Si bien el uso de esquemas de observacién puede proporcionar un enfoque mas preciso durante
la recopilacién de datos que la observacion no estructurada, también puede cegarnos en relacion con los
aspectos de la interaccion y del discurso que nos son capturados por dicho esquema”. (La traduccion es nuestra)
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Las observaciones de clases tuvieron el propdsito de obtener datos en situaciones
naturales, es decir, sin la intervencion, o la intervencion minima del observador, a fin de
poder conocer la manera en que los docentes llevan adelante sus précticas y, a partir de alli,
analizar la relacion entre sus creencias y sus acciones. En este sentido, el objeto de estudio es
la clase y lo que sucede en ella a fin de identificar los aspectos especificos de su dindmica y
la manera en que los docentes se adecuan a ésta. Por lo tanto, se realizaron las grabaciones y
las notas de campo a fin de describir con la mayor fidelidad posible el acto pedagégico. Los
aspectos que tuvimos en cuenta para las observaciones fueron:

a) el espacio fisico: caracteristicas del aula y ubicacién dentro del edificio,

b) la ubicacion del docente y de los alumnos en el aula, disposicion del escritorio, mesas y
sillas,

¢) la organizacién de la clase: inicio, desarrollo y final,

d) la distribucién temporal: tiempo dedicado a cada parte de la clase,

e) la actuacion de los alumnos: intervenciones, participacion, pedido de ayuda, de
aclaraciones,

f) el tiempo dedicado a cada tarea: resolucion de cada actividad,

g) interaccion en el aula: profesor-alumno y alumno-alumno,

h) uso de la LM y del portugués por parte del docente y los alumnos,

1) trabajo en pares: actividades libres y dirigidas,

J) trabajo en grupos: actividades libres y dirigidas,

k) disponibilidad de recursos tecnoldgicos en el aula,

1) recursos tecnoldgicos utilizados por el docente durante la clase,

m)participacion durante las correcciones: aclarar, sugerir,

n) uso del pizarron,



91

0) caracteristicas del material did4ctico usado por el docente,

p) caracteristicas del material didactico usado por el alumno,

Asimismo, consideramos los siguientes procedimientos a fin de obtener los datos
relacionados con las observaciones de las clases, como por ejemplo:
a) muestras situadas en el tiempo: los comportamientos especificos de los docentes y
alumnos durante las actividades de CO — etapas de pre-escucha, escucha y post-escucha.
b) narracién descriptiva global: los principales acontecimientos de la clase.
¢) narracién descriptiva detallada: los aspectos concretos de la clase. Por un lado, todo lo que
los alumnos hacen en términos verbales o no verbales durante la actividad de CO, es decir,
si solicitan que se vuelva a pasar el audio, si se acercan a la fuente de difusién — radio,
grabador, parlante — para escuchar mejor o si sugieren que se aumente o disminuya el
volumen. Por otro, lo que hace el profesor, por ejemplo, cierra la puerta para evitar el
ruido externo, hace algtin gesto o detiene el audio para corroborar que el volumen es
adecuado, etc.
Las observaciones fueron desgrabadas y transcriptas, considerando los aspectos
mencionados. No optamos por una modalidad de pauta cerrada en base a una rdbrica que
permite examinar cada indicador y asignarle una puntuacién dado que emitir un juicio de

valor acerca de las clases y la ensefianza de la CO no es el objetivo de este trabajo.

Material didactico

El tercer instrumento es el material didactico — manual didéctico, cuadernillo, fotocopias —
utilizado para la ensefianza de la CO. La propuesta de los docentes se puso en tensién con los
datos de las entrevistas y de las observaciones de clases a fin de establecer su relacién con las

creencias de éstos acerca de la ensefianza de la CO. En todos los casos, las actividades fueron



92

documentadas a partir de la fotografia, el material ofrecido por los docentes o el fotocopiado.
Incluir el andlisis del material didactico tiene como propdsito indagar acerca de las decisiones
tomadas respecto del uso de un manual publicado, su adaptacion a las caracteristicas de los
alumnos y sus intereses o la elaboracion del propio material a partir de documentos
auténticos; decisiones que se ven reflejadas en la organizacién y planificacion de las clases.

De acuerdo con Robson (2011, cit. en Nunes Marchesan (2015)),

(...) veremos que a aula, como toda atividade humana que ocorre de modo formal por meio
de condi¢des estabelecidas previamente, requer organiza¢do mental para sua realizacao.
Essa organiza¢do mental, o planejamento em didatica, se materializa em planos, que
podem ser para objetivos a mais longo prazo (planos de curso, de semestre) ou mais

imediatos (planos de unidades, de aula)*’. (pag. 15)

La categorizacion de la propuesta didéctica para la ensefianza fue realizada teniendo en
cuenta el soporte, el acceso por parte de los alumnos al mismo, — de antemano o en el instante
de la clase —, el recurso del pizarrdn, la inclusion de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacién (TICs) y el tipo de actividades. Se tuvo en cuenta:

a) el manual did4ctico o texto impreso,

b) el cuadernillo elaborado por el docente (color, blanco y negro),
c¢) fotocopias aisladas tamafo A4,

d) actividades presentadas en hojas menores a A4,

e) actividades escritas en el pizarron y escritas por los alumnos,

f) sitios web elaborados por el docente,

47(...) veremos que la clase, como toda actividad humana que tiene lugar de modo formal por medio de
condiciones establecidas previamente, requiere de organizacién mental para su realizacion. Esta organizacién
mental, la planificacién en didactica, se materializa en planes, que pueden tener objetivos a mds largo plazo
(planificaciones de cursos, de semestre) o mds inmediatos (planes de unidades, de clase). (La traduccién es
nuestra)
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g) actividades para el desarrollo de la CO —de pre-escucha, de escucha, de post-escucha —,
h) otras actividades.
Al andlisis de la propuesta didactica de cada profesor nos dedicaremos en el siguiente

apartado.

Investigar el contexto

Integran la muestra de esta investigacion seis docentes de portugués de seis instituciones
de educacion secundaria. Debido a que el idioma portugués no esta establecido incluido en el
curriculum en este nivel*®, nos interesé conocer las razones por las cuales algunas
instituciones si lo hicieron. Por esta razén y por la escasez de escuelas con ensefianza de PLE,
optamos por tres escuelas de la provincia de Santa Fe — dos de ellas ubicadas en el centro de
la capital y una en un barrio — y tres de la provincia de Entre Rios — dos ubicadas en el radio
céntrico de la ciudad de Parand y la otra localizada en el interior de la provincia; identificadas
con las letras A, B, C, D, E y F, a las que nos referiremos a continuacion.

La Escuela Secundaria A, una institucién de gestidn privada, estd localizada fuera del
radio céntrico de la ciudad de Santa Fe, tiene un Proyecto Educativo Institucional (PEI) que
contempla la educacion inicial, primaria y secundaria, pertenece a un reconocido club
deportivo local y se define como una institucion con fuertes lazos con la comunidad a través
de varios proyectos de extension que incluye diversas actividades solidarias en las que se
involucra a los alumnos. El Nivel Secundario, iniciado en el afio 2002, cuenta con alrededor
de quinientos alumnos y ofrece la posibilidad de eleccion, una vez aprobado el segundo afio
entre las orientaciones en Ciencias Naturales, Ciencias Sociales y Lenguas.

En cuanto a la poblacion escolar, la mayoria de los alumnos son de clase media con

algunas excepciones, como refiere el vicedirector, “puede haber gente que econdmicamente

48 Ninguna de las dos provincias adhiere a la Ley Nacional 26.468 que obliga a la oferta del idioma en el Nivel
Secundario.
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esté un poco mejor” (ver entrevista en anexo) y que pertenecen no sélo a los barrios cercanos
sino también a ciudades aledafias. En cuanto a los recursos econémicos, los alumnos cuentan
con las posibilidades para la adquisicion de los materiales didacticos solicitados por los
docentes. Sin embargo, cuando la situacién lo requiere, la escuela genera los medios para
proveérselos.

El PEI prevé la ensefianza de inglés e italiano desde el Nivel Inicial y durante toda la
educacion secundaria en todas las orientaciones. En el caso de la orientacion en Lenguas, se
da continuidad a la ensefianza de inglés e italiano y se suman, a partir del tercer afio, francés,
portugués y lengua de sefias con una carga horaria de tres horas citedra en tercer afo y cuatro
en los dos siguientes*’. Con respecto a la orientacién en Lenguas®, la institucién decidi6
incorporarla en el afio 2015 con el consenso de la comunidad educativa.

En cuanto a los recursos tecnolégicos disponibles para la ensefianza de las LLEE, la
institucién cuenta con espacios como el SUM (Sal6n de Usos Miuiltiples) acondicionado con
equipos de proyeccion y sonido. Ademads, el docente puede optar por el uso de proyectores
portatiles y equipos de audio para trabajar en el aula. En la opinién del vicedirector, estas
condiciones pueden ser mejoradas, ya que, por tratarse de una institucién con orientacion en
Lenguas, seria mds conveniente contar con un Laboratorio de Idiomas (LI). Esta carencia se
justifica debido a la decision de incluir la orientacién en Lenguas hace pocos afios y no contar
con el espacio fisico para instalar el equipamiento. Sin embargo, estd en los planes de la
institucion el mejoramiento de las condiciones requeridas de la orientacion, teniendo en
cuenta la propuesta educativa que incluye la ensefianza de varias lenguas con una importante

carga horaria lo que significa disponer de los recursos tecnoldgicos necesarios.

4Cabe aclarar que la Provincia de Santa Fe, en adhesién a la Ley de Educacién Nacional N° 24.206, opta por la
organizacién en cinco afios para la Educacién secundaria.

OE] vicedirector destaca que en la provincia, hasta el momento, hay dos instituciones que ofrecen esta
modalidad.
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Al indagar acerca de los proyectos especificos de la orientacidon en Lenguas, el directivo
afirma que fueron organizadas instancias de intercambio con alumnos extranjeros — inglés e
italiano —, quedando pendiente una instancia con estudiantes franceses. Respecto del
portugués, realizar un intercambio con Portugal estuvo en los planes de la institucién, pero su
concrecion se vio afectada por la falta de disponibilidad de recursos econémicos de los
alumnos. De todos modos, el directivo no descarta la posibilidad de concretar un intercambio
con estudiantes brasilefios en los proximos afios.

Con respecto al impacto que produjo la incorporacion de PLE, el vicedirector sostiene que
fue muy positivo por dos motivos: la proximidad con Brasil — el destino de veraneo para
muchos alumnos — es una motivacién para querer aprenderlo, y las caracteristicas de la
docente, una “chica joven, una chica que impacta bien a los chicos y crea una relacion buena,
un ida y vuelta bueno”, en las palabras del directivo, se conjugan para motivar a los alumnos
y facilitar el aprendizaje. Sin embargo, no se prevé aplicar una evaluacién institucional para
obtener datos sobre el impacto que tuvo la incorporacién del idioma portugués en la
comunidad educativa.

Debido a que hay una tendencia a optar por las orientaciones Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales, la institucién realiza una serie de actividades para incentivar la opcidén por la
modalidad Lenguas. Entre ellas, una muestra anual para exponer los diversos proyectos
colaborativos de cardcter plurilingiie en los que participan los alumnos, un libro did4ctico
para la ensefianza de las LLEE en el Nivel Inicial en los cuatro idiomas, degustacion de
comidas tipicas, entre otras. Todas estas propuestas son valoradas positivamente por el
vicedirector y contribuyen a motivar a los alumnos a estudiar lenguas.

La institucion B, una escuela publica perteneciente a una universidad nacional y localizada
en el centro de la ciudad de Santa Fe, fue creada en el ano 2014. Con una tnica orientacion,

Humanidades y Ciencias Sociales, depende del Rectorado de la universidad y cuenta con una
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propuesta innovadora centrada en el alumno y su desempeiio y prioriza el proceso de
aprendizaje antes que los contenidos disciplinarios. La vicedirectora, destaca que “se trabajan
cuatro formatos durante la Educacion secundaria: la asignatura, el seminario, el taller y el
ateneo. En el primer caso, el docente ensefia los contenidos de su materia; en el segundo y
tercero se propone un trabajo interdisciplinario enfocado a la resolucién de un problema y, en
el ultimo, la socializacion del trabajo realizado.

La escuela dispone de sesenta vacantes para los ingresantes a primer afio; el curso de
ingreso y la aprobacién del examen son requisitos obligatorios para la admision. Los cursos
de primero a tercer afio son de veinticinco a treinta alumnos y la procedencia de los alumnos
incluye a aquellos que provienen de la Escuela Primaria de la misma universidad, de los
barrios cercanos al centro de la ciudad y también los que provienen de localidades cercanas.
El alumnado dispone tanto de recursos econdmicos para la adquisicion del material solicitado
por cada materia como de la netbook del Programa Conectar Igualdad®'. En esta institucién
cada docente tiene asignado un espacio fijo de trabajo facilitando su tarea, dado que evita
trasladarse de un lugar a otro. Sin embargo, el aula de LE no cuenta con equipamiento
instalado y el docente debe ocuparse de solicitar el grabador y el proyector disponible en la
escuela cuando lo necesita. La escuela dispone de SUM para el uso de todos los docentes,
pero no con LI

En esta instituciodn, el inglés y el portugués son obligatorios desde primero a quinto afio
con una carga horaria de tres horas catedra en ambos casos, mientras que en la Escuela
Primaria que también depende de esta universidad, s6lo se ensefia inglés, con una importante
carga horaria. Respecto de la inclusion otras LLEE al PEI, el criterio de la cercania y la

importancia en el contexto sudamericano gravitaron en la decision de incluir el portugués. En

SIEI Programa Conectar Igualdad, creado en abril de 2010 a través del Decreto N° 459.10, distribuy6 netbooks
para estudiantes y docentes de las escuelas ptiblicas de todo el pais y tuvo como objetivo recuperar, valorizar la
escuela publica y reducir las brechas digitales, educativas y sociales.
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palabras de la vice-rectora, “otro idioma que tenga que ver mas con nuestra realidad mas
cercana, por decirlo de alguna manera” hizo que se decidiera por éste como segunda LE.

En cuanto al material didactico, la vice-rectora comenta que las profesoras lo elaboran
teniendo en cuenta los contenidos minimos establecidos institucionalmente. Este material estd
organizado en un cuadernillo, impreso y también disponible on line. En cuanto a la
posibilidad de realizar intercambios con estudiantes extranjeros, hasta el momento se ha
recibido a estudiantes de Italia, Alemania y Estados Unidos. Asimismo, hay perspectivas de ir
generando otras experiencias, incluyendo a Brasil; por el momento, se han organizado este
tipo de actividades en otras areas “en las que hay mas oferta”. Destaca que, en algin
momento, también los idiomas estaran contemplados en estos proyectos.

Para los alumnos, el portugués es algo nuevo que les presenta desafios porque estan mas
habituados al inglés. En la apreciacién de la vicedirectora, las docentes son exigentes e
incluyen una serie de instrumentos de evaluacion — entrega de trabajos y tareas extra-aulicas
—; es por ello que hay alumnos que no aprueban la materia. Esto no significa que no estén
motivados, por el contrario, en general muestran mayor predisposicién para enfrentar nuevos
desafios. En cuanto al impacto que ha tenido la insercion del portugués, no se ha realizado
hasta el momento una evaluacién porque la primera cohorte no egreso y estd previsto hacerla
una vez cumplidos los cinco afios de experiencia en educacién secundaria.

En el caso C, se trata de una institucién privada dependiente de una asociacién femenina
de profesionales, que tiene a su cargo ésta y otras cinco unidades académicas: jardin,
primaria, secundaria, escuela especial y una propuesta de Nivel Superior no Universitario con
la carrera de Profesorado en Educacion Inicial, Profesorado en Educacion Especial y dos
tecnicaturas. El Nivel Secundario cumpli6 diecisiete afios desde su creacion, primero con la
Educacién General Basica (EGB3) y el Nivel Polimodal y actualmente el Nivel Secundario.

La inclusion del portugués en el Ciclo Orientado responde a la valoracion positiva de la
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comunidad académica respecto de la utilidad de esta LE en el contexto del MERCOSUR. Es
por ello que, al tener la posibilidad de incluir otra LE ademads del inglés — presente en la
curricula desde el Nivel Inicial —, se opt6 por portugués. El directivo comenta que lo
consideraron “conveniente e interesante y que después les iba a servir a los alumnos como
futuros egresados y profesionales”. Cabe destacar que las dos orientaciones ofrecidas son
Ciencias Sociales y Comunicacién y portugués es una materia curricular.

En cuanto a los recursos tecnoldgicos disponibles, la institucién cuenta con cafion, pantalla
digital y netbooks. Sin embargo, estos equipamientos no estdn instalados en todas las aulas
por lo que el docente debe solicitarlos previamente o gestionar el uso del SUM que cuenta
con todo el equipamiento instalado. También disponen de una plataforma en la que los
docentes suben material — tareas e trabajos practicos — para que los alumnos puedan acceder
desde sus casas o durante su permanencia en la institucién, dado a que hay acceso a wi-fi.
Ademads, cuando se justifica, estd permitido el uso de celular en clase para la visualizacién de
un video o la escucha de un audio.

En lo que respecta a proyectos especificos, el directivo comenta que hace un tiempo se
estd trabajando en la posibilidad de intercambio; esta propuesta fue presentada al Ministerio
de Educacioén de la provincia de Santa Fe y se espera su aprobacion. Se trata de un
intercambio con alumnos de un colegio brasilefio que permita la estadia de unos veinte dias.
Esperan poder incluirlo como programa definitivo.

En cuanto al impacto que produjo la inclusion del portugués en la curricula, el directivo
considera que tomo por sorpresa a toda la comunidad educativa; sin embargo, aun asi, sienten
la satisfaccion de haber respondido positivamente a sus expectativas. En relacion con la
evaluacion del proyecto, no se sistematizé una instancia desde la institucion, pero se
reconocen resultados satisfactorios a partir de los comentarios de egresados que iniciaron una

carrera universitaria y tuvieron portugués como materia optativa acreditable a la carrera.
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En el caso D, se trata de una escuela publica perteneciente a una institucion universitaria,
localizada en la zona céntrica de la ciudad de Parand, de la provincia de Entre Rios, con
aproximadamente setecientos estudiantes en el Nivel Secundario, provenientes del centro y
de los barrios aledafios. Algunos eligen esta escuela porque sus padres trabajan en el rubro
comercial o desempefian su profesion cerca de la institucion; otros, porque cuentan con
recursos econdmicos para sostener un transporte escolar y, otros porque todo el sistema de
transporte colectivo desemboca en el centro civico de la ciudad. Ademads, la escuela cuenta
con el beneficio del prestigio institucional por ser la primera Escuela Normal creada por
Sarmiento en el pais.

El PEI incluye la ensefianza de cuatro lenguas de caracter curricular: francés, inglés,
italiano y portugués. El inglés se ensefia desde el Nivel Inicial y durante los seis afios del
Nivel Primario®2. Desde el afio 2011 y a partir del cuarto afio se suman francés, italiano y
portugués como lenguas optativas en el marco de un Proyecto de Educacién Plurilingiie® en
este nivel educativo. Dando continuidad a este proyecto, el portugués, con dos horas citedras
semanales, se ensefia en todas las divisiones del Ciclo Basico Comun (CBC) y el francés o el
inglés en dos de las cuatro divisiones respectivamente, con una carga horaria de tres horas
semanales. En el Ciclo Orientado®* del Nivel Secundario, el portugués y el inglés son las dos
Lenguas Extranjeras (LLEE) en la orientacién de Economia y Gestion, con una carga horaria
de cuatro horas catedra por semana, completando de este modo seis afios en el caso de los
alumnos que optan® por esta modalidad. El italiano es la opcién para los alumnos que optan
por la orientacion en Artes.

Los directivos justifican la incorporacion del portugués en el Ciclo Basico Comtn y en

esta orientacion, por la vinculacidon de Argentina con Brasil en el marco del MERCOSUR. El

>2Esta institucién cuenta con los tres niveles educativos: Inicial, Primario y Secundario.

3El Proyecto de Educacién Plurilingiie se inici6 en 2010 con la ensefianza de francés, italiano y portugués de
manera optativa para los nifios a partir del cuarto afio de la Educacién Primaria.

4Segtn el Plan de Estudios aprobado en el afio 2012.

5En la Provincia de Entre Rios, la Educacién secundaria tiene una duracién de seis afios.



100

francés tiene continuidad en la orientacién en Ciencias Naturales e italiano en la de Artes
Visuales.

Los alumnos que asisten a esta escuela disponen de los recursos econdmicos para la
adquisicion de los materiales solicitados y en los casos en que tienen dificultades se busca la
manera de proveérselos.

Con respecto a los recursos tecnoldgicos disponibles, la institucién cuenta con dos
espacios equipados con proyector y equipo de sonido instalados, ademds de dos proyectores
portétiles que los docentes pueden trasladar al aula mediante solicitud previa. Sin embargo,
los directivos reconocen que estos recursos tecnoldgicos son insuficientes para la gran
cantidad de cursos y clases de LLEE. La asesora pedagdgica®® destaca que la docente que esté
a cargo de todos los cursos, ademads de trabajar “mucho con material digital, utiliza una
plataforma para organizar actividades que resultan mas atractivas para los alumnos”. Incluye
la audicién y la visualizacién en las clases, lo que permite mayor contacto con la fonética y
favorece la motivacion de los alumnos que, naturalmente, prefieren este tipo de actividades.
Destaca que este tipo de actividades son extracurriculares y que en la clase la docente usa el
celular como recurso tecnoldgico ya que los alumnos no siempre cuentan con la netbook
asignada por el Programa Conectar Igualdad.

En relacién con el impacto que tuvo la implementacién del portugués, no se realizaron
evaluaciones o investigaciones que permitan hacer estimaciones al respecto; tampoco se
escuchan comentarios negativos de la comunidad educativa respecto de la inclusion del
idioma. No obstante, la directora muestra cierta preocupacion por el porcentaje de
desaprobacion de las LLEE, sobre todo en francés y en menor porcentaje de portugués. En
este sentido, estima que la falta de interés de los alumnos por el aprendizaje de LLEE

responde a una metodologia inapropiada. Considera que cambiar las estrategias para motivar

% En el caso de esta institucién, de la entrevista particip6 la Directora y la Asesora Pedagdgica.
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a los alumnos, incorporando actividades interesantes a partir de las nuevas tecnologias puede
ser una salida para resolver el problema. En relacion con el portugués, sostiene que no hay
cuestionamientos respecto de su inclusion. Por el contrario, hay una valoracién positiva tanto
de los alumnos como de los padres; esto se debe, principalmente, al consumo cultural de los
alumnos — musica brasilefia o la posibilidad de viajar —.

La institucién E es una escuela publica a la que asisten alumnos de varios barrios de
Parand; se encuentra ubicada dentro del radio céntrico, a unas quince cuadras del centro
civico.

En lo que refiere a la ensefianza de LLEE, los idiomas inglés y francés estan dentro de la
curricula, como Formacién Complementaria, tanto en el Ciclo Basico como en el Orientado.
En cuanto al portugués, se enseia en el Ciclo Orientado (de tercero a sexto afio) en las
orientaciones de Ciencias Naturales, en Ciencias Sociales y Humanidades y en Economia y
Administracion, con una carga horaria de tres horas citedra durante los tres afos. El nimero
de alumnos por curso oscila entre los veinte y veinticinco, y, si bien recibieron la netbook del
Programa Conectar Igualdad, no todos cuentan con este recurso tecnoldgico para trabajar en
clase. La institucién cuenta con un auditorio con proyector y el profesor debe presentar la
solicitud acompanada de un proyecto toda vez que necesita usar este espacio; también
dispone de otros recursos tecnoldgicos como grabadores. A partir de la sancién de la Ley de
Educacién Nacional 26.206, el portugués forma parte de la Formacién Complementaria, lo
que significa la no obligatoriedad de aprobar la materia.

Localizada en la ciudad de Victoria, a 118 km de la capital de Entre Rios, se encuentra la
institucion F, que cuenta con Nivel Primario, Secundario y Terciario. Los alumnos que
asisten a la Escuela Secundaria provienen de distintos barrios de la ciudad. En los afios ‘90
esta escuela tenia una modalidad bilingiie que incluia la ensefianza de idiomas con una carga

horaria de tres horas catedra: francés, inglés e italiano. El portugués se incorporé a partir de
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una experiencia de ensefianza del idioma de manera extracurricular. El inglés se ensefia desde
el Nivel Primario con continuidad en el Secundario y se incluye el francés, inglés e italiano.
En el afio 2010, con la transformacion curricular ocurrida en la provincia se optd por
continuar con inglés y los demds idiomas permanecieron dentro de la Formacién
Complementaria. Dentro de este formato, el idioma portugués se enseila desde el primer aiio
en las orientaciones de Comunicacién y Turismo y Ciencias Naturales, con una carga horaria
de tres horas catedras semanales. En cuanto al nimero de alumnos por curso, varia entre los
veinticinco, treinta y hasta treinta y cinco, con excepcién del sexto afio con diez alumnos.

Los recursos tecnoldgicos disponibles estan limitados a un tinico proyector y no hay
equipo de sonido, por lo tanto el docente opta por proveerse de los mismos, principalmente
netbook y parlantes.

Con respecto a proyectos institucionales que involucren las lenguas, la escuela invité a los
docentes a participar de una propuesta de articulacién con organismos oficiales que, en el
caso de portugués, pudiera significar la participacion en tareas de guia de turismo en la
ciudad, pero hasta el momento no se logré elaborar el proyecto. Asimismo, desde la
transformacion curricular que introdujo el espacio de los idiomas en la Formacién
Complementaria, no se ha realizado una evaluacién a fin de tener datos sobre el impacto de
los cambios. En palabras del directivo, se percibe la especulacién de los alumnos respecto del
espacio de las LLEE ya que no es una exigencia para la promocidn.

El horario de clase del docente fue respetado, es por ello que portugués esta dentro del
rango matutino de clase; si fuera a contra turno no se podria asegurar la asistencia de los
alumnos. El directivo considera que hay factores intervinientes no relacionados con el interés
por la lengua, sino que responden tanto a cuestiones sociales, de pertenencia a determinados
grupos, como a cuestiones de esta época. En este sentido, resume que estudiar para aprobar es

suficiente y considera que “hay como diferentes cuestiones que tienen que ver con una
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modificacion de fondo que se tendria que dar en las escuelas secundarias en general”. Para

resolver el desinterés del alumnado, se propuso extender una certificacion de acreditacién de
las lenguas para promover un compromiso mayor con la materia. En relacién con el impacto,
el hecho de que el espacio esté incluido dentro de la Formacién Complementaria es un factor

que incide en la ensefianza y en los aprendizajes.

Investigar a los actores

El corpus de esta investigacion incluye las entrevistas de seis docentes que ejercen en las
instituciones de educacion secundaria ya referidas. Para su seleccion se tuvo en cuenta la
antigiiedad en la docencia en el nivel y se consideraron tres rangos: de cero a cinco, de seis a
diez afios y de més de diez afios de antigiiedad, incluyendo dos docentes por rango. Este
criterio se justifica a partir de comprender que la experiencia docente juega un rol importante
en las préacticas de la ensefianza. Es por ello que consideramos que la experiencia y las
instancias de actualizacién docente constituyen factores relevantes para salvar las deficiencias
encontradas por un graduado al momento de enfrentar los desafios que impone el aula.

Asignamos a los docentes los nombres de Greta, Sofia, Paula, Malena, Carla y Patricia’’,
a quienes presentaremos a continuacion.

En el caso de Greta, posee titulo Superior Universitario de Profesora en Portugués
obtenido en el afio 2015, tiene entre veinte y treinta afios de edad; estd a cargo de tres cursos
en la institucion, con un total de once horas cédtedra y alrededor de ochenta alumnos en total.
También se desempefia como profesora de portugués en la educacion primaria y en cursos
para adultos en el Sistema Educativo no Formal. Actualmente estd inscripta en una carrera de

posgrado, pero por motivos personales tuvo que interrumpir la cursada. Participa de

actividades de actualizacion y perfeccionamiento docente afines a la ensefianza de PLE y

37 Acordamos con las docentes la preservacion de su identidad en esta investigacion.
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manifestd participar de esta investigacion porque la autora “lo necesitaba y para que el
Portugués siga creciendo”. Se desempefia hace tres afios en la institucién.

Sofia posee titulo Superior Universitario de Profesora en Portugués, egresada en el afio
2010 de la Universidad Nacional de Rosario (UNR), actualmente se encuentra cursando el
traductorado de portugués y tiene entre treinta y cuarenta aios de edad. Estd a cargo de seis
cursos, con un total de veinte horas citedra y a cargo de aproximadamente ciento sesenta y
cinco alumnos. No reside en la ciudad en la que esta localizada la escuela y realiza
reemplazos en otras instituciones de su ciudad de origen. Tanto Greta como Sofia cuentan
con menos de cinco afios enseilando portugués en la educacion secundaria.

Paula obtuvo el titulo de Profesora de Portugués de Nivel Superior Universitario en 2009,
tiene entre treinta y cuarenta afios de edad y hace seis afios que es docente en la Escuela
Secundaria a cargo de portugués. Cuenta con treinta y cinco horas catedra, de las cuales
veintisiete corresponden al Nivel Medio. Estd a cargo de catorce cursos en esta institucion,
con un total de doscientos setenta alumnos aproximadamente. Actualmente esta realizando
otra carrera de grado relacionada con el portugués y manifiesta mantenerse actualizada
haciendo cursos tanto afines como no afines al portugués. También afirma haber aceptado
participar de la investigacion “para hacer conocer su propuesta y manera de trabajar”.

Malena es Profesora de Portugués de Nivel Superior no Universitario. Obtuvo su titulo en
el afio 2002 y tiene entre cuarenta y cincuenta afios de edad. Es docente de algunos cursos de
la institucion y tiene ciento ochenta alumnos a cargo. Ademas, es docente en cursos para
adultos en otras instituciones en el Sistema de Educacion no Formal. Estéd cursando una
carrera de posgrado, en proceso de escritura de tesis. Manifesté participar de la investigacion
porque ‘“‘son casi inexistentes las investigaciones en nuestro campo” y considera que

participar de la investigacion es “muy valioso para repensar nuestras practicas”. Tanto Paula
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como Malena son docentes que cuentan con una antigiiedad docente de entre cinco y diez
afios en la educacién secundaria.

En el caso de Carla, obtuvo el titulo de Profesora de Portugués de Nivel Superior no
Universitario en 2003 y tiene entre treinta y cuarenta afios de edad. Posee formacién de
posgrado para completar el Nivel Superior Universitario, pero no logré presentar la tesis.
Realiz6 y complet6 dos especializaciones y actualmente cursa otra carrera complementaria al
grado relacionada con el portugués. Participa de eventos de actualizacién y
perfeccionamiento, preferentemente en el area de PLE. Es docente con treinta y dos horas en
la educacién secundaria con aproximadamente trescientos cincuenta alumnos a cargo.
Manifestd participar de la investigacion porque “le gustaria que le ayudaran si estuviera en el
lugar de investigadora™.

Patricia es profesora de francés desde el afio 1992, egresada de un Instituto Superior no
Universitario de la ciudad de Santa Fe. Posteriormente, en el mismo instituto comenzo a
cursar la carrera de profesorado en portugués, destinada a docentes que ya poseian un titulo
en LE sin poder concluirlo por razones laborales. Cuando decidi6 retomarla no pudo, dado
que no se dio continuidad a esta carrera en la institucidén, por lo que decidi6 estudiar en el
Liceo Municipal de la ciudad de Santa Fe, obtuvo el titulo en el afio 2000. Es docente de la
institucién considerada para esta investigacion desde el afio 2001, tiene a cargo dos cursos
con 50 alumnos aproximadamente y tiene entre cincuenta y sesenta afios. Carla y Patricia
cuentan con més de diez afios de antigiiedad en la docencia en el Nivel Secundario.

Consideramos que esta diversidad de ambitos enriquece nuestro estudio puesto que las
voces de los docentes y sus reflexiones son un aporte significativo para dar cuenta de la
complejidad en la que llevan adelante las pricticas. Asimismo, la seleccion de las
instituciones no es azarosa, sino que responde al avance que ha tenido en las ultimas décadas

la insercion del portugués en la educacion secundaria, tanto curricular como extracurricular.
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En el capitulo que sigue analizaremos los datos obtenidos a partir de las entrevistas a los

docentes, las observaciones de sus clases y la propuesta didactica que implementan.
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Capitulo 5
Creencias de los profesores acerca de la ensefianza de la CO
Nos ocuparemos ahora de analizar las creencias de los profesores respecto de la ensefianza
de la CO, sin dejar de tener en cuenta el contexto en el que ocurren dichas précticas.
Coincidimos con los autores que consideran una tarea que conlleva un “esfuerzo de

indagacidn acerca de su naturaleza, determinantes, limites y posibilidades” (Edelstein, 2013,

p. 16)

Entre lo que los profesores dicen y lo que los profesores hacen

Los datos obtenidos a partir del corpus de entrevistas nos permiten configurar el sistema
de creencias acerca de la ensefianza de la CO de estos seis docentes. Ademds de las creencias
centrales emergen otras, relacionadas con la ensefianza de PLE en este dmbito. Con el
objetivo de organizar el andlisis y los datos obtenidos, decidimos partir de las dos profesoras
con menor antigiiedad>®.

Para la decodificacion de las entrevistas nos basamos en Briz (2004) y adaptamos su

propuesta a la situacién especifica de didlogo con profesores.

Los profesores con experiencia de hasta cinco afios.

En primer lugar, presentamos las creencias de Greta y Sofia a través de cuadros
individuales, para luego destacar sus coincidencias y diferencias. Greta, es profesora en una
escuela con la orientacion en Lenguas — portugués, inglés e italiano son curriculares —, en
tanto Sofia ensefia en una escuela donde el idioma estd dentro de la Formacion

Complementaria®®.

Presentaremos en primer lugar las afirmaciones de Greta y Soffa (0 a 5 afios), luego Paula y Malena (6 a 10
afios) y finalmente Carla y Patricia (mas de 10 afios).

%En la Introduccién, hicimos referencia a la Formacién Complementaria y a la Organizacion de la educacién
secundaria en la provincia de Entre Rios.
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Tabla 1
Principales creencias de la profesora Greta
1 El interés de los alumnos de la orientacién en Lenguas promueve mejores
aprendizajes.
2 Un nimero excesivo de alumnos no favorece el aprendizaje de PLE.
3 El material did4ctico elaborado debe responder al interés de los alumnos.
4 Hay que ir cambiando las actividades de acuerdo a lo que funciona.
5 A los alumnos les interesan las actividades de CO cuando escuchan a nativos.
6 Cuando se trabajan canciones se motivan mas.
7 Para los alumnos principiantes la CO es compleja.
8 No es posible ensefiar la CO en todas las clases.
9 Contar con los recursos tecnoldgicos permite ensefiar mejor la CO.
10 Los alumnos deben terminar comunicdndose en portugués con un nativo.
Tabla 2
Principales creencias de la profesora Sofia
1 Si portugués fuese una materia curricular los alumnos estarian mas motivados.
2 En los cursos numerosos no se puede ensefiar la CO porque los alumnos se dispersan.
3 Si el manual didéctico no da resultado hay que buscar otra alternativa.

4 Es mejor trabajar textos orales cortos y simples para que los alumnos puedan entender.

Evaluar la CO es mas dificil que evaluar la comprension escrita (CE).

Los alumnos se cansan si tienen que escuchar todo el tiempo al profesor hablando en

portugués.

Es bueno trabajar con canciones porque es divertido para los alumnos.

Es mas dificil ensenar la CO que las otras habilidades lingiiisticas.
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9 Los alumnos deben comunicarse en portugués en la clase.

10 Los alumnos deben manejar los tiempos verbales.

En cuanto a sus creencias, podemos reconocer las siguientes coincidencias:

a) La motivacién de los alumnos para aprender incide en el proceso de ensefianza. En el
caso de Greta, la motivacion se debe a la eleccion de la orientacion en Lenguas que
favorece el aprendizaje; en el caso de Sofia la no obligatoriedad del idioma dentro de la

curricula perjudica la tarea docente.

[...]y:: setrabaja bien / porque los chicos ELIGEN la modalidad porque quieren estudiar
lenguas / o sea que les gusta // (Greta, E1, (10), L5-6)

[...] lo veo en un aspecto positivo que a ellos les gusta / y quieren quieren / no me PIDEN
pero cuando ven que traigo el parlante / cuando ven que traigo la compu es como que se
animan un poco mds a ver qué vamos a escuchar / qué vamos a aprender / pero no me
piden / no // (Greta, E1, (30), L1-4)

[...] eh:: /y ademas que bueno / por ahi / portugués como obligatorio ayudaria un poco a

que los chicos // estén MAS incentivados // (Sofia, E1, (65), L1-2)

b) Es dificil ensenar la CO en cursos numerosos. Ambas consideran que un
numero excesivo de alumnos favorece la dispersion. Por dispersion entienden no
prestar atencion en clase, no hacer silencio. De hecho, se observo esto en la clase de

Sofia, que permanentemente les solicitaba que hicieran silencio.

[...] aproximadamente son treinta por curso / como es la modalidad nueva en el quinto afio

/ hay s6lo VEINTE / después en cuarto afo hay veinticinco / veintis€is alumnos y aca en
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tercer afio treinta:: y cuatro // (Greta, E1, (14), L1-4) [...]// por ahi hay algunas contras
que son la CANTIDAD de chicos que hay en el aula // (Greta, E1, (10), L7)

[...] lo que pasa es que comprension oral a veces es dificil / porque en un curso TAN
NUMEROSO / (Sofia/ E1/(32)/L1-3); [...] eh: yo creo que siendo un curso numeroso
se dispersan mads // (Sofia, E1, (61), L1); [...] y los cursos tendrian que ser un poco mas

reducidos / (Sofia, E1, (67), L1)

c) La propuesta didactica debe responder a los intereses de los alumnos. A la hora de
seleccionar los textos y elaborar las actividades, Greta considera los intereses de los
alumnos e incluye tanto textos orales auténticos como a los de manuales didécticos.
Sofia recurre a estos ultimos porque cree que al ser comprensibles, no ofrecen

dificultades para la resolucién de las actividades.

[...] sobre todo en quinto afio / modifico las unidades segun lo que ellos me van pidie::ndo
/ me van demostrando interés // (Greta, E1, (18), L3-5) [...] eso lo voy cambiando afio a
afio / lo voy viendo las cosas / como funcionan // después me estoy ayudando mucho con
los videos de youtube / (Greta, E2, (6), L8-9)

[...] si/ a:: libros de portugués / eh: trato de que se entienda lo mas posible porque si no /

por ahf se les complica de hecho // (Sofia, E1, (37), L1-2)

d) Hay que seleccionar textos cortos para ensefiar la CO. La extension del texto incide en
la realizacion de la actividad; los que son extensos dificultan la resolucion de la

actividad, sobre todo si deben escribir en simultdneo a la escucha.
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[...] generalmente / la extension del audio / que no tenga tanto para ESCRIBIR / porque a
veces / por ahi por una cuestiéon de que no escriben rapido / estdn pensando qué es lo que
tienen que escribir [...] (Greta, E2, (14), L1-3)

[...] mas vale textos cortos que ellos los puedan comprender / los puedan reproducir mas

facil // (Sofia, E1, (38), L3-4)

e) Las actividades mds divertidas para los alumnos son las canciones. Escuchar canciones
en portugués es frecuente entre los adolescentes, por lo que proponer esta actividad en
el aula favorece la motivacion para el aprendizaje del idioma. Greta y Sofia creen que
la motivacién se refuerza cuando incluyen este tipo de textos orales para ensefiar la CO.

Ademads, Sofia cree que la gramatica ‘aburre’ a los alumnos.

[...] yo les traigo bastantes musicas que ellos escuchan ahora / y que cantan sin saber qué
estdn diciendo / entonces / para trabajarlas / y eso les enCANta / cuando escuchan una
musica que conocen / les gusta MAS todavia/ [...] (Greta, E1, (24), L7-9)

[...] en cuarto / si // en cuarto trabajamos canciones / este: / mas que nada / porque bueno /
les resulta diverti:do / entonces trabajamos canciones / / [...] (Sofia, E1, (43), L1-2)

[...] el objetivo bueno / primero eh: bueno / que se diviertan un rato (risas) / eh: que no sea
mucha gramdtica todo el tiempo / no sé / traer algo mds / si / dindmico / (Sofia, E1, (53),

L1-2)

f) En relacion con la inclusion de actividades de CO, Greta considera no posible hacerlo
en todas las clases y Sofia cree que los textos deben ser breves y simples; en

consecuencia, opta por los pedagégicos, tomados de un manual didéctico.
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[...] SI/se puede trabajar / no en todas las cla:ses / yo hay clases que no trabajo con la
compresion oral / pero si en cada unidad hay varios ejercicios de comprension oral // [...]
(Greta, E1, (22), L1-2)

[...] el avenida brasil / me parece mejor porque al final / el avenida brasil lo que tiene son
textos cortos que se pueden trabajar / si tenés un texto MUY largo / MUY extenso / es
dificil de trabajar / entre MUcha gente / méas vale textos cortos que ellos los puedan

comprender / (Sofia, E1, (39), L1-5)

Al referirse a aspectos que podrian beneficiar y promover la ensefianza de la CO,
relacionados con el uso de TICs®’, notamos que su pensamiento es divergente. En este sentido
mencionan:

a) La disponibilidad de recursos tecnoldgicos en la institucién. En el caso de Greta, la
escuela dispone de los recursos suficientes para los profesores de lenguas — parlantes y
proyector —, mientras que Sofia se hace cargo de llevar los propios a la hora de
proponer una actividad de CO®!. En cuanto a la necesidad de contar con recursos
tecnoldgicos, Greta cree que la disponibilidad de éstos posibilita una mejor ensefianza
de la CO y Soffa afirma que disponer de ellos le genera tranquilidad frente a la

incertidumbre de poder contar con los de la institucidn.

[...] la escuela aparte:: nos brinda todos los elementos que uno necesi:ta / tanto todo el
confort que tienen las aulas / como computado:ras / grabadores / parlantes / todo eso la

escuela tiene y lo podemos usar tranquilamente /// (Greta, E1, (10), L8-10)

60 Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién.

1En la entrevista a los directivos, estos afirman que la institucién dispone de recursos tecnoldgicos. Sin
embargo, la escuela donde ensefia Sofia no siempre estin disponibles para el profesor de portugués dado la
cantidad de cursos y profesores que utilizan TICs en sus clases.
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[...] eh:: yo en general me manejo yo con mis cosas / porque: / por ahi es complicado

disponer / y pedir / y que esté disponible / (Sofia, E1, (27), L2-3)

b) La motivacion de los alumnos en relacién a actividades de CO. Greta sostiene que es
una actividad motivadora y desafiante para los alumnos, sobre todo cuando las
actividades consisten en escuchar a nativos en audios y videos. Sofia afirma que la
ensefanza de la CO se circunscribe a algunas actividades, sobre todo a la escucha de
canciones y textos pedagogicos — audios de didlogos que proveen los manuales
didacticos —. Ella justifica que la no obligatoriedad de la materia desmotiva a los

alumnos.

[...] no hay ningun problema y ellos demuestran INTERES en los audios / en trabajar la
comprensién oral / les GUSTA / es como un DESAFIO / por ahi vos sentis que ponés el
audio y AY / no entiendo nada / y ya habla / y ya todos sshhh / pidiendo silencio porque la
mayoria QUIERE escuchar y quiere ver si entiende algo [...] (Greta, El, (22), L4-8)

no:: / a veces lo toman bien / a veces / no se / se quejan / depende (risas) // (Sofia/ E1/
(47)/L1)[...] no tienen ganas de trabajar (risas) // (Sofia, E1, (49), L1)

[...] a veces es dificil / primero es dificil que hagan silencio (risas) / por eso eh: // no es
facil / lo més dificil es eso yo creo / porque un texto vos se los das y van leyendo o lo
vamos viendo / pero:: lo que es la oralidad / por ahi es dificil // (Sofia, E1, (59), L1-3);
[...] / portugués obligatorio ayudaria un poco a que los chicos // estén MAS incentivados

(Sofia, E 1, (67), L2)

¢) El uso del portugués y el espafiol en la clase. Greta cree que la clase es el unico

momento de contacto con la lengua, por ello, es importante hablar en portugués. En
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cuanto a Sofia, considera que los alumnos se cansan si deben sostener la concentracion
en escuchar al profesor durante un tiempo prolongado y, por lo tanto, opta por ir

alternando con el espafiol.

[...] nunca hablo en espafiol / por ahi puede surgir algo asi que les da risa / o algo que no
sabemos / yo tampoco sé€ y surge la duda y ahi sale el espafiol / pero generalmente trato de
que no porque es el inico momento que ellos tienen para escuchar / (Greta, E2, (54), L1-4)
[...] al principio si/ pero ya no (risas) / trato de espafiol y portugués / porque si no se

cansan / todo el tiempo // (Sofia, E, (62), L1-2)

Indagada acerca del material didactico, Greta afirmé no trabajar con un cuadernillo sino
elaborar cada unidad por separado, teniendo en cuenta las necesidades e intereses de los
alumnos®?. Para ello recurre a manuales did4cticos disponibles en el mercado®® y a materiales
elaborados previamente para cursos en otras instituciones. Asimismo, incluye textos orales
auténticos y videos de internet relacionados con los contenidos temadticos, a fin de
profundizarlos. A partir de su experiencia negativa respecto del uso de un cuadernillo o un
manual did4ctico, Soffa opta por usar el pizarrén o la provision de las fotocopias, debido a la

falta de compromiso de los alumnos en traer el material. En este sentido afirma:

[...] son unidades elaboradas por MI / que las vamos modificando / en realidad yo tengo
ejercicios que son de li::bros / ejercicios que hicieron otros pro::fes / pero la voy

modificando a veces en funcidn del interés de los chicos / sobre todo en quinto afio /

2Cabe sefialar que una vez finalizado el trabajo con el material de una unidad, solicita a los alumnos sacar
fotocopias de la siguiente. Esto le permite ir realizando los ajustes que considera necesarios.

%En una de las clases observadas present6 una actividad de CO a partir de un audio del manual diddctico Bem-
vindo: a lingua portuguesa no mundo da comunicagdo, de Otuki de Ponce, Andrade Burim y Florissi (1999)
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modifico las unidades segun lo que ellos me van pidie::ndo / me van demostrando interés
/I (Greta, E1, (18), L1-5)

[...] pero trabajé una parte / porque después no me resulté el libro y no segui trabajando
con el libro / eh:: era muy complejo plantedrselo de esa forma a los chicos / entonces
decidi usar el pizarrén // aparte lo que pasa es que los chicos muchas veces no sacan la
fotocopia entonces / es como que bueno / trabajar con un grupo / el otro: / es mejor usar el
pizarrén (risas) / 0 a veces yo imprimo en mi casa alguna actividad / se las reparto / pero

por ahi: // eso // (Sofia, E1, (28), L2-7)

Basados en Underwood (1990), sintetizamos la propuesta de actividades de ambas

profesoras en la siguiente tabla.

Tabla 3
Propuesta de enseiianza de la CO de las profesoras Greta y Sofia
Profesor Recurso Soporte Actividad de Actividad de Actividad de
pre-escucha escucha post-escucha
Greta Didlogo  Audio de Completar Juego de roles
manual espacios en
didactico blanco.
para la Responder
ensefanz Verdadero o
ade Falso y justificar.
PLE. Colocar un titulo.
Canciéon  Audio en Completar Cantar la
mp3 espacios en cancion.
blanco.
Video de Completar Cantar la
internet espacios en cancion
blanco.
Comedia Videode Hacer Comentar el Escribir un texto
internet  predicciones contexto. sobre las

Responder vacaciones
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preguntas. tomando el
Completar vocabulario
enunciados. trabajado a
Responder partir del video

Verdadero o
Falso y justificar.

Sofia Didlogo  Audio de Completar un Juego de roles.

manual texto.

did4ctico Responder

para la preguntas orales.

ensefianz Responder

ade Verdadero o

PLE. Falso y justificar.

Canciéon  Audio en Completar Andlisis

mp3 espacios en lingiiistico
blanco. (gramatica y
Responder vocabulario).
preguntas. Cantar la
Responder cancion.

Verdadero o
Falso y justificar.

En el caso de Greta, su propuesta didactica incluye escuchar musica o ver una comedia de

un canal de internet, dentro de las actividades de CO reales”®*

, y escuchar un audio de una
conversacion en un restaurante, dentro de las pedagdgicas. En relacién con los tipos de
actividades — de pre-escucha, de escucha y de post-escucha —, Greta incluye algunas de las
mencionadas por Underwood (1989); casi siempre, dar instrucciones para la etapa de
escucha. Su propuesta estd focalizada en esta etapa, proponiendo, por ejemplo, responder
verdadero o falso y justificar, responder preguntas y completar espacios vacios. Cuando

incluye actividades de post-escucha, propone realizar un resumen, responder preguntas y

desempeiiar roles.

%Hicimos referencia a las actividades reales mencionadas por Underwood (1990) en el Capitulo 3.
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[...] eh: y un poco en base a eso siempre es completar tanto espacios en blanco / colocar
verdadero o falso y justificar / [...] cuando no tengo tiempo de elaborar alguna actividad
traigo el video y después lo comenta:mos / qué interpretaron / como para ir viendo las
expresio:nes / porque no pude hacer la actividad y traerles las copias / entonces se trabaja
como se puede // (Greta, E2, (6), L4-5;10-12)

[...] alas unida:des / a los temas que se trabajan / si / si // (Greta, E1, (34), L1)

[...] si/ canciones / did:logos // si la mayoria son didlogos - estoy pensando en el material
- la mayoria son didlogos o situacio:nes / hay algunos que simplemente son colocar el
TITULO de lo que est4 pasando / de lo que esté sucediendo / entonces ahi se presenta una
situacién / se analiza la situacién / entonces DONDE pasa TAL situacién / eso estoy
pensando en cuarto afo hay un ejercicio asi // si // (Greta, E1, (36), L1-5)

si / a:: libros de portugués / eh: trato de que se entienda lo més posible porque si no / por

ahi se les complica de hecho: / si [...] (Sofia, E1, (37), L1-2)

En las clases observadas pudimos constatar la coherencia entre lo que Greta ‘dice’ y
‘hace’. Sin lugar a dudas, el material que tiene preparado de antemano determina cdmo sera
la clase, pero también es flexible, dando lugar a introducir comentarios con el objetivo de
promover la interaccién oral en portugués.

En cuanto a Sofia, cuando ensefia la CO opta por audios o textos cortos — sin explicitar
cudles — de manuales didécticos, debido a la facilidad de su comprension. Incluye
principalmente actividades de escucha, como responder preguntas, completar espacios vacios,
responder verdadero o falso y justificar afirmaciones falsas. Entiende que las actividades de
pre-escucha ya fueron realizadas previamente, en clases previas, al abordar la tematica. Entre

las actividades de post-escucha menciona el andlisis lingiiistico — gramética y vocabulario —,
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el resumen, el comentario oral, la repeticion para aprender contenidos fonolégicos y las
actividades de expresion oral como, por ejemplo, el desempefio de roles.

Cuando opta trabajar canciones tiene el propdsito de generar un ambiente placentero,
divertido para los alumnos. Sin embargo, declara que las canciones tienen como objetivo la

ensefanza de contenidos gramaticales.

[...] eh:: y bueno / si/ vocabula:rio / eh: // a veces / la cancion da lugar a que después
trabaje algo de gramadtica / es como que / para no presentar la gramatica directamente
(risas) / por medio de la cancidn se / se / pasa un poco mas desapercibido lo que uno
quiere hacer // (Sofia, E1, (53), L2-5)

[...]y con audios / que yo a lo mejor les pongo un audio y ellos vayan completando un
texto / o que vayan repitiendo / preguntarles a ver si a lo mejor si un texto si entendieron /
a través de preguntas // (Sofia, E1, (35), L1-3)

[...] completar la cancion / preguntas / a veces si es muy dificil la cancion / o que no se
entiende / porque a veces la cancidn es rdpida / yo les dejo la letra / y les hago preguntas /
si entendieron la cancién / de qué trata / a quién le escribe / eh: que: / generalmente las
canciones son muchos sentimientos / qué sentimientos / eh: transmi:te / y después trabajar
con sinénimos / también / o: buscar el contrario / eso esta bueno // (Sofia, E1, (51), L1-5)
si / posteriores / porque previas no / pero posteriores si / con vocabulario més que nada //
(Sofia, E1, (55), L1)

[...] considero que cualquier forma de ensefiar es viable / siempre que se logre una

armonia en el curso y los alumnos aprendan // (Sofia, E2, (6), L1-2)

Debido a que esta profesora opta por el uso del pizarrén, no podemos contar con toda la

documentacion de las actividades. Durante las observaciones que pudimos realizar, presentd
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actividades de CO en el marco de un trabajo practico, incluido en los Anexos. No tuvimos

oportunidad de acceder a otro material did4ctico.

Los profesores con experiencia de hasta diez afios.

En cuanto a Paula y Malena, son profesoras que cuentan entre seis y diez afios de
antigiiedad en docencia en la educacion secundaria.

En la escuela donde ensefia Paula, portugués se encuentra dentro de la modalidad dla
Formacion Complementaria en todas las orientaciones del Ciclo Orientado — Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales y Humanidades y Economia y Administracién —, con una carga
horaria semanal de tres horas cétedra de tercero a sexto afio. En el caso de Malena, la escuela
cuenta con una Unica orientacion, y el portugués — materia curricular al igual que el inglés —
tiene una carga horaria de dos horas cétedra.

Sintetizamos sus creencias en los siguientes cuadros:

Tabla 4
Principales creencias de la profesora Paula
1 La indisciplina de los alumnos es un factor negativo para la ensefianza de portugués.
2 El horario de clases incide en la predisposicion de los alumnos para aprender.
3 El nimero reducido de alumnos por curso favorece la motivacion.
4 Los textos auténticos son mds atractivos para los alumnos.
5 Trabajar con textos de internet promueve la escucha de otras voces.
6 Hay que llevar propuestas novedosas a la clase.
7 Las actividades de CO son mds divertidas para los alumnos.
8 La CO es primordial pero se le resta importancia para terminar con el programa.
9 A los alumnos les interesa la CO porque viajan y tienen contacto con brasilefios.

10 La oralidad es lo que mds cuesta ensefar.
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11 Es importante que los alumnos hablen en portugués.

Tabla 5

Principales creencias de la profesora Malena

Una carga horaria de ochenta minutos semanales impide desarrollar las cuatro

1 -
habilidades
2 Un ndmero excesivo de alumnos no permite ensefiar bien la CO.
3 Hay que captar la atencion de los adolescentes y generales el interés.
4 Los manuales didacticos no se ajustan a lo que el profesor necesita.
5 Los textos orales deben tener relacion con la tematica.
6 Los textos orales auténticos son mds atractivos para los alumnos.
7 Los textos orales auténticos son mas dificiles de comprender para los alumnos.
8 Hay que combinar textos orales de los manuales diddcticos y textos auténticos.
9 Las canciones deben tener relacion con los contenidos tematicos.
10 Los alumnos deben escuchar textos orales para ir afinando el oido y acostumbrarse al
portugués.
11 La CO no se ensefia como deberia hacerse.
12 Contar con los recursos tecnoldgicos favorece la ensefianza de la CO.
13 El nimero excesivo de alumnos no permite verificar si hubo comprension.
14 Hablar en portugués en la clase ayuda a que los alumnos afinen el oido.
15 Habria que hablar en portugués ya que los alumnos entienden.

Del analisis de sus sistemas de creencias, podemos reconocer las siguientes coincidencias:
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a) El nimero de alumnos incide en la ensefianza de la CO. Para Paula, contar con grupos
reducidos asegura el éxito de la ensefianza. En cuanto a Malena, el nimero excesivo es

una limitacién para llevar adelante una propuesta de ensefianza de la CO que la satisfaga.

[...] son veinte chicos / entonces estan DISPUESTOS a trabajar / entonces TODO 1o que
yo traiga es placentero para ellos // ellos te escu::chan / participan en el pizarré:n / (Paula,
El, (4), L10-11)

[...]y los grupos son de treinta alumnos // (Malena, E1, (14), L2); [...] pero vos pudiste

observar que son cursos numerosos / (Malena, E2, (16), L2)

b) Los textos auténticos son mas atractivos para los alumnos. Paula cuenta con un blog donde
publica videos de recetas, cuentos, publicidades y videos didacticos. El blog responde a su
creencia de que las clases deben ser novedosas, porque los alumnos se aburren. Para
Malena los textos auténticos son mds atractivos; su inclusion se basa en su creencia de que

el profesor es el responsable de generar el interés del alumno.

[...] si/ se motivan / porque ya salimos / nos despegamos de la carpeta / de la teoria / que
ellos TODOS escapan de la teoria / entonces estdn mds motivados para este tipo de
actividades / sea un video / sea una receta / una cancién / podes despegarlos de la carpeta y
poder llevarlos al material auténtico es mejor // (Paula, E2, (27), L1-4)

[...] como que a los chicos les va a llegar mas / les muestro un VIDEO donde ven cuéles
son los movimie:ntos / donde hay testimonios de historiadores / testimonios de mestres / o

sea que como / es mds / ATRACTIVO (Malena, El, (16), L4-7)
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¢) La CO no se ensefia bien. Paula cree que es primordial ensefiar la CO pero, en su caso,
queda relegada para terminar con el programa. En cuanto a Malena, el tiempo es

insuficiente para desarrollar y verificar esta habilidad.

I: 1a verdad es que: / la oralidad es lo que MAS CUESTA / lo que por ahf le restamos
importancia también me parece / por la finalidad de terminar el programa / dejas eso / que
tengan comprension / que te entiendan un poco / es como que lo dejas para altimo // [...]
(Paula, E1, (14), L1-3)

I: la comprensién creo que es primordial / lo primero digamos / comprension de textos /
comprension de lo que escuchan // tanto cancio:nes // (Paula ,E1, (16), L1-2)

I: si bien tratamos de desarrollar las cuatro habilida:des / eh: no se / no se puede TANto /
porque nosotros tenemos ochenta minutos semanales y los grupos son de treinta alumnos //
eh: // se hacen ejercicios de comprension de audio / de comprensién de video // pero no se
desarrolla como deberia ser / como deberia hacerse // [...] (Malena, E1, (14), L1-4)

[...] no te puedo garantizar de que si/ que todos comprenden // se les pasa los videos / o
sea todos los videos y los audios propuestos tienen un tipo de comprension / de verdadero
o fa:lso / de completa:r / de elegir cudl es la opcidn corre:cta / eh: todos tratan de obtener
ese tipo de actividad / pero / no no es que los treinta entienden TODO / [...] (Malena, E,

(14), L10-14)

d) A los alumnos les interesa la CO porque tienen posibilidades de interactuar con nativos.
En ambos casos las profesoras concuerdan en que a los alumnos les interesa escuchar en
portugués debido a su utilidad. Pueden usarlo en la vida cotidiana, lo escuchan en la calle

o0 en sus viajes a Brasil, lo escuchan en las canciones.
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I: por qué les interesal // y particularmente en esta escuela en particular / los chicos viajan
/ si1 / que en otras escuelas no me pasa / porque todos ven LEJOS brasil / ven como que
para qué lo aprendo si yo nunca voy a poder viajar] / en otras escuelas // aca si / aca se ve
como que si: / yo fui a un torne:o bueno / encontré gente de brasil / eh: / bueno / lo que
particularmente yo les digo que esto nos sirve para el traba:jo / esto para estudia:r //
(Paula, E1, (28), L1-5)

[...] quizas cuando ellos vienen justamente con el tema de las canciones / que escucharon
tal cosa / o que se encontraron con un brasilero / hoy una de las chicas de tercero viene y
me dice - me subi al colectivo y escucho unos brasileros conversar - / y ella tenia ganas de
hablar con ellos / pero no lo hizo / pero bueno // entonces esas: esas cosas / esos HECHOS
puntuales / por ahi TE RECONFORTA / si vienen y te dicen: / asi como a veces vienen y

te dicen - no le entendi NADA - también ocurre ESO / not // (Malena, E1, (36), L2-7)

e) Hay que generarles el interés a los alumnos. En este sentido Paula asegura que incorpora
todo tipo de actividades, desde juegos y canciones en el aula hasta publicaciones en su
blog, como también actividades de comprension oral. Malena selecciona textos y

actividades que cree interesantes para los alumnos porque lo son para ella.

[...] no voy todos los dias con lo mismo porque se aburren / entonces todo lo nuevo les
llama la atencion // traer un papelito de color / una tarjetita para trabajar / o sea / ir
haciéndolo diferente / eso les llama la atencion / los mantiene despabilados // (Paula, E1,
(26), L5-8)

siempre estan con la expectativa de ver qué / por eso siempre trato de que sea sorpresa /
qué es lo nuevo / qué es lo que hay / eso los motiva / y bueno / esto en particular es

divertido entonces se rien / entonces quedan contentos // (Paula, E2, (25), L2-5)
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[...] eso es OTRA de las cosas que debemos PENSAR / cémo captamos la atencion de
estos adolescentes y que se interesen por aquello que vos / que vos les querés
TRANSMITIR // porque en realidad nosotros somos / los profesores / creo que somos
simples intermediarios entre ese conocimiento (risas) y los ALUMNOS / tratamos de
hacerles llegar de la mejor forma (risas) aquello que a nosotros nos gu:sta / nos intere:sa

// (Malena, E1, (16), L7-11)

f) Contar con los recursos tecnolégicos favorece o dificulta la ensefianza de la CO. Debido a
las dificultades en gestionar el uso de recursos tecnolégicos disponibles en la escuela,
Paula opta por llevar a la clase los propios (netbook y parlantes). Malena dispone de ellos
en la escuela, sin embargo, considera que no son adecuados y no permiten asegurar las

mejores condiciones para la escucha.

I: supuestamente tenemos TOdo // es dificil pedir un televiso:r / un cafié:n / entonces
generalmente este afio lo que hice fue comprarme parlantes chiquitos / y traigo la netbook
/l'y los SIENTO en grupitos y trabajamos asi // [...] (Paula, E1, (12), L1-3)

[...] no es facil / para CADA VEZ que tenés que usar el televisor tenés que armar un
proyecto / que no es dificil / pero cada vez tener que ESCRIBIR / por ahi se hace medio
engorroso / llevarlos a la sala auditorio / que te lo dejan DESORDENADO / que
TAMPOCO trabajan todos porque la mayoria que esta atrds estd haciendo nada / la verdad
que no me sirvid ese sistema / sif // pero tenemos grabadores / dos grabadores que se
pueden utilizar / este: / pero la verdad que yo con eso que hice este afio de traer la netbook
y escuchan / [...] (Paula, E1, (12), L5-11)

I: y en relacion a las condiciones / bueno / eh: / muchas veces no disponés del material / o

sea de los ELEMENTOS / de los RECURSOS para poder pasar un audio y que se escuche
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BIEN / un video que también se escuche bien / o sea que no: disponés de los elementos / o
sea si bien la situacidn es / dentro del aula / DENTRO de la escuela / es como que hay
muchos elementos externos que INTERFIEREN en la realizacién / de esa comprension

OPTIMA / de alguna manera // (Malena, E3, (8), L1-6)

En cuanto a las diferencias del sistema de creencias de las dos profesoras, podemos
reconocer:
a) La indisciplina de los alumnos incide en la ensefianza de portugués. Paula hace
referencia a este hecho al inicio de la primera entrevista; compara los grupos y
manifiesta sentirse frustrada al no poder ensefiar cuando el grupo presenta problemas de

disciplina. Malena no hace referencia a esta problematica.

[...] con el otro por la indisciplina / este: / NO / por ejemplo / tengo el lunes a las diez de
la mafiana / medio médulo / y es un sacrificio para mi venir los lunes a las diez de la
mafiana / porque ya sé con lo que me voy a encontrar // se PEGAN / se ESCONDEN las
cosas / se TIRAN / se MANCHAN / se esconden los CELULARES / se QUEJAN / es

DIFICIL // (Paula, E1, (34), L11-15)

b) El uso del portugués y el espafiol en la clase. Paula piensa que explicar la gramética en
espanol asegura la comprension de los alumnos. En la opinién de Malena, es importante
hablar siempre en portugués y no subestimar a los alumnos, dado que tienen

predisposicion con respecto a los aspectos fonoldgicos de la lengua como la cadencia.
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I: si/ el espaiiol lo trabajo generalmente para la explicacién gramatical / sif / quiero que se
fije el conocimiento de la gramética / y después si / mds que nada las indicaciones / todo si
/l (Paula, E2,41), L1-3)

[...] si/lo que escribi:mos / que entiendan / que sea en portugués / pero las explicaciones
gramaticales siempre las doy en espaiiol / (Paula, E2, (43), L1-2)

quizas no deberiamos perder el norte y siempre hablarles en portugués porque en realidad
nos ENTIENDEN / en general entienden / puede aparecer una palabra desconocida pero /
en general entienden lo que hay que hacer // (Malena, E2, (10), L3-5)

I: cuando digo trato de hablarles todo el tiempo en portugués / en realidad / desde que:: la
clase se desarrolle en PORTUGUES // muchas veces / por ahi te dicen - no te entiendo -
pero bueno / es el / los menos de los casos // 0 sea que TODA la clase / de / por parte mia

es hablada en portugués // (Malena, E3,(4), L1-4)

¢) La motivacién de los alumnos para aprender portugués. Paula afirma que hay disparidad
en los grupos; hay algunos que presentan mayor predisposicién y otros en que la
indisciplina incide significativamente en el desarrollo de las clases. Sin embargo, reconoce
el interés de los alumnos. En cambio Malena cree que es el profesor quien debe generar la

motivacion.

[...] este:: / hay grupos / por ejemplo / si hablamos de los cuartos - yo tengo dos cuartos -
en un cuarto / este: hay mucha indisciplina / entonces me ocupo mas de la disciplina del
curso / siT / el otro cuarto - cuarto tercera - si/es un grupo mds ca::Imo / son veinte
chicos / entonces estan DISPUESTOS a trabajar / entonces TODO lo que yo traiga es
placentero para ellos // ellos te escu::chan / participan en el pizarro:n / (Paula, E1, (4), L7-

11)
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[...] por qué les interesal // y particularmente en esta escuela en particular / los chicos
viajan / si1 / que en otras escuelas no me pasa / porque todos ven LEJOS brasil / ven como
que para qué lo aprendo si yo nunca voy a poder viajar? / en otras escuelas // aca si / acd se
ve como que si: / yo fui a un torne:o bueno / encontré gente de brasil / eh: / bueno / lo que
particularmente yo les digo que esto nos sirve para el traba:jo / esto para estudia:r //
(Paula, E1, (28), L1-5)

[...] eso es OTRA de las cosas que debemos PENSAR / cémo captamos la atencién de
estos adolescentes y que se interesen por aquello que vos / que vos les querés
TRANSMITIR // porque en realidad nosotros somos / los profesores / creo que somos
simples intermediarios entre ese conocimiento (risas) y los ALUMNOS / [...] (Malena,
El, (16), L7-10)

[...] si// si/les gusta mucho el tema de las canciones por ejemplo / eh: pero POR ANO
trabajaré DOS CANCIONES / tampoco dan los tiempos como para que / (risas) estemos

tanto con las canciones // eh: y Si/SIles gusta / (Malena, E1, (22), L1-3)

d) Los textos orales auténticos permiten la familiarizacién con los sonidos del portugués.
Paula cree que es necesario incluir textos auténticos para que los alumnos no se habitien a
la voz del profesor. Malena considera que los textos auténticos presentan dificultades, pero

posibilitan habituarse a los sonidos de la lengua.

[...] portugués lengua extranjera / este: por ahi también busco / ya estdn hechas / (tos)
estos cursos que dan / de verbos / que te expli:can / eso también los bajo / doy mi clase
tedrica y para que escuchen otra voz / les voy poniendo eso / para que les quede un
poquito MAS CLARO / bueno / tal vez no me comprendan / les pongo eso también //

Paula, E1, (24), L2-5)
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[...] SI se les presenta dificultad cuando les presento esos textos auténticos / por quét
dicen - hay qué rdpido que hablan - / si hablan tan rdpido como hablamos nosotros en
nuestra lengua MATERNA / el tema es realizar el ejercicio de afinar el oido e ir

acostumBRANDONOS / (Malena, E1, (30), L2-4)

e) El manual didactico en la clase de PLE. Paula declara que no utiliza un manual didactico
ni un cuadernillo; cree que anulan el efecto sorpresa, principio que defiende a lo largo de
las entrevistas. Para el desarrollo de las clases utiliza el pizarrén, fotocopias de actividades
aisladas y su blog, Malena cree que ningiin manual didéctico responde del todo a lo que se

propone para sus clases; utiliza un compilado de unidades organizadas en un cuadernillo.

[...]y todas las unidades trato de que tengan ejercicios de comprension / con audio /
si es con audio / generalmente son de textos de libros / y si es con videos si son videos
seleccionados / por mi / de acuerdo al tema elegido // (Malena, E1, (32), L5-7)

[...]y lo vamos elaborando nosotras // en portugué:s no se si es una costu:mbre / o al
menos asi fui formada en que: / no usamos un libro / primero que no hay TA:NTO en
el mercado / tantas ofe:rtas y lo que hay no se ajustaria a lo que nosotros
NECESITAMOS / (Malena, E1, (10), L2-5)

[...] y tratamos de buscar textos orales / obviamente / con la temética que se aborda //
en general son de comprension especifica o general / segun / segun / (risas) los

ejercicios (Malena, E2, (2), L2-4)

f) Hay que incluir textos auténticos y pedagogicos. Con el propdsito de ensenar contenidos

lingiifsticos, Paula incluye audios de manuales didacticos, mientras que Malena lo hace
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alegando que la claridad y la modulacién de la voz de los participantes facilita la

comprension.

[...] también bem-vindo que trae didlogos / entonces por ahi vamos con e:so // (Paula, E1,
(18), L1)

si / voy buscando / por ejemplo tiempos verbales / imperativos / y traigo diferentes
ESTILOS también / por ejemplo el siete de septiembre / por ejemplo / traje: de historia
también sobre qué era el siete de septiembre / un poco de histo:ria / hice fichas sobre eso /
cuarto afo te estoy diciendo / y trabajaron bien / les gusta el material // (Paula, E1, (20),

L1-4)

g) Es dificil verificar si todos los alumnos comprendieron. Paula no hace referencia a la
verificacion de la CO, inclusive menciona que publica videos en su blog para que los
alumnos simplemente visualicen alguna explicacién gramatical. En algunas oportunidades
incluye CO en los exdmenes pero no es algo recurrente. Por su parte, Malena manifiesta
no tener herramientas para verificar la comprension. La excesiva cantidad de alumnos no

le permite saber, fehacientemente, si todos comprendieron.

[...] quizas en esas actividades cuando las realizads con muchos alumnos no podés verificar
si los TREINTA comprendieron / por ahi que se copian / que se miran [...] (Malena, E1,
(14), L6-7)

[...]/ o sea que que / no te puedo garantizar de que si / que todos comprenden // se les
pasa los videos / o sea todos los videos y los audios propuestos tienen un tipo de
comprension / de verdadero o fa:lso / de completa:r / de elegir cudl es la opcidn corre:cta /

eh: todos tratan de obtener ese tipo de actividad / pero / no / no es que los treinta entienden
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TODO / unos entienden una pa:rte / otros o:tra / aparte al ser textos auténticos todos estos

textos orales / también es mds DIFICIL / porque no es lo mismo un audio de un li:bro que

quizas esta mejor modula:do / eh: que esta pensado PARA / que tomar videos / nof / o

entrevistas // (Malena, E1, (14), L10-16)

Sintetizamos en el siguiente cuadro la propuesta de ensefianza de la CO que sostienen

ambas profesoras.

Tabla 6
Propuesta de ensenianza de la CO de las profesoras Paula y Malena
Profesor =~ Recurso Soporte Actividad de  Actividad de Actividad de
pre-escucha escucha post-escucha
Paula Didlogo Audio de Responder Juego de roles.
manual preguntas.
didéctico Completar
para la espacios en
ensefanza blanco.
de PLE. Responder
Verdadero o
Falsoy
justificar.
Propaganda Video de Responder
internet preguntas
posteado en
el blog de la
profesora
Noticia Video de Responder
internet preguntas
Receta Video de Hacer Relacionar.
internet predicciones. Secuenciar.
Responder Practicar el
preguntas. imperativo.
Ordenar listas.
Completar listas.
Dictado Voz de la Escribir al Practicar la



Malena

Clase
didactica

Cancion

Obra de
teatro

Didlogo

Entrevista

profesora.
Videos de
internet.

Videos de
internet
posteados
en el blog
de la
profesora.

Video de
internet

Video de
internet
posteado en
el bolog de
la profesora

Audio de
manual
didactico
para la

ensenanza
de PLE.

Video de
internet

dictado.

Escuchar y
repetir.

Reconocer
palabras.
Completar
espacios en
blanco.

Elegir la opcion
para completar
los espacios en
blanco.

Responder
preguntas.
Hacer
predicciones.
Analizar el
contexto de la
situacion.
Completar
enunciados.
Responder
Verdadero o
Falsoy
justificar.
Responder
preguntas por
escrito.

Completar
enunciados.
Responder

preguntas orales.

Responder
Verdadero o
Falso y
justificar.

Responder
preguntas.
Responder
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pronunciacion.
Relacionar
grafema 'y
fonema.
Practicar la
pronunciacién y
la gramdtica

Utilizar el
vocabulario en
otras
situaciones.
Cantar la
cancion para
practicar la
pronunciacion.

Dibujar la
historia.
Repetir los
didlogos de los
personajes.
Analizar el
contenido
lingiiistico
(gramatica y
vocabulario).

Desempenar
roles.

Secuenciar.



Textos
expositivo-
explicativos
leidos por la
profesora

Reportaje Video de
internet

Verdadero o
Falso.
Completar
cuadros.
Corregir
afirmaciones
falsas.
Secuenciar.

Responder
preguntas.
Completar un
cuadro.

132

Practicar la
pronunciacion.

Elaborar un
texto

publicitario.
Secuenciar.

Responder
Verdadero o
Falso.
Corregir
afirmaciones
falsas.
Tomar notas.

Noticia Video de Hacer listas.
internet Responder
preguntas.
Completar un
cuadro.

Clase Video de Completar un
didéctica internet gréfico.
Completar listas.

Cancién Audio en Responder Relacionar
mp3 preguntas. imagen y
Completar palabra.
espacios vacios. Cantar la
Ordenar las cancion para
estrofas. practicar la
Relacionar. pronunciacion.
Aprender
vocabulario.
Comentario  Video de Responder
internet preguntas.
Elaborar listas.
Completar un
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cuadro.

Dictado

Paula decidi6 no basarse en un manual didactico sino que prefiere usar el pizarrén y que
los alumnos copien en la carpeta; en algunas oportunidades lleva fotocopias de las
actividades. Justifica esta decision afirmando que en cada clase, el efecto sorpresa promueve
la motivacion de los alumnos. Cuando trabaja la CO, lo hace a partir de algunos audios de
manuales diddcticos®’, de propagandas, noticias, canciones, cuentos y videos didacticos
explicativos de contenidos gramaticales que publica en su blog. Como queda demostrado en
la Tabla 6, las actividades que incluye son de escucha; luego de una primera visualizacién
propone hacer predicciones o una sesion de preguntas. Asimismo, incluye actividades de
post-escucha como el anélisis de contenido gramatical y de vocabulario, entre los principales,
y dibujar la historia luego de la escucha de un cuento. En las clases a las que asistimos no
pudimos observar muchas actividades de CO, pero constatamos la coherencia entre lo ‘que
dice’ y lo ‘que hace’. Para tener mas informacion acerca de su propuesta, realizamos una

cuarta entrevista en la que nos explicé de qué manera presenta cada una de las actividades.

[...] porque no me gusta trabajar con cuadernillo / ya hace unos afios porque: / van
compran los cuadernillos // y NO TE PRESTAN ATENCION / porque van y estudian /
supuestamente // entonces yo prefiero / traer las fotocopias / o ir mandandole / o
DESPUES darle la teorfa / pero no més cuadernillo porque // es BASTANTE la

indisciplina // [...] (Paula, E2, (2), L5-8)

%5 Menciona el manual Bem-vindo: a lingua portuguesa no mundo da comunicacdo, de Otuki de Ponce,
Andrade Burim y Florissi (1999)
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En cuanto a Malena, su propuesta didéctica consiste en un cuadernillo elaborado con una
colega, que contiene todas las unidades correspondientes al primer trimestre. Dado que es una
escuela que tiene una propuesta de trabajo por proyectos, las materias estan organizadas por
areas. En el caso de las LLEE, éstas junto con la LM y otras disciplinas elaboran un proyecto
consistente en tomar un contenido del programa y desarrollarlo de manera interdisciplinaria.
La propuesta didéactica incluye variadas actividades de CO, entre ellas, canciones, entrevistas,
noticias y reportajes. El tipo de actividades que propone Malena incluye un abanico de
posibilidades, sin embargo, se priorizan las actividades de escucha como lo revelan los datos
expuestos en la Tabla 6. En relacién con las actividades de post-escucha, la profesora afirma
que su inclusion estd siendo tenida mds en cuenta a partir de los exdmenes internacionales
que se aplican en nuestro pais de los que muchos estudiantes universitarios estan
participando. Una de las actividades que destaco fue la produccién de un texto a partir de la
visualizacién de un video. Por la altura del afio en que realizamos las observaciones y la etapa
en que estaban trabajando los alumnos, no pudimos presencias actividades de CO. Sin
embargo, consideramos que el material preparado por Malena da cuenta de la gran variedad

de actividades que incluye para la ensefianza de esta habilidad.

[...] eh: también se les ha presentado / videos y a partir de ellos tener que hacer algtn tipo
produccién / que son / como te contaba del tipo de actividades que se hacen en el examen
del celpe-bras / bueno uno les presenta la informacion y con eso / HACER ALGO // acé
era puntualmente que se les habia presentado: / un video ((inaudible)) hablando de los
ba:rrios / un hombre que puso en funcionamiento SU PARQUE / SU JARDIN de su casa /
lo ACONDICIONO y es abierto al piiblico / y si bien le han ofrecido mucho dinero para
comprdérselo / €l no lo quiere hacer // 'y bueno / los chicos / después de haber visto ese

video tenian que promocionar la visita al parque / [...] (Malena, E2, (2), L-12-19)
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Los profesores con experiencia de mas de diez afios.

Carla ensefia en una Escuela Secundaria donde el portugués es una materia curricular
desde el primer afio del Ciclo Basico Comun con continuidad en el Ciclo Orientado — s6lo en
la orientacion en Economia y Administraciéon. En ambos ciclos la carga horaria es de dos
horas cétedra.

En el caso de Patricia, portugués también es una materia curricular en el Ciclo Orientado,
con una carga horaria de tres horas catedra en ambas orientaciones. Los datos obtenidos de

las entrevistas nos permiten definir el sistema de creencias de estas profesoras.

Tabla 7
Principales creencias de la profesora Carla
1 El nimero excesivo de alumnos por curso dificulta la ensefianza.
) No se pueden ensefiar las cuatro habilidades lingiiisticas con dos horas céatedra por
semana.
3 El material did4ctico debe adaptarse a las necesidades de los alumnos.
4 Hay que mantener la motivacion e interés de los alumnos.
5 Usar materiales auténticos en la clase genera mayor atencion.
6 Hay que ir probando lo que da resultado.
7 La seleccion de textos orales debe estar relacionada con la tematica.
8 Escuchar a nativos agudiza la prictica de la comprension oral.
9 No se puede ensear bien la CO porque los grupos son numerosos.
10 No se puede ensefar bien la CO debido a la escasa carga horaria.
11 Contar con recursos tecnoldgicos es indispensable para ensefiar la CO.
2 Hablar en portugués en la clase ayuda a que los alumnos se familiaricen con la

lengua.

13 Hay que cumplir con el programa.
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Tabla 8
Principales creencias de la profesora Patricia
1 Entre veinte y veinticinco es un buen nimero de alumnos por curso.
2 Los didlogos de los manuales didacticos son ttiles para los alumnos que viajan.
3 Para los alumnos el portugués es un idioma raro.
4 Hay que hablar despacio para que los alumnos entiendan.
5 Los alumnos se cansan si se les habla todo el tiempo en portugués.
6 No hay un material did4ctico excelente.
7 Los temas deben adecuarse a las necesidades de los alumnos.
8 Los textos orales deben ser comprensibles.
9 Los videos didécticos facilitan la CO.
10 Es bueno implementar siempre algo nuevo para mantener la motivacién de los
alumnos.
11 No se puede ensefar bien la CO debido a la escasa carga horaria.
12 Las canciones hacen que los alumnos se distiendan, se diviertan.
13 Hay que hablar despacio para que los alumnos comprendan.
14 Se usa el espafiol de acuerdo a la complejidad del tema.
15 Los audios muy rdpidos dificultan la comprension y los alumnos se frustran.
16 Los videos didacticos preparados para extranjeros facilitan la ensefianza.
17 No se presenta directamente el audio, siempre se debe hacer una introduccion.

A partir de las afirmaciones de ambas profesoras podemos reconocer las siguientes

coincidencias:

a) El nimero excesivo de alumnos dificulta la ensefianza. Para Carla, la gran cantidad de

alumnos por curso es un factor negativo para la ensefianza. Patricia afirma que en la
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escuela los cursos oscilan entre los veinte y veinticinco alumnos, nimero que le parece
razonable.
A partir de las afirmaciones de ambas profesoras podemos reconocer las siguientes
coincidencias:
b) El nimero excesivo de alumnos dificulta la ensefianza. Para Carla, la gran cantidad de
alumnos por curso es un factor negativo para la enseianza. Patricia afirma que en la
escuela los cursos oscilan entre los veinte y veinticinco alumnos, nimero que le parece

razonable.

[...] con una enorme cantidad de alumnos en esta institucién que es una institucion
GRANDE / entonces el promedio de alumnos por curso es de treinta chicos (Carla, E1,
(6), L4-5)

y las condiciones de tener grupos numerosos / (Carla, E3, (10), L3)

yo tengo ahora un quinto afio que son: veinti::trés / por ejemplo / un lindo niimero // pero

no mas de eso / (Patricia, E1, (27), L1-2)

¢) La carga horaria es insuficiente para ensefiar la CO. A pesar de que los alumnos poseen
conocimientos del portugués desde el cuarto afio de la Escuela Primaria, Carla considera
que no es posible ensefiar la CO con dos horas catedras semanales. Patricia, que cuenta

tres horas catedras, sostiene lo mismo.

[...] eh: // y bueno / con dos horas catedra por semana [...] // (Carla, E1, (6), L6)
[...] primero la carga horaria semanal no ayuda porque es poca / en relacion a francés y a
inglés que tienen TRES horas catedra // y las condiciones de tener grupos numerosos /

(Carla, E3, (10), L1-3)
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[...] este: lo minimo indispensable / porque como tenemos tres horas catedra / MUCHO
tampoco se puede hacer // (Patricia, E1,(11), L5-6)

[...] asi que este: creo que // dentro del poquito tiempo que esta destinado a las horas de
idiomas / que son tres horas / porque inglés también tiene tres horas / con la diferencia que
ellos tienen inglés desde la primaria /// y nosotros solamente tenemos a partir de tercer afio
// pero dado el tiempo de:: que tenemos y la cantidad de horas que tenemos / (Patricia, E1,

(131), L17-21)

d) La propuesta didactica debe adaptarse a las necesidades de los alumnos. Ademads de los
textos auténticos, Carla opta por tomar algunas de las actividades de un manual didactico

relacionadas con la temadtica que aborda en el Ciclo Orientado.

I: ah: Brasil Intercultural que me parecio interesante para algunas cosas / pero con los
chicos del ciclo orientado // sobre todo por el tema de la complejidad de las activida:des /
o del vocabulario // entonces por ahi enfocado / por ejemplo yo doy en el econémico /
ENFOCADO a cuestiones relacionadas con la orientacién // eh: y también PREPARO
material porque en el ciclo orientado no es tan facil // entonces voy preparando // a veces /
por ejemplo yo ahora preparé un material que duraba hasta segundo:: / tercer trimestre / y
a veces / eh: voy pensando qué voy a necesitar para el tema (Carla, E1, (26), L1-7)

[...] basandonos en métodos / vamos sacando temas de diversos métodos / temas que para
los chicos les sirve / para lo que ellos necesitan en una instancia en que ellos tengan que
viajar a brasil: / este: // vamos sacando: didlogos / textos / ejercicios / otros ejercicios son
de creacion propia // este: vamos utilizando varios métodos y de todos esos métodos

hacemos uno propio // (Patricia, E1, (45), L1-5)
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[...] hay temas que estan bien tratados / que a vos te gustan / que son de acuerdo a las

necesidades de los alumnos / (Patricia, E1, (49), L3-4)

e) Lo nuevo favorece la motivacién y el interés. Ambas profesoras manifiestan incorporar
temadticas y actividades novedosas, porque creen que es una manera de motivar a los

alumnos.

I: si/ ES MAS / cuando uno sale de esa rutina / que les trae algo asi / es como que les
llamé la atencién / y tienen que volver a escuchar / porque ahi se dan cuenta que como
hablan los profesores no hablan los nativos y viceversa / entonces si / de alguna manera Sf
se motivan // (Carla,E1, (36), L1-4)

[...] por ahi aparece algo nuevo y lo agregas / sea video / sea un texto // viste que uno va
investiga:ndo y en la medida de lo posible: 1o nuevo: siempre estd bueno implementar lo
nuevo // 'y a ellos les gusta que vos les digas // mird / encontré esto / me gusto / |...]

(Patricia, E1, (63), L3-5)

f) Hay que ir probando lo que da resultado. Carla y Patricia manifiestan que van adecuando
el material de un afo a otro, inclusive realizando ajustes sobre la marcha, segin las
caracteristicas del grupo. Si el material no da resultado en cuanto a la respuesta por parte

de los alumnos, optan por modificarlo.

[...]// ahora estoy usando un libro en segundo y tercer afio / que: me parecié interesante y
me parecid que podia servir para adaptarlo para los chicos de acuerdo al nivel / [...]

(Carla, E1, (22), L1-3)
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por ahi yo el libro que este afio / segundo y tercer afio / lo quise poner a prueba y: terminé
por cambiar la mitad de las cosas (risas) / o cambiar de actividades // (Carla, E2, (2), L11-
13)

[...]/ hay otros temas que estan muy ELEVADOS que vos sabes que para el nivel de los
chicos no va/ o no va a resultar / o ya lo probaste y no te dio resultado y lo descartas //

[...] (Patricia, E1, (49), L4-5)

g) La seleccion de textos orales debe estar relacionada con la temdtica que se esta trabajando.
Estas profesoras manifestaron que la CO es una complementacién de la tematica trabajada.
El contenido del audio o del video seleccionado debe estar relacionado con la temdtica

abordada en la unidad.

I: y: por ejemplo ahora en tercer afio estaba usando: un: video que se llama telecurso / de
geografia // donde:: rescato eh: / tramos de ese video para usarlo / para que los chicos
identifiquen luga:res / sepan como LOCALIZAR / eh: / el uso de cierto vocabulario /
c6mo hablan la variedad lingiiistica de cierta region de brasi:1 // en tercer afio me esta
sirviendo mucho para eso por ejemplo // (Carla, E1, (18), L1-5)

I: y en el caso de este curso que sean enfocadas a la temdtica / que sea un lenguaje que
ellos puedan comprender porque ya lo han escuchado / eh: digamos / que en ese sentido
trato de que les sea familiar / [...] (Carla, E 2, (6), L1-3)

I: el grado de dificulta:d / el grado de claridad en la comprension ora:l / eh:: la tematica
que estuvimos dando en ese momento que esté relacionado con la temd:tica / si es largo:: o
si es bre:ve / eh: eso va a depender un poco del tipo de tema que yo estoy desarrollando //

(Carla, E2, (10), L1-4)
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[...] temas que para los chicos les sirve / para lo que ellos necesitan en una instancia en
que ellos tengan que viajar a brasil: / este: // vamos sacando: didlogos / textos / ejercicios

[...] (Patricia, E1, (45), L2-4)

h) Hablar en portugués en la clase contribuye a que los alumnos se familiaricen con la
lengua. Carla sostiene que el profesor debe hablar en portugués en la clase, dado que es

una manera de promover el acercamiento a los sonidos de la lengua.

I: considero que hablarles en portugués facilita la familiarizacién con esta lengua // el
hecho de no hablarles en otro idioma / en una clase de lengua extranjera / dificultaria la
comprension y préctica oral de los estudiantes // por lo menos asi lo entiendo yo // (Carla,
E3, (2),L1-3)

[...] pero mayormente en el aula las explicaciones son ora:les y los chicos comprenden
perfecto / y cuando no comprenden // (Carla, E1, (12), L10-11)

[...] por ahi en tercero / al principio: / es como que: nos apoyamos un poco en el espaiiol //
porque es para ellos un idioma muy raro / porque: / nunca / si bien ellos viajan a brasil /
pero que nunca tuvieron contacto FORMAL con el idioma // [...] / empezamos siempre
con / con / hablando con el idioma / y algu:na que otra explicacién por ahi / de acuerdo
con la complejidad del te:ma / utilizamos el espafiol / pero: eso en situaciones MUY MUY
PUNTUALES] // por ahi se usa mucho mas la traduccion / hay alguna palabra / que: /
ellos no entienden y como para no: / eh:: hacer un poco més dificil la comprension bueno /
eh: / utilizamos la traduccion directa // pero: / si no generalmente siempre con: con

GESTOS o a través de la definicion de la pala:bra // [...] (Patricia, E1, (25), L1-9)
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Contar con los recursos tecnoldgicos es indispensable para ensefiar la CO. Carla asegura
que frente a las dificultades de contar con los escasos recursos en la institucion, lleva su
computadora y parlantes todas las veces que quiere ensefiar CO. En el caso de Patricia, la
escuela cuenta tanto con SUM como con proyectores portatiles para llevar al aula. Ella
opta por esta dltima posibilidad y cuando no dispone del equipamiento, cambia la

actividad .

[...] en mi caso yo traigo la computadora / o usamos el televisor / ahora no hay
PROYECTOR /los PARLANTES / por ahi usamos los CELULARES / o sea / por ahi la
escuela misma no tiene esos recursos /'y si se puede usar los celulares / los usamos / para
que los chicos puedan acceder a lo que yo les pido // (Carla, E1, (20), L1-5)

I: y si las computadoras tienen algin proble:ma / las que estdn destinadas porque por ahi
coincide que paralelamente estin trabajando en computacion / la computadora que esta:
destinada para cualquier otra materia en ese horario / resulta que no tiene ce de o esta
ROTO eh: y bueno /// cambids la actividad en el momento y la destinas para otra clase| ///
esas instancias de imprevistos que tenemos / que uno soluciona / dando otra cosa /

(Patricia, E1, (39), L1-5)

El uso del portugués en clase. El feedback®® permite a ambas profesoras interpretar las
dificultades de los alumnos en comprender y decidir si conviene optar por usar el espafiol
en la clase. Asimismo, destacan que usan mds el espafiol para las explicaciones en los

primeros afnos de ensefianza — primero y tercero respectivamente —.

% Término del inglés para referirnos a la retroalimentacion.
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[...] en la instancia de no comprendieron lo que expliqué / vuelvo a explicarlo (risas) //
pero creo que ahi una cuota es mia / porque me estd pasando con primer afio / que yo dije
este afio voy a evitar hablar tanto / explicarles la segunda en espafiol y me estan
comprendiendo mds / entonces hago esto / explico una vez / dos veces en portugués y
SIEMPRE hay alguien que te entendi6é y le explica al resto / [...] (Carla / E2 / (18) / L1-5)
[...] por ahi en tercero / al principio: / es como que: nos apoyamos un poco en el espafiol //
porque es para ellos un idioma muy raro / porque: / nunca / si bien ellos viajan a brasil /
pero que nunca tuvieron contacto FORMAL con el idioma // pero SIEMPRE / no no /
empezamos siempre con / con / hablando con el idioma / y algu:na que otra explicacion
por ahi / de acuerdo con la complejidad del te:ma / utilizamos el espaiiol / pero: eso en
situaciones MUY MUY PUNTUALES| [...] (Patricia, E1, (25), L1-6)

[...] en esta escuela SI // porque el nivel de los chicos te permite que empieces y que
termines la clase hablando en portugués // en algiin momento siempre va a haber algo en
castella:no / que vos les quieras expresa:r / o / alguna du:da / o que / surja algo relacionado
con la historia / hay veces que lo comento en castell-en portugués / pero hay veces que lo
hago en castellano / porque por ahi ellos que se enganchan un poquito mds / y es como que
ellos DESCANSAN un poco / LIBERAN la mente / del portugués / se distencionan / se

distienden con el portugués y hablamos en castellano / (Patricia, E1,105), L1-7)

k) Los videos didécticos facilitan la comprension. Ademaés de incluir los audios de los
manuales didécticos por considerarlos més féciles para la CO, Patricia también opta por

videos didacticos destinados a extranjeros.
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[...] a veces son videos preparados para dar clase que hay MUcho material interactivo
hecho en brasil PARA el nativo / que a veces sirve también para los chicos cuando estan
aprendiendo el portugués como lengua extranjera // (Carla, E1, (16), L2-4)

[...] generalmente los sitios son videos didacticos que ya estan preparados para la

enseflanza para extranjeros / y eso facilita un montén // (Patricia, E1, (59), L1-2)

Existen varias diferencias en el sistema de creencias de ambas profesoras / a las que nos
referiremos ahora.
a) Escuchar a nativos mejora la CO. Aprovechando la presencia de alumnos nativos en la
escuela o en el aula, Carla planifica actividades de CO en las que involucra a estos
alumnos para crear situaciones reales de escucha. Patricia no tuvo la posibilidad de contar

con nativos en la escuela y no menciona haber invitado a brasilefios a sus clases.

[...] acd hubo alumnos que han venido de intercambio u otros que eran originarios de
brasil y estdn viviendo en parand / entonces cuando / por ejemplo / cuando yo queria que
leyéramos un texto y yo sabia igual que ellos manejaban perfecto el idioma / los hacia leer
aellos / y lefa yo // ellos hacian la diferencia entre lo que podian entender al compaiiero o
compaifiera / por ejemplo en el caso de estos dos chicos eran de la zona de campinas /
entonces era un portugués basTANte entendible a pesar de: de: mi forma de hablar // [...]
pero los compafieros comprendian / y si no comprendian yo les decia tienen que leer un

poquitito mds despacio pero los chicos comprendian igual // (Carla, E1, (38), L1-10)

b) La CO es una de las habilidades que requiere de mucha préctica. Carla llega a esta

conclusion luego de reflexionar acerca de la ensefianza de la CO, al finalizar la entrevista.
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Patricia asegura que no es su prioridad ensefar la CO, sino las habilidades de la CE y

PE®, pero dedica algunas clases a practicar la escucha.

I: en esta respuesta hay mds de utopia que de realidad // primero la carga horaria semanal
no ayuda porque es poca / en relacién a francés y a inglés que tienen TRES horas catedra
/l'y las condiciones de tener grupos numerosos / y no todos acceder a la tecnologia /
generan ciertas dificultades para trabajar la comprension oral porque es una de las
habilidades que requiere mds practica junto con la produccién oral // (Carla, E3, (10), L1-
5)

[...] en términos generales la audicion esta / la comprensién oral ESTA / pero no es
TANTO como la comprension escrita /// viste que los chicos / acé tenés otra para
completar / sobre el horario / eh: /// si/ en idioma creo que trabajamos mds siempre lo
escrito que lo oral // (Patricia, E1, (163), L1-4)

si la comprensién oral ESTA PRESENTE / pero en menor media con respecto a lo escrito
/I esto le sacaste: / y después creo que nada mas // ah / aca tenemos otro - escute o didlogo
e retire a informagdo que se pede [/ por ejemplo / ese es otro // / acd tenemos otro // este es
para: / retirar algunas consignas y ellos vayan sacando informacién a medida que van
escuchando // y en el otro fijate que: hay que volverles a pasar para que ellos vayan
completando las palabras / eh: // / acd tenemos otros / acd poner verdadero o falso / son del

bem vindo // sacados del Bem Vindo dois // (Patricia, E1, (167), L2-8)

¢) Hay que cumplir con el programa. Carla manifiesta no sentirse del todo satisfecha con la
manera en que ensefla la CO, dado que los plazos impuestos por la institucion la obligan,

por ejemplo, a tomar exdmenes para definir la nota del alumno o presentar informes.

7 Produccién Escrita.
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Inferimos que cuando afirma que se siente obligada a cumplir con el programa se refiere a

los contenidos temdticos y gramaticales planteados en su planificacion.

[...] por una cuestion de que uno tiene que cumplir con la curricula / tiene que cumplir con
las notas / tiene que cumplir con los chicos / tiene que cumplir con un montén de cosas /'y
que por ahi uno quisiera trabajar de otra forma / pero estamos dentro de un sistema que por

ahi me limita en ese sentido // (Carla, E1, (46), L3-6)

d) Contar con los recursos tecnoldgicos es indispensable para ensefar la CO. Carla asegura
que frente a los escasos recursos en la institucién lleva su computadora y parlantes todas
las veces que presenta una actividad de CO. En el caso de Patricia, la escuela cuenta tanto
con SUM, como con proyectores portétiles para llevar al aula. Ella opta por esta tltima

posibilidad y cuando no dispone del equipamiento, pospone la actividad para otra clase.

[...] en mi caso yo traigo la computadora / o usamos el televisor / ahora no hay
PROYECTOR / los PARLANTES / por ahi usamos los CELULARES / o sea / por ahi la
escuela misma no tiene esos recursos /'y si se puede usar los celulares / los usamos / para
que los chicos puedan acceder a lo que yo les pido // (Carla, E1, (20), L1-5)

I: y si las computadoras tienen algin proble:ma / las que estdn destinadas porque por ahi
coincide que paralelamente estan trabajando en computacion / la computadora que esta:
destinada para cualquier otra materia en ese horario / resulta que no tiene cd o esti ROTO
eh: y bueno /// cambids la actividad en el momento y la destinas para otra clase| /// esas
instancias de imprevistos que tenemos / que uno soluciona / dando otra cosa / (Patricia,

El, (39), L1-5)
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e) Los alumnos encuentran que el portugués es un idioma raro. En este sentido, Patricia cree
que, si bien los alumnos estan habituados al portugués dado que viajan o escuchan
canciones, al estudiarlo formalmente perciben que son numerosas las diferencias con la

LM y tienen dificultades en la comprension tanto oral como escrita.

[...] por ahi en tercero / al principio: / es como que: nos apoyamos un poco en el espaiiol //
porque es para ellos un idioma muy raro / porque: / nunca / si bien ellos viajan a brasil /
pero que nunca tuvieron contacto FORMAL con el idioma // pero SIEMPRE / no no /
empezamos siempre con / con / hablando con el idioma / y algu:na que otra explicacion
por ahi / de acuerdo con la complejidad del te:ma / utilizamos el espaiiol / pero: eso en
situaciones MUY MUY PUNTUALES| // por ahi se usa mucho mas la traduccién / hay
alguna palabra / que: / ellos no entienden y como para no: / eh:: hacer un poco mas dificil
la comprension bueno / eh: / utilizamos la traduccién directa // pero: / si no generalmente
siempre con: con GESTOS o a través de la definicidn de la pala:bra // pero: no / tenemos
muy buena respuesta / en ese sentido tenemos muy buena respuesta // uno trata en tercer
afio de hablar mas despacio| / como para que ellos LOGREN la comprension / y bueno /
al principio: / obviamente / la respuesta de ellos es espafiol| / después pasan al portuiiol y
después bueno / lo que mejor se pueda trabajar con el portugués / no7 (Paticia, E1, (25), L

1-14)

f) Las canciones tienen el propdsito de divertir a los alumnos. Patricia tiene esta creencia
dado que no fue positiva su experiencia con CO de canciones. Por lo tanto, sélo propone

canciones para que los alumnos se distiendan.
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I: 1a cancién yo las trato de manera / para distendernos // como una actividad de jue:go /
de escu:cha de portugués / pero: eh: / no lo hago con algtn tema en particular // hace unos
afios dediqué una cancién / a:: una cantante que ahora no lo tengo presente al nombre / un
negra / que hablaba sobre las tres razas / que integran la poblacion brasilena / y:: se
aburrieron| / porque no les gusté el RITMO / ellos quieren la cancion para divertirse y no
para estudiar // o sea la cancién para ellos es un instrumento de diversiéon / y no de: /
ensefanza / aprendizaje /// entonces no planteo: una cancién para el estudio del idioma /

(Patricia, E1, (113), L1-7)

g) Los textos deben ser comprensibles. En su propuesta, Patricia cree necesario tener una
graduacion en relacion con la complejidad de los textos. En este sentido, para los terceros
aflos opta por textos pedagdgicos, mayoritariamente los audios de los manuales didécticos,

por ser mds claros y no ofrecer dificultades de comprensién a los alumnos.

I: si/ yo he trabajado la parte de audios del tudo bem y a los chicos les ha resultado muy
dificil la comprensidn // entonces como que eso lo descarto // me voy mds al avenida brasil
que es mds LENTO y el tudo bem / que es un poquito mas rapido pero es MAS accesible a
ellos en la comprensién // (Patricia, E1, (51), L1-4)

[...] generalmente los sitios son videos diddcticos que ya estdn preparados para la
ensefanza para extranjeros /'y eso facilita un montén // (Patricia, E1, (59), L1-2)
S1/sisi/sin duda // y ahi si / es MAYOR todavia la dificultad // pero bueno / haciendo
una buena guia de comprension / preguntas y respuestas este: ellos van captando y te van

respondiendo // si/ si // (Patricia, E1, (91), L1-3)
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h) Los alumnos se cansan de escuchar al profesor hablando en portugués. Patricia cree que
hay que ir alternando entre el espaiiol y el portugués si se nota que los alumnos estan

cansados.

[...] pero hay veces que lo hago en castellano / porque por ahi ellos que se enganchan un
poquito més / y es como que ellos DESCANSAN un poco / LIBERAN la mente / del
portugués / se distencionan / se distienden con el portugués y hablamos en castellano /

(Patricia, E1, (105), L4-7)

i) Los videos didécticos facilitan la comprensién. Ademads de incluir los audios de los
manuales didécticos por considerarlos més faciles para la CO, Patricia también opta por

videos didacticos destinados a extranjeros que obtiene de sitios de internet.

[...] a veces son videos preparados para dar clase que hay MUcho material interactivo
hecho en brasil PARA el nativo / que a veces sirve también para los chicos cuando estdn
aprendiendo el portugués como lengua extranjera // (Carla, E1, (16), L2-4)

[...] generalmente los sitios son videos didacticos que ya estan preparados para la

ensefianza para extranjeros / y eso facilita un montén // (Patricia, E1, (59), L1-2)

A partir del andlisis de los materiales proporcionados por las profesoras, sintetizamos su

propuesta para la ensefianza de la CO en el siguiente cuadro:
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Propuesta de enseiianza de la CO de las profesoras Carla y Patricia

Profesor

Carla

Recurso

Didlogo

Clase
didactica
de
historia

Cancion

Cortomet
raje

Pelicula

Soporte

Audio de
manual
didactico
para la

enseflanza
de PLE.

Video de
internet

Video de
internet

Video de
internet

CD

Actividad de
pre-escucha

Informacién sobre

los interlocutores.

Instrucciones para

la etapa de
escucha.

Comentarios
sobre la temaética
y el vocabulario.
Palabras claves.

Sesion de
preguntas y
respuestas.
Prediccién.

Instrucciones para

la etapa de
escucha.
Prediccidn.

Actividad de
escucha

Responder
preguntas.
Completar
espacios en
blanco.
Responder
Verdadero o
Falso y
justificar.

Completar
cuadros.
Responder
preguntas.
Elaborar las
preguntas.
Completar
cuadros. Buscar
elementos
especificos.

Completar
espacios vacios.

Responder
preguntas.
Responder
Verdadero o
Falsoy
justificar.
Elaborar las
preguntas.

Tomar notas

Actividad de
post-escucha

Analizar el
contenido
lingiiistico
(gramaética y
vocabulario).

Practicar la
pronunciacion.
Analizar el
contenido
lingiiistico
(gramaética y
vocabulario).

Analizar el
contenido
lingiiistico
(gramética y
vocabulario).
Analisis de la
variedad
lingiiistica.




Patricia

Texto
informati
VO 0
narrativo

Lectura

Didlogo

Video
didactico

Pelicula

Clase
didactica

Instrucciones para

la etapa de
escucha.

Voz de un

nativo o voz

de la

profesora

Audio de Instrucciones para

manual la etapa de

didéctico escucha.

para la Prediccién.

ensefianza

de PLE.

Video de

internet

Video de

internet

Video de Instrucciones para

internet la etapa de
escucha.
Prediccion.
Charla informal o
discusion.

Completar
enunciados.
Responder
preguntas
orales.
Responder
Verdadero o
Falso y
justificar.

Responder
preguntas.
Responder
Verdadero o
Falso.
Completar
cuadros.
Corregir

afirmaciones

falsas.

Responder
preguntas.

Completar un

cuadro.
Responder
Verdadero o
Falso.
Corregir

afirmaciones

falsas.

Tomar notas.

Hacer listas.
Responder
preguntas.

Completar un

cuadro.
Unir con
flechas.
Buscar
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Practicar la
pronunciacion.

Desempenar
roles.
Secuenciar.
Seguir una
instruccion.
Emparejar.

Escribir un
texto de
presentacion
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elementos
especificos.
Canciéon  Video de Analizar el
internet contenido
lingiiistico
(gramatica y
vocabulario).
Pelicula  Video de Instrucciones para Responder
internet la etapa de preguntas.
escucha. Elaborar listas.
Prediccion. Completar un
cuadro.
Buscar
elementos
especificos.

Carla opta por utilizar un manual didéctico o elaborar un cuadernillo con su propuesta
did4ctica segun el afio escolar del Nivel Secundario, aunque en algunas situaciones también
les provee las fotocopias a los alumnos. Cuando elige un manual didéctico, se guia por el
contenido cultural que éste aborda. Asegura que la ensefianza de la CO tiene lugar una vez
desarrollados los contenidos temaéticos, lo que facilita la CO. Su propuesta incluye,
principalmente, actividades de escucha y en algunas oportunidades de pre-escucha, como ser,
escribir en el pizarrén algunas pistas sobre lo que van a escuchar los alumnos. De la sintesis
presentada en la tabla, podemos inferir que Carla prioriza las actividades de escucha y cuando
incluye de post-escucha lo hace con la intencién de ensefar vocabulario. En las clases
observadas, realiz6 actividades de CO sin uso de recursos tecnolégicos, sino que propuso a

los alumnos una actividad de escucha a partir de su propia lectura.

I: no: / después de haber empezado el tema / antes no / porque por ahi a lo mejor el

lenguaje les cuesta comprenderlo // empiezo un tema y después veo si la segunda clase o
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la tercera hago esa parte de la comprension oral / pero nunca de comienzo // (Carla, E2,
(8), L1-3)

E: y cuando seleccionds el material qué criterios tenés en cuentat / en cuanto / por ejemplo
/ alas dificultades // I: el grado de dificulta:d / el grado de claridad en la comprensién ora:l
/ eh:: la temética que estuvimos dando en ese momento que esté relacionado con la
temad:tica / si es largo:: o si es bre:ve / eh: eso va a depender un poco del tipo de tema que

yo estoy desarrollando // (Carla, E2,10), L1-3)

Patricia organiza su propuesta en un cuadernillo ya que opta por varios manuales
didacticos. Las actividades son variadas, basadas, en su gran mayoria, en didlogos. En la
clase observada, present6 la visualizacién de un video clip de una cancién con el objetivo de
trabajar contenidos culturales y la rutina; se observaron actividades de pre-escucha y post-
escucha.

Carla asegura que ensefa la lengua basada en un enfoque por tareas y Patricia lo hace a
partir del enfoque comunicativo.

En este apartado nos dedicamos al andlisis de los datos sin la pretension de emitir un juicio
de valor respecto de su propuesta didactica. En el préximo capitulo, presentaremos las

consideraciones finales respecto de la relacion entre creencias y accion de los profesores.
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Capitulo 6

Consideraciones finales

La idea de indagar acerca de las creencias como constructo que subyace a la actuacién
docente tiene como objetivo generar nuevos conocimientos sobre la temdtica, ampliando el
panorama de la ensefianza de la CO en la Educacién secundaria. El hecho de hablar acerca de
lo que pensamos, traer a la superficie nuestras creencias, conlleva la auto-reflexién y puede
asegurarnos ‘“la conduccidn segura del trabajo docente en diferentes realidades de

ensefianza’®®

, segiin Nunes Marchesan (2015).

Como sostienen Richards y Lockhart (1998) la ensefianza es un proceso complejo en el
que los profesores se enfrentan a maltiples tareas, desde seleccionar y preparar las actividades
de aprendizaje hasta llevarlas a cabo, comprobar el aprendizaje, revisar y mejorar sus
propuestas cuando es necesario. A fin de comprender sus practicas de ensefianza, es menester

conocer el pensamiento que los guia en la toma de sus decisiones. En este sentido, los autores

afirman:

(...) lo que los profesores hacen es un reflejo de lo que saben y creen, el conocimiento de
los profesores y el “pensamiento” de los profesores proporciona la base o el esquema que

guia las acciones que llevan a cabo en el aula” (p. 34)

En este sentido, antes de reducir el sistema de creencias a simples afirmaciones
enumeradas en una tabla, nos proponemos conocer su proceso de construccion y buscar los

puntos de contacto en el pensamiento de unos y otros profesores en el &mbito de la educacion

%8 1 a traduccién es nuestra.
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secundaria. Asi, podemos establecer en cada caso sus coincidencias y diferencias. Nos
proponemos reflexionar ahora acerca de ellas.

Primeramente, el lugar de la ensefianza del portugués como materia dentro de la
Formacién Complementaria de la educacion secundaria es un factor que incide en las
creencias de los profesores. Sofia y Paula comparten esta realidad. Para Sofia, las condiciones
de ensefianza en la educacion secundaria —el idioma portugués no es curricular — no sélo es
un factor negativo para la motivacion de los alumnos, sino que ademéas determina su propia
propuesta did4ctica para todos los cursos que tiene a cargo. En este sentido, la seleccién de
textos orales para ensefar la CO se circunscribe a didlogos y textos breves de los manuales
didacticos y canciones que a los alumnos les interesen. A partir de nuestras observaciones,
constatamos que los alumnos guardan silencio durante la escucha para resolver la actividad,
por lo que podemos inferir que les interesan este tipo de actividades.

Greta, que comparte con Sofia el perfil de profesora con menos experiencia, no hace
referencia a esta problemadtica dado que en la escuela donde ensefia el portugués es
obligatorio dentro de la orientacién en lenguas. Es relevante mencionar que Paula comparte
con Soffa el mismo contexto, sin embargo, no hace mencién al hecho de que portugués se
encuentre dentro de la Formaciéon Complementaria sino que sus dificultades estdn
directamente relacionadas con el horario de la clase y la indisciplina de los alumnos en
algunos grupos. En aquellos casos en que el factor indisciplina no estd presente, todas las
actividades, siempre que sean novedosas, son bien recibidas por los alumnos. Ademas, cree
que la cercania con el idioma — viajar a Brasil, encontrarse con nativos en la calle, escuchar
canciones —, son experiencias altamente motivadoras para los alumnos.

En los demads casos, Malena, Carla y Patricia ensefian en escuelas donde portugués es
materia curricular, por lo tanto no se enfrentan a dicha problemética. En relacion al primer

punto, el conocimiento de una o varias LLEE es valorizado positivamente tanto por
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directivos, padres y los propios alumnos, sin embargo, en la educacién secundaria los
espacios curriculares para la ensefianza del Portugués y de otras lenguas se incorpora como
formacion complementaria.

En segundo lugar, un nimero excesivo de alumnos en el curso no favorece la ensefianza
de la CO. Greta cree que una gran cantidad de alumnos en algunos cursos no le permite
ensefar la CO de una manera adecuada, si bien afirma que la incluye en todas las unidades.
En este sentido podemos inferir que se refiere a la imposibilidad de verificar la comprensioén
de los alumnos. Ademads, asegura no ensefar la CO en todas las clases, a pesar de que
siempre habla en portugués. Podemos reconocer que su concepcion de ensefianza de la CO se
reduce a actividades de escucha unidireccional. Es decir, las actividades que propone
excluyen instancias de exposicién oral en las que los alumnos se escuchen unos a otros.

En cuanto a Sofia, cree que no es posible la ensefianza de la CO, debido a que el nimero
excesivo de alumnos favorece la dispersion. En relacion con la seleccion de textos, sostiene
que los alumnos no pueden sostener la concentracion en la escucha si el texto es extenso, por
lo que propone textos breves que le permiten verificar la comprension. Asi, opta por textos
orales de los manuales didacticos de PLE por considerar que no ofrecen dificultades de
comprension®. Las profesoras Paula, Malena, Carla y Patricia comparten la creencia de que
un nimero excesivo de alumnos no ofrece las mejores condiciones para ensefar la CO;
superar los veinticinco alumnos dificulta el trabajo a los profesores que se ven
imposibilitados de verificar si todos los alumnos comprenden. Sin embargo, estas profesoras
siempre incluyen actividades de CO.

En tercer lugar, la creencia de que una reducida carga horaria no permite la ensefianza de
la CO es compartida por la mayoria de las profesoras. Incluso Greta, docente en una escuela

donde el portugués cuenta con cuatro horas catedras semanales, afirma que es insuficiente

% Se trata de audios de algunos manuales diddcticos, principalmente didlogos, con un ritmo lento, sin
interrupciones ni superposiciones en los turnos de habla.
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para ensefiar las cuatro habilidades lingiiisticas, relegando la ensefianza de la CO a algunas
clases. Sofia afirma priorizar la habilidad de la CE dado que la escasa carga horaria, sumada a
la nutrida cantidad de alumnos, incide negativamente en la ensefianza de la CO. Paula
también hace mencion a este factor negativo por lo que opta por reforzar la ensefianza con
actividades extras publicadas en su blog, sin embargo, algunos videos contienen subtitulado
por lo que podemos afirmar que no se trata de actividades de CO. De sus afirmaciones
podemos inferir una preocupacién por la ensefianza de contenidos lingiiisticos — gramética y
vocabulario. Ademads, afirma que le dedica mas tiempo a la ensefianza de la CO a partir del
ultimo trimestre del ciclo lectivo. Malena asegura no sentirse satisfecha con su manera de
ensefar la CO dado que ochenta minutos semanales no permiten el desarrollo pleno de esta
habilidad. Esta profesora demuestra una gran preocupacién por no poder verificar el nivel de
CO de todos los alumnos por lo que podemos inferir que estd enfocada en la CO como
producto y no como proceso. En cuanto a Carla y Patricia, podemos destacar que la primera,
al igual que la profesora Paula, propone actividades de CO extras justificando esta decisién
en la escasez de tiempo para la ensefianza de portugués. En cuanto a Patricia, asegura que la
carga horaria para los idiomas es insuficiente, sin embargo, al contrario de Carla, cree que
todas las actividades de CO deben realizarse en clase y nunca como tarea extra escolar dado
que la pre-escucha es una instancia obligatoriamente presencial.

Podemos concluir que las profesoras comparten la creencia de que el tiempo escaso y
excesivo numero de alumnos por curso limitan la ensefianza de la CO.

En cuarto lugar, las profesoras comparten la creencia de que el uso de un manual
didé4ctico, como unico recurso, no es una buena opcion para la ensefianza, porque no
responde a las necesidades de los alumnos. A su vez, afirman que cada afio realizan
adecuaciones de su propuesta didactica de acuerdo con las caracteristicas de los grupos.

Suelen recurrir a algunas actividades de los libros didacticos que las auxilian en la



158

elaboracion del material cuando tienen a cargo muchos cursos. En este sentido, podemos
inferir que no utilizan un manual didactico porque la oferta del mercado editorial es poco
atractiva para la enseflanza de PLE a adolescentes y jovenes. Es el caso de Sofia, quien luego
de tener una mala experiencia con el manual didactico expresa que “no me resulto el libro y
no segui trabajando con el libro”. Es por ello que buscoé otras alternativas: escribir en el
pizarrén y que los alumnos copien en sus carpetas. Soffa toma algunos textos orales
pedagogicos — en su mayoria didlogos —, para la ensefianza de la CO, y justifica su inclusién
con criterios personales, basados en sus experiencias. Cree que es mejor tomar textos orales
de un manual didéctico, porque son breves y claros, y asi evita que los alumnos se cansen o
frustren al no lograr sostener la comprension de un texto muy extenso. Podemos inferir que,
al buscar que los alumnos logren la comprensién del texto en su totalidad, su propuesta esta
basada en la concepcién de escucha como decodificacion y no como construccion del sentido.
Greta, en tanto, cree que un manual didactico no se adecua a su propuesta de ensefianza del
idioma portugués para los grupos que tiene a cargo en esta institucién. Con el propdsito de
ensefiar expresiones idiomadticas, vocabulario o gramadtica, incluye varios textos orales
auténticos como comedias y canciones. Sin embargo también utiliza algunos didlogos de un
manual did4ctico mds actualizado del que usa Sofia para ensefiar especialmente vocabulario o
expresiones especificas usadas en algunas situaciones comunicativas.

El efecto sorpresa y la novedad son dos ingredientes que no pueden faltar en una propuesta
didéctica segun Paula. Es por ello que no considera conveniente el uso de un manual
didéctico o un cuadernillo. Esta profesora cree que es mejor escribir en el pizarron y que los
alumnos copien en su carpeta; eventualmente lleva fotocopias de algunas actividades que
extrae de algin manual didactico. Paula cree que si los alumnos tienen el material con
anticipacion no prestardn atencion a su clase. El blog donde regularmente publica videos que

refuerzan los contenidos desarrollados en clase — gramdtica y vocabulario — también
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responde a su creencia de que lo novedoso asegura la motivacién de los alumnos. Malena
asegura que es mejor tener elaborado de antemano el material que usard durante el afio y
afirma que la experiencia adquirida a partir del trabajo con los diferentes grupos le permite
seleccionar los textos y elaborar con anticipacion el cuadernillo con su propuesta. Esto le
genera tranquilidad a la hora de las clases: “Ya esta todo previamente disefiado”. Ademas,
otro de los motivos por los que no recurre a un manual didactico tiene que ver con su
percepcion de que “lo que hay no se ajustaria a lo que nosotros necesitamos” aludiendo a la
escasez de manuales did4cticos para adolescentes y jovenes.

Carla desisti6 del uso de manual didéctico por comprobar que no respondia a los intereses
de los alumnos y por ser un recurso que limita la enseflanza dado que el manual elegido
durante todo el ciclo lectivo no tendra posibilidades de ser reemplazado una vez adquirido
por los alumnos’®. Sin embargo, confirma tomar algunas actividades de los manuales
didacticos, principalmente las relacionadas con contenidos culturales. Esta profesora estd a
cargo de todos los cursos de portugués en la institucién y optar por algunas actividades de
estos manuales es una alternativa que facilita la preparacion de los cuadernillos. En cuanto a
la ensenanza de la CO recurre generalmente a los didlogos de algunos manuales.

Las afirmaciones de Patricia, “vamos utilizando varios métodos y de todos esos métodos
hacemos uno propio” y “no hay un método excelente” revelan su creencia, al igual que
Malena, de que es mejor contar con el material diddctico de antemano. Esta profesora
selecciona varias actividades de diferentes manuales para disefar el cuadernillo que utiliza
con los diferentes grupos. Los textos orales, principalmente los didlogos, responden a su
enfoque de ensefianza de portugués: comunicativo y con fines turisticos.

Podemos concluir que los profesores creen que el manual didactico de las editoriales no

responde a los intereses de los alumnos ni a los contextos en los que ensefian portugués. Sin

70 Los manuales did4cticos de PLE son costosos y no seria ético suspender su uso alegando que no responde
a las necesidades del grupo.
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embargo, los d&mbitos educativos en los que se desempefian, la carga horaria que los
profesores asumen en distintas instituciones y el poco tiempo disponible para preparar las
clases, los obliga a optar por incluir algunas de las actividades de CO de los manuales
didéacticos en sus propuestas.

En quinto lugar, en su mayoria, las profesoras creen que es posible enseiar la CO.

Sofia cree que por la falta de motivacion de los alumnos para aprender portugués, las
condiciones no son las ideales para ensefiar la CO. Esta profesora, que asegura basarse en el
enfoque comunicativo, no desarrolla las cuatro habilidades lingiiisticas sino que manifiesta
dedicar mas tiempo a las de leer y escribir. Entre las actividades que incluye para el
desarrollo de la CO estan las canciones, porque cree que se debe crear un clima de distension:
“Que se diviertan un rato”. De los datos obtenidos de la entrevista podemos inferir que cree
importante ensefar la gramatica, inclusive cuando trabaja canciones: “La cancion da lugar a
que después trabaje algo de gramatica”. A partir de las observaciones de clases y el anélisis
del material, podemos concluir que no incluye actividades de pre-escucha y en algunas
ocasiones propone de post-escucha. Greta afirma que ensefia las cuatro habilidades pero no
siempre incluye la CO. Inferimos que cuando Greta dice “me sirve para introducir la
temdtica” o “cada parte de esa unidad tiene un audio relacionado con esa temdtica” tiene una
concepcidn de la CO para verificar contenidos previos, para ensefiar vocabulario y para
reforzar los contenidos gramaticales. Indagada acerca de cudles son las actividades previas a
la escucha afirma que la temética siempre es trabajada previamente a la CO. Esta profesora
piensa que la CO tiene como objetivo completar la ensefianza de la temética abordada.

En el caso de Paula, quien afirma ensefar el idioma basada en el método comunicativo y
sefala que la oralidad queda relegada al final del ciclo lectivo, podemos inferir que se refiere
a la produccion oral. En relacion con la ensefianza de la CO, asegura incluir una variedad de

actividades de escucha. Del andlisis de las observaciones y de su propuesta diddctica
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entendemos que focaliza las actividades de escucha. Paula asegura que siempre trabaja la
prediccion a partir de una primera audicion o visualizacién. Una vez desarrollados los
contenidos gramaticales, sobre todo los tiempos verbales, dedica més tiempo a la ensefianza
de la CO. Para ello, selecciona didlogos de los manuales did4cticos pero, fiel a su principio de
que lo novedoso asegura el aprendizaje, incluye textos orales auténticos entre los que
menciona publicidades, reportajes y cuentos. Malena, con la misma antigiiedad en la
docencia que Paula, cree que la CO es muy importante pero no logra ensefiarla como
desearia. Confiesa que “no se desarrolla como deberia ser, como deberia hacerse”, lo que
puede responder a las limitaciones que le impone la escasa carga horaria. Sin embargo, tiene
una propuesta didactica que incluye una gran variedad de textos orales con actividades de
escucha y post-escucha. Podemos inferir que su vision de que la CO tiene como propdsito la
ensefanza de contenidos lingiiisticos. Indagada acerca de las actividades previas a la escucha,
asegura que realiza otras actividades previas a la escucha y que nunca aborda la CO sin haber
trabajado la temdtica previamente. De sus afirmaciones podemos inferir que la CO tiene
como propdsito completar el contenido temético ensefiado.

Como sostiene Ur (2009), es necesario “(...) to discuss what, in practical terms, successful
foreign-language listening comprehension entails; and on this basis to propose types of

practice that may be effective in the classroom” (pag. 1)”!

. Asimismo, es importante
considerar los factores que inciden en la CO a la hora de elaborar propuestas didécticas. Los
profesores tienen en cuenta el texto, el hablante y el oyente, pero no la tarea y el proceso al
momento de seleccionar y preparar las actividades. Realizar un sondeo del impacto que

tienen las actividades que proponen, los procesos y estrategias que utilizan para la ensefanza

de la CO, podria brindar respuesta a sus preocupaciones.

71'(...) discutir lo que, en términos practicos, implica una comprension auditiva exitosa en el idioma
extranjero; y sobre esta base proponer tipos de practicas que puedan ser efectivas en el aula. La traduccién es
nuestra.
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Carla cree que la CO es una de las habilidades més importantes. En las entrevistas asegurd
incluir didlogos de manuales didécticos y textos auténticos, sobre todo videos de clases
didécticas de historia y geografia, cortometrajes, peliculas y canciones. Pero, no pudimos
acceder a todo el material que disefia para sus clases, por lo que es imposible constatar el tipo
de actividades que propone para la ensefianza de la CO. Esta profesora propone actividades
de CO extra 4ulica por lo que podemos entendemos que una concepcién de CO como
producto orienta su propuesta. En el testimonio de Carla, realizado durante la ampliacién de
la entrevista, podemos reconocer practicamente una confesién, cuando reconoce no trabajar
la CO y darle més importancia a la comprension escrita.

Por su parte, Patricia cree que los textos orales seleccionados para la escucha deben ser
faciles de comprender para los alumnos, por lo que opta principalmente por los materiales
pedagogicos — orientados al turismo — y no incluye los auténticos, por considerarlos
complejos, sobre todo para los alumnos de tercer afio. En los grupos més avanzados, incluye
canciones, videos didécticos y peliculas. En este dltimo caso, subtituladas en espaiiol, dado
que le interesa trabajar principalmente contenidos culturales antes que lingiiisticos.

Podemos concluir que escuchar contintia siendo, en palabras de Nunan (2002), la
habilidad Cenicienta, no por el hecho de que se dedique més tiempo a hablar en la LE en la
clase — habilidad entendida como la hermana mayor en las palabras del autor — sino que
ocupa un lugar secundario. La afirmacién de que la CO no se enseila como deberia hacerse
puede responder a algunos condicionamientos. Por un lado, la falta de formacion inicial en la
tematica, que puede ser superada a partir de la formacion continua. Por otro, la aceptacion de
las condiciones negativas del &mbito educativo sin la busqueda de alternativas para
modificarlas. La pretension de un enfoque comunicativo queda en el discurso o en el ideal de

las profesoras y no puede concretarse debido a los factores contextuales. Estos factores tienen
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que ver con la disponibilidad de los recursos tecnoldgicos a los que haremos referencia mas
adelante.

Comprobamos que, en el ejercicio de reflexionar sobre sus practicas, los profesores toman
conciencia de los desencuentros entre lo que ‘creen’ y lo que ‘hacen’. A medida que
avanzdbamos en el didlogo, se gener6 un clima de confianza que los llevé a decir lo que
pensaban, a modo de confesion, acerca de la ensefianza del portugués y de la CO: “quizés no
deberiamos perder el norte y siempre hablarles en portugués porque en realidad nos
entienden” o “‘en esta respuesta hay mds de utopia que de realidad”. Como sostiene Dewey
(1989), “los fragmentos sucesivos de un pensamiento reflexivo surgen unos de otros y se
apoyan mutuamente, no aparecen y desaparecen sibitamente en una masa confusa y
alborotada” (p. 22). Notamos en los testimonios de los profesores su preocupacion por
relatarnos fielmente lo que hacen y por qué lo hacen, mostrandonos las diferentes escenas de
sus clases.

En sexto lugar, consideraremos las creencias en relacidn con la opcidn por textos
pedagdgicos o textos auténticos. Hoy en dia hay consenso respecto de que los alumnos
necesitan practicar escuchando el tipo de discurso que realmente encontrardn en la vida real a
fin de entender y responder lo que les dicen los hablantes. Puede suceder que haya profesores
que encuentren ciertas dificultades en el uso de material auténtico, sin embargo, resulta
sumamente importante que los alumnos se enfrenten a un discurso espontaneo y no guionado.

Greta, Paula, Malena, Carla y Patricia comparten la creencia de que los textos auténticos
son mas atractivos para los alumnos. A partir de las entrevistas, las observaciones y el
material que elaboran podemos reconocer una fuerte relacion entre el “decir” y el “hacer” en
los casos de las profesoras Paula y Malena. Ambas profesoras comparten la creencia de que
los textos auténticos son més atractivos para los alumnos dado que son muestras de uso real

de la lengua, por lo que es mejor incluirlos en una propuesta didéctica debido a que los
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alumnos necesitan comunicarse con nativos tanto en el &mbito local como en el brasilefio.
Unos porque se encuentran con brasilefios en la ciudad y los otros porque viajan
frecuentemente a Brasil.

Malena cree que una propuesta didactica debe responder a las necesidades de los alumnos
y su experiencia la orienta en la bisqueda constante de textos orales auténticos que respondan
a sus propias preferencias — lo que personalmente considera que se debe ensefiar — y a los
contenidos temadticos. Cree firmemente que el profesor es el motor de la motivacién de los
alumnos, hecho que pudimos constatar a partir del andlisis del material didactico que prepara.
En el caso de esta profesora existe coherencia entre el “decir” y el “hacer”, en cuanto a la
ensefanza de la CO. La profesora Paula también comparte este pensamiento, dado que cree
firmemente en el rol del profesor en la motivacién de los alumnos, por lo que la innovacién
es uno de sus rasgos: lo novedoso, la sorpresa, algo que llame la atencién de los alumnos, son
frases reiterativas en sus afirmaciones. Podemos inferir que cree en el lugar central que
ocupan los contenidos gramaticales. Cuando habla de la importancia de terminar el programa
lo hace desde su concepcion de desarrollar determinados contenidos lingiiisticos, sobre todo
tiempos verbales, de los que los alumnos se deben apropiar para promocionar la materia. En
cuanto a las actividades de CO prioriza la escucha; las actividades de post-escucha también
estin previstas, pero no las de pre-escucha. Los videos didacticos publicados en su blog
responden a su creencia de que los alumnos deben escuchar otras voces. No podemos
soslayar su preocupacion por cumplir con este principio, aunque se limita a publicar videos
subtitulados en portugués sin una guia de actividades que los alumnos deban resolver. Greta y
Carla comparten la creencia de que los textos auténticos son mds atractivos para los alumnos,
principalmente porque escuchan a nativos. En cuanto a Patricia, cree que debe existir una
graduacion segun la complejidad que presenta el texto oral por lo que opta por trabajar

mayoritariamente textos pedagdgicos en los primeros afios.
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Consideramos que las actividades que proponen los profesores deben tender a promover el
desarrollo de 1a CO y no la evaluacién de la capacidad de la escucha. En el proceso de
seleccién y disefio de su propuesta los profesores deben pensar en actividades de pre-escucha,
escucha y post-escucha. Las mismas deben ser reales, usar material auténtico y ser
significativas para los alumnos. Frente a sus declaraciones y sin desmerecer la tarea que
realizan, podriamos cuestionar la falta de iniciativa de algunos profesores en buscar
alternativas a su “hacer” para que la ensefianza de la CO sea mas efectiva. Una alternativa
podria ser, por ejemplo, la formacién continuada. Sin embargo, la aceptacion de las
condiciones o la resignacion tal vez se deba a una realidad compartida con otras disciplinas,

como sostiene Litwin (2013),

(...) muchos saberes practicos se relacionan, mds que con otra cosa, con las mismas
experiencias construidas a lo largo de los afios por los docentes a partir de su conocimiento
como alumnos o actores del sistema educativo. Las pricticas se fundan en conocimientos
y experiencias practicas, y no en conocimientos tedricos, ain cuando reconozcamos su

valor para la formacién. (p. 32).

En séptimo lugar, nos referiremos a las creencias de los profesores acerca del uso del
portugués en la clase. Las opiniones estdn divididas en cuanto al portugués como lengua de
ensefanza para la ensefianza. Por un lado, Sofia, Paula y Patricia creen que se deben tener en
cuenta las dificultades de los alumnos en sostener la comprension durante los ochenta
minutos de clase. Sofia, al igual que Patricia, cree que se debe recurrir a la LM si se percibe
que los alumnos estdn cansados de escuchar el portugués. Paula es més taxativa: las
explicaciones de los contenidos lingiiisticos deben ser en la LM. Por otro lado, Greta, Malena

y Carla argumentan que se debe hablar en portugués porque es el espacio que los alumnos
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tienen para practicar la lengua, los alumnos siempre nos entienden o hacen el esfuerzo para
entender y desarrollan estrategias para comprender la lengua. Por tratarse de una lengua
cercana al espafiol, debido a su raiz latina, es ficilmente comprensible para los alumnos.
Estas profesoras afirman que raramente acuden a la LM para explicar algin concepto
complejo.

Disponer de los recursos tecnoldgicos para la enseflanza de un idioma y especificamente la
CO incide en la propuesta didactica de cada profesora dado que los contextos son
marcadamente desiguales. En el caso de Sofia, su decisién de llevar sus propios recursos se
debe a que la institucion sélo cuenta con dos proyectores para los veintitrés cursos del turno
matutino, hecho que la obliga a asumir los gastos y correr riesgos al proveer la computadora
y los dispositivo de sonido en cada clase. Sin lugar a dudas es un plus en la tarea docente por
lo que inferimos que Sofia opta por actividades de CE debido a la practicidad del uso del
pizarrén o fotocopias del material. Carla también se enfrenta a estas condiciones: numerosos
cursos y escasa cantidad de recursos. Por otra parte, las instituciones crean mecanismos que
desestimulan su uso, como asegura Paula, que debe solicitarlos mediante la presentacién de
un proyecto. Esta profesora asegura que tiene diez cursos en la escuela y se ve imposibilitada
de presentar un proyecto cada vez que requiere del uso del SUM y de los recursos
tecnoldgicos. Ademds, este espacio no siempre es el mds adecuado para proponer actividades
de CO, dado que alli, al contrario del aula, los alumnos se dispersan.

Es frecuente ver que las instituciones cuentan con laboratorios de informética o de quimica
pero no con un laboratorio de idiomas. Sumado a eso, el equipamiento es portatil — proyector
y parlantes — y no estd instalado en el aula, lo que dificulta su utilizacién. Sofia afirma que la
institucion dispone de dos cafiones para los veintitrés cursos y no puede arriesgarse a que no
funcione o esté reservado por otro docente. Patricia asegura que los recursos tecnolégicos no

siempre funcionan correctamente, por lo que en oportunidades debe sortear esta dificultad



167

cambiando la actividad. Los profesores deben lidiar con estas condiciones precarias de
trabajo que justifican la no ensefianza de la CO. Si un profesor debe trasladarse todos los dias
de una escuela a otra, es muy dificil que pueda cargar con el equipamiento necesario para
hacer escuchar un audio o un video. No apoyamos la idea de que los profesores asuman
responsabilidades que le competen a las instituciones. Si en una escuela se ensefian tres
idiomas, se podria pensar en contar con tres salas equipadas con los recursos tecnolégicos
indispensables, con los profesores estables y los alumnos itinerantes. Esto podria ser una
solucién al problema de la falta de estos recursos.

Al considerar las condiciones edilicias, debemos decir que ofrecer buenas condiciones
para la audicién devienen en mayor interés y motivacion para los alumnos. La frustracion que
sienten algunos alumnos en el proceso de comprension de un texto oral se debe muchas veces
a la mala calidad de la audicién y a un ambiente poco propicio para la escucha — falta de
puertas o ventanas, un aula que esté ubicada sobre una calle con mucho ruido externo del
trafico —. Constantemente escuchamos a los profesores peticionar por mejores condiciones
laborales. Ciertamente la solucién de los aspectos edilicios traerd beneficios para la
ensefianza y los aprendizajes.

Esta investigacion nos permitié comprender que, como sostiene Almeida Filho (1998),
cada uno de los profesores actia de acuerdo a un enfoque de ensefianza, una filosofia, una
direccion general, un ideario que orienta, da consistencia y rumbo a sus practicas. En su
“hacer” se vuelve tangible su “decir”.

Constatamos que es el contexto, el &mbito en el que se desempenan los profesores, el
factor que principalmente incide en la toma de decisiones y opciones. La experiencia es un
factor relevante, pero creemos que es la formacién de los profesores lo que determina su
accion. Quizas, las investigaciones que se realicen en el futuro deban centrarse en este

aspecto, el de la formacion docente, para encontrar respuestas para la accion de los
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profesores. También creemos en la importancia de la formacién continuada, en la
profundizacion de la did4ctica de PLE. Sin duda alguna, hay mucho por investigar en el drea
de la ensefianza de portugués en los diferentes niveles educativos. Esto nos permitiria avanzar
en el conocimiento de las diferentes problemaéticas que enfrentan los profesores y, de esta
manera, buscar alternativas para mejorar nuestras practicas.

En esta investigacion, buscamos establecer los encuentros entre lo que los profesores creen
y lo que hacen, pero en sus trayectorias personales podemos reconocer que los factores
contextuales son determinantes para la implementacion del enfoque que los orienta, como
sostiene Pereira (2006). Pero por sobre todo, reflexionar acerca de su “hacer” puede ser
positivo para los propios profesores, sujetos de esta investigaciéon. Como afirma Oliveira e

Souza (2009, cit. em Nunes Marchesan, 2015),

A consciéncia das proprias crencas auxilia na (re)construcdo das convicgdes e das praticas
docentes. Ao melhorar os resultados no processo de aprendizagem, melhora o grau de

satisfacdio do professor, o que pode originar um ciclo positivo. (pag. 22)"?

Coincidimos con Gongalves Ramos et al (2015, cit. en Nunes Marchesan, (2015)) cuando
afirma que las creencias pueden ser interpretadas en términos ideales y en términos reales. A
lo largo de la investigacidn, y sobre todo en las entrevistas a los profesores, pudimos
reconocer dos caras diferentes: lo que realmente puede hacerse en el contexto real de
ensefanza y lo que deberia ser hecho en un contexto ideal de ensefianza. Estos dos aspectos
tensionan la accion del profesor, en menor o mayor intensidad, segun las caracteristicas

personales de cada uno.

72 “La conciencia de las propias creencias es un auxilio en la (re)construccion de las de las convicciones e de las
practicas docentes. Al mejorar los resultados en el proceso de aprendizaje, mejora el grado de satisfaccion del
profesor, lo que puede originar un ciclo positivo. (La traduccién es nuestra)
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Confirmamos las afirmaciones de Camilloni (2012), ya referidas en este trabajo, respecto
de nuestras miradas sobre la practica docente. Compartimos el pensamiento de la autora
cuando afirma que la ensefianza debe ser analizada en tanto “accidn personal del docente, que
estd orientada por propdsitos particulares, dirigida a grupos especificos de alumnos y tiene
lugar en escenarios complejos y cargados de incertidumbre” (p.16). Las afirmaciones de los
docentes, revelan esta tensidn entre sus creencias y sus practicas. Esta investigacion también
se constituyé en un espacio de reflexion para nosotros.

(Qué creemos? Creemos que la conciencia de las propias creencias promueve la
comprension y la reflexion sobre las propias practicas y, por qué no, promueve mejores

condiciones para la ensefianza de la CO en la educacién secundaria.
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Anexos

Codificacion de las entrevistas a los directivos y profesores

Los signos que utilizaremos para las transcripciones de las entrevistas son una adaptacion de

la propuesta de Briz (2004).

Cdédigos:
(1,2,3)

A

/!

"

0 si:
T

l

LOGRAR
ProGRAma
Certo ou errado
pa-re-ce

- profe repita -
(@)

((mjad))

¢ )

[

Turnos de habla

Intervencién de un hablante identificado como A
Pausa breve

Pausa de tres segundos 0 mas

Pausa larga

Alargamientos de vocales o consonantes
Entonacién ascendente

Entonacién descendente

Pronunciacién marcada o enfética
Silaba enfatizada

Palabra en portugués

Pronunciacion silabeada

Reproduccién textual

Palabra o fragmento incomprensible
Transcripcion dudosa

Hipotesis acerca de lo que se escuchd

Lugar donde se inicia un solapamiento o superposicion
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] Final del solapamiento o superposicion
alab- Autointerrupciones sin pausa
p p p

(Msica, risas, etc.) Sonidos que aparecen durante la conversacion



Codificacion de las observaciones de clases

(1,2, 3)
Pr

Als

Al

Al 2

/
"
0 s
T
!

TUDO
aGOra

Certo ou errado
ba-ti-da

()

((mjad))

)

[

]

palab-

Turnos de habla

Profesor

Varios o todos los alumnos al mismo tiempo

Un alumno o alumna no identificado/a
Un alumno o alumna identificado/a
Pausa breve

Pausa de tres segundos a diez segundos
Pausa de mas de diez segundos
Alargamientos de vocales o consonantes
Entonacién ascendente (pregunta)
Entonacién descendente

Pronunciacién marcada o enfética
Silaba enfatizada

Palabra en portugués

Pronunciacién silabeada

Palabra o fragmento incomprensible
Transcripcion dudosa

Hipotesis acerca de lo que se escuchd

Lugar donde se inicia un solapamiento o superposicion

Final del solapamiento o superposicion

Autointerrupciones sin pausa

(Mdsica, risas, etc.) Sonidos que aparecen durante la conversacion
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Anexo B

Entrevista semi-estructurada a los directivos de las instituciones educativas

a) (Como se inserta esta escuela en la ciudad?

b) (De dénde provienen los alumnos?

) (Cuantos alumnos asisten?

d) (Cudles son las caracteristicas de los alumnos?

e) (Cudles son las orientaciones en la educacion secundaria?

f) (Qué idiomas se ensefian durante los cinco o seis afnos de la educacion
secundaria?

g) (En qué momento se decidi6 incluir la ensefianza del idioma portugués?
h) (En qué orientacion, es se incluye el portugués?

1) (Cudl es la carga horaria?

1) ¢(Con qué recursos tecnoldgicos cuenta la escuela para la ensefianza de
portugués?

k) (De qué recursos tecnolégicos dispone el profesor en el aula?

) (Con qué recursos cuentan los estudiantes para la clase de portugués?

m) (La escuela cuenta con laboratorio de idiomas?

n) (Como acceden los estudiantes al material diddctico?



Entrevista semi-estructurada a los profesores de las Escuelas Secundarias
Docente:
Antigiiedad docente en la ensefianza de PLE en la escuela secundaria:
Institucidn:
a) (Donde realizaste tu formacion académica? ;En qué afio finalizaste?

(Continuas con tu formacién?

b) (Qué caracteristicas tiene el contexto institucional en el que ensefias
portugués?

C) (Cbémo es tu propuesta didictica para la ensenanza del portugués aqui?
d) (Qué habilidades lingiiisticas ensefias o podes ensenar?

e) (Ensefias la comprension oral? ;por qué?

f) (Cbémo la ensefias?

g) (Cbémo responden los alumnos a tu propuesta?

h) (Cudles son los logros de los alumnos en términos de comprension oral?
1) (Cbémo evaluas los logros de los alumnos?

1) (Cbémo es el grupo que voy a observar?

179
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Anexo C

Transcripcion de las entrevistas a los directivos de las instituciones

Directivo de la Institucion A
Fecha: 17 diciembre de 2017
(1)  E: en principio yo / este: / queria conocer / bueno / cudl la realidad de la escuela // la
insercion de la / de la escue::la en la comunidad / el tipo de estudiantes que reciben en esta
escuela //
2) I: bien // bueno / nuestra es escuela es una escuela principalmente de clase:: media //
este:: sobre todo media y un poquito menos tal vez también // si bien por ahi / hay un
porcentaje de / de gente que:: / este / econémicamente puede estar un poco mejor // eh /
alumnos / eh // no solamente de la zona / si no hay muchos de la zona de influencia / de / de
la ciudad de recreo:: / de la ciudad de rincén / eh:: / de la ciudad de santo tomé // tenemos
muchos alumnos / eh / aparte de todos los alumnos de aca de / de cerca /cercanias de la
ciudad // eh / es una escuela que tiene hace unos afios a esta parte una:: inserciéon muy
importante en la sociedad / eh / hemos abierto las puertas con muchas actividades // esto hace
unos diez / doce afios que empezamos a:: abrirnos / porque la escuela era muy pequefia en
cantidad de alumnos / el nivel secundario teniamos cincuenta alumnos / éramos muy pocos //
arrancamos en el dos mil dos con el secundario / cuando era el nivel polimodal / a partir de
ahi bueno la escuela fue creciendo // empezamos a trabajar mucho con la sociedad /
trabajamos mucho con el hospital iturraspe durante muchos anos / eh / eh estuvimos
apadrinando una comunidad mocovi que hay / en / en las afueras de la ciudad de recreo / en
la comunidad concaia / porque en recreo hay una comunidad mocovi / pero fuera de la ciudad
hay una comunidad que se aparto de esta y nosotros colaboramos con ellos // eh / muchas

acciones solidarias con / con varios comedo:res tenemos // cuestiones que salen de nosotros //
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cuando digo nosotros me refiero a los docentes / y muchas de los chicos / sobre todo el centro
de estudiantes / se mueve mucho en eso /

3) E: ah/tienen centro de estudiantes| /

4) I: si/ hay centro de estudiantes / que trabaja muy bien / que:: con el que trabajamos /
eh / JUNTOS / de forma conjunta / en todo este tipo de acciones / eh / la escuela hoy dia tiene
casi quinientos alumnos / el nivel secundario / eh / y bueno / hay un perfil por ahi un poco
deportivo / también por estar dentro de una institucién deportiva / eso es una particularidad
que no muchos tienen //

5) E: es de jornada extendidat

(6) I: eh/no/acaes todo /el nivel secundario // todo turno mafiana // tenemos todas /
las / las / las actividades de siete y cuarenta a catorce y diez // inclusive educacion fisica:: /
que incluye natacién // y acti- / y deportes / la parte deportiva / todo dentro del mismo turno //
eh // es una escuela que consta con el tema del idioma desde:: el jardin / desde:: / desde el
nivel inicial / los chicos tienen inglés e italiano desde ese nivel // todo el primario también es
asi / y por supuesto el secundario / hasta que egresan en quinto afio /

@) E: pero portugués se inserta en el sec- /1

(8) I: y bueno / a partir del:: dos mil quince se genera la posibilidad de crear otra
modalidad / porque acé histéricamente siempre tuvimos ciencias naturales y ciencias sociales
/'y se opt6 por / por la modalidad lenguas // bueno / a partir de ahi // a quienes eh / ingresan o
eligen la modalidad lenguas comienzan a trabajar también con el portugués y el francés // 'y
lenguaje de sefias /

(9)  E: ah/bien//

(10) I: asi que agregan esa modalidad / las otras dos modalidades contintian con inglés e
italiano como todos los demas //

(11) E: y portugués esta en esa modalidad lenguas?
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(12)  I: solamente en la modalidad lenguas // al italiano y al inglés se le agrega portugués y
francés //

(13) E:bien/

(14) I:y lenguaje de seiias //

(15) E:y esto es una realidad / es una de las pocas escuelas aca en santa fe|

(16) I:en la provincia de santa fe hay solamente dos // hay una institucién en rosario / que
tiene la modalidad lenguas y nosotros // solamente dos en toda la provincia //

(17)  E:y con respecto a la carga horaria para lenguast e / para portugués especificamente
(18) I: no/tienen una carga horaria:: / que por supuesto que es importante / pero:: es
bastante balanceado / no / no es EXCESIVA / eh / porque tienen cuatro horas semanales // de
cada idioma // de inglés tienen tres / eh / francés y portugués si tienen cuatro / que esla/la/ a
lo que apunta la modalidad lenguas /

(19) E: bien/

(20)  I: pero inglés e italiano / perdén / italiano tienen cuatro horas también //

(21)  E:y teniendo en cuenta esta modalidad lenguas / la escuela ofrece las condicionest
los recursos? para / para que los profesores puedan trabajar con los recursos tecnologicos?
necesarios para una clase de lenguaf

(22)  I:si/si/seguramente afio a afio esto avanza y mejora // y bueno / hay que ir / este::
incorporando nuevas tecnologias / pero si // contamos con un espacio / un sum / que tiene
todo el audio y / y / la parte de visual // equipos para / para proyeccion y todo / esas
metodologias que hoy se usa tanto / que no hay ningun inconveniente / y hay también / este::
en la modalidad de:: proyectores portatiles que se pueden trasladar al curso // y 1o mismo que
equipos de soni::do y todo eso / asi que en eso si // seguramente // tendremos que ir

mejorando y reponiendo y / y / y comprando equipos mas novedosos / mas nuevos / que
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tienen mejor alcance / que tienen una / me-mejor interaccién con el alumno / pero bueno / la
tecnologia va cambiando mes a mes // no afio a afio //

(23) E:y enese sentido / lo que usted dice / bueno / de la incorporacion de tecnologia y
teniendo esta modalidad de lenguas / ustedes han pensado en un laboratorio de lenguas?
(24)  I:yesas son cosas / eh / la nuestra es una escuela joven / la modalidad lenguas es
MUY joven / recién / ESTE afio tenemos la primera promocién // la primera promocion de
esa modalidad /

(25) E:bien/

(26) I: hay muchos proyectos para / para crear // lo que si / se trabaja mucho muy bien en
el departamento de idioma // como poder compaginar las actividades // ver qué se puede::
agregar // esta es una modalidad que nos permite por ahi agregar una suerte de TALLER /
inclusive con otros idiomas / con otras experiencias / habiamos pensado algo con el chino
también / eh / que bueno / se pueden ir viendo / y se pueden ir incorporando // pero bueno /
la:: cuestion edilicia / es / es un tema para nosotros //

(27) E:claro//

(28)  I: nuestra escuela por ahi no / no contamos con una comodidad / estamos muy bien /
pero / por ejemplo no podriamos agregar un curso mds hoy / hoy estamos bien // pero
JUSTOS digamos // y para nosotros la la cuestion edilicia / ahora estamos construyendo una
gran sala de computacién / que por ahi /eh / 1a compartiamos en la biblioteca / bueno / ahora
vamos a poder trabajar mucho mejor en la biblioteca y mucho mejor en la sala de
computacion // pero el ESPACIO con el que contamos / eh / no es mucho /

(29) E:claro/

(30) I: entonces tenemos que ir / viendo y:: programando y armando estrategias para lograr
/ que lo que se encare sea Optimo / el proyecto que se encare / que se pretenda llevar adelante

sea realmente UTIL //
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(31) E:y::la/la/el promedio de alumnos por curso cuanto esT mas o menos / los cursos
estos que tienen // 1

(32) I: ynosotros tenemos / en los cursos menores digamos / hasta tercer afio tenemos un
promedio de treinta:: / treinta y tres chicos PROMEDIO por curso / en cuarto y en quinto / un
poco baja / ese promedio porque la modalidad / eh:: ciencias naturales generalmente es /
este:: la mds solicitada / todos los afios / que siempre conformamos un grupo de treinta y
cinco alumnos / la modalidad ciencias sociales es la que le sigue / que también / un grupo de
treinta / la modalidad lenguas / por su:: propuesta / eh:: nueva /novedosa /por ahi siempre
tiene un poquito més de de de / no sé si de temo::r / al no conocer tanto / siempre tienen
menos chicos / formamos grupos de veinticinco chicos // asi que yo creo que la / la novedad /
lo que es tnica también en la ciudad / lleva un poco a eso / no no / todavia no se ha/ no
tienen un conocimiento acabado los chicos de qué se trata y cudles son las posibilidades que
le brindan // lo trabajamos nosotros con nuestros cursos menores / sobre todo con los de
segundo afio / eh /trabajamos contamos / explicamos / tanto docentes como los alumnos de
cuarto y quinto afio / que cursan cada modalidad van y cuentan la experiencia / para que
elijan y vean / para que no no elijan una modalidad por ir solamente para ir con el compaiiero
/ o con el amigo // porque después cuando se dan cuenta quieren cambiarse y ya es una
problematica // pero por AHORA es una de las modalidades /de las nuestras /la menos este::
solicitada digamos //

(33) E: y/conrespecto al portugués // usted ha recabado informacion respecto de de este /
lo que piensan los estudiantes? / como ha resultado este impacto de la incorporacién del
portuguést

(34) I: si/laverdad es que es una lengua que por ahi / muchos tienen algin conocimiento
/ eh / basico / pero conocimiento al fin / por haber ido de vacaciones a brasil en algin

momento // la verdad que la profe a MI modo de ver / ayuda mucho a su manera de / de de
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dar clases / una chica joven / una chica que impacta BIEN a los chicos y crea una / una
relaciéon buena / un ida y vuelta BUENO // y:: 1a lengua / portuguesa estd bueno / es / es muy
viable la clase / estd bueno //

(35) E:los padres hacen algtin tipo de comentario también? //

(36) I:no/no hemos tenido quejas / asi de // al contrario / si / hay buenos

(37) E: [digo en el sentido positivo]
comentarios / sobre todo con con-cuando van transitando la / la modalidad ven que esté
bueno / logramos hacer algunas experiencias con portugués todavia es una deuda pendiente
que tenemos pero con inglés si / con italiano también / con viajes / y compartiendo con otra
gente / el idioma / y en otro pais // por supuesto se viaja a italia / ahora se estd diagramando
un viaje para el afio que viene a inglaterra / y se viajé a francia también // y esa es una
experiencia:: MUY MUY valios- // vino gente aca / vinieron alumnos acd a cursar dos
semanas / los alojaron los chicos en su casa / y después fueron de acd / para alla //

(38) E:y ese es un proyecto institucional]

(39) I: exactamente / ese es un proyecto que:: trabajamos junto con la municipalidad / con
el gobierno de la ciudad / que estd muy muy abierto a esas cosas //

(40) E: ustedes piensan hacer lo mismo en el caso del portuguést

(41) I:y:: por eso/ son todas cuestiones que:: que / se dan para que uno plantee un
proyecto de este tipo / y estd bueno / estd muy bueno // por ahi / eh / se habl6 de portugal /
pero bueno / no es un viaje barato / es un viaje caro // tenemos brasil cerca / que por ahi
puede ser otra alternativa como para plantear algun proyecto / pero seguramente en algin
momento va a surgir algo // es laidea / es la idea //

(42) E:y usted me dijo que ustedes implementaron este proyecto de lenguas en el dos mil
quince /

43) ILsi//
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(44)  E: prevén algun tipo de evaluacion sistematizada de los resultados del proyecto? //
este::

(45) Iy siempre se hace una evaluacion...si// siempre evaluamos / vemos a ver como /
como funciona / eh:: creemos que funciona bien / estamos viendo ahora la posibilidad de /
como generar que sea una modalidad / eh:: que tenga més aceptacién // que eso es un /un
desafio / porque:: este afio por ejemplo se dio que eh:: la gran mayoria quiere ir a ciencias
sociales // este:: después hay un gran nimero que quiere ir a ciencias naturales / y en lenguas
tenemos veinte chicos solamente que quieren ir / entonces necesitamos incorporar cinco / seis
chicos / MAS // que lo estamos trabajando a eso // si / pero bueno / es todo en formacién / es
todo ir mejordandolo / viendo alternativas / las diferentes promociones van cambiando / van /
van fluctuando sus intereses / y bueno / eh / tenemos que lograr que / lenguas / proponga un
poquito més de gente / vamos a ver //

(46) E:y usted me coment6 acerca de los recursos de los estudiantes / del nivel social de
los estudiantes / ellos cuentan con los recursos / digamos /para trabajar en la clase?

(47) I:sisi/la gran mayoria lo tiene / la gran mayoria cuentan con eso y si no / si hay
algin caso en particular se /se soluciona //

(48) E: usted me habl6 de esta sala de de computacion / pero los estudiantes no tienen su
computadora individualf //

(49) I:no/acdno/sitenemos una sala de computacion nosotros / que ahora se comparte
el espacio con la biblioteca / y si tenemos una cierta cantidad de netbooks para que los chicos
trabajen / que son de la escuela /no son de los chicos // estos chicos no cayeron en aquel::
reparto de netbooks que hubo a nivel nacional...eh / pero se trabaja bien / se trabaja bien // lo
que buscamos es mejorar el espacio //

(50) E:y se permite el uso del celular también en las clases? // como herramienta de

aprendizaje?
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(51) I:si/hay muchos docentes que trabajan mucho con el celular / hay otros que no / y el
celular es un /un tema que no tiene solucién / el uso del celular / entonces por ahi estamos
buscando esa alternativa / de // / decirle que no lo usen es imposible / hace cinco afos atras si
se podia / y sancionado / te veo con el celular te lo quito / te sanciono / ahora no sirve mas
eso // yo tendria que sancionar a doscientos chicos por dia / entonces se les busca eso // y hay
muchos profes que trabajan con el celular / muchos / muchos //

(52) E:eso el docente lo tiene que incorporar al proyecto de catedrat //

(53) I:sisi/claro/ totalmente // hay algunos que no / que no trabajan / pero la gran
mayoria si / lo utilizan //

(54) E: los estudiantes hacen alguna actividad?f // este:: / alguna muestra de lenguast /
estos estudiantes que optan por la orientacion lenguas?

(55) I:si/este afio /esta fue la cuarta muestra que hicimos // nosotros hacemos una
muestra anual que:: la primera fue NUESTRA / SOLA / nivel secundario / ya después las
otras logramos que se incorporen tanto nivel primario como el nivel inicial //y /eh/ la
hacemos en la calle / queremos que sea abierta // y siempre lo haciamos en algin espacio /
una vez lo hicimos en el merc-molino franchino / es ahi en boulevard / que tiene esos techos
parabdlicos // después hicimos dos veces en el mercado progreso / que queda / eh / la plaza
que esta sobre boulevard / donde estan todos los artesanos? /

(56) E:si/si/

(57) I: bueno / detras de esa plaza hay un lugar muy lindo que la municipalidad puso en
valor y lo hicimos ahi / y nos quedoé chico // y este ano / la hicimos acd en la:: calle / hicimos
que la municipalidad corte el trdnsito / y pusimos todos los stands que nos prestaron los / los
artesanos / los pusimos en la calle e hicimos toda la muestra ahi // de todos los departamentos
/ desde educacion fisica / matematica / quimica / y la gente de idioma hace-es uno de los

platos fuertes / porque hace una muestra donde:: muestran los proyectos que hicieron los
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chicos / por ejemplo este afio los chicos hacian / por grupos trabajaron / y habia un grupo
que:: hacia una especie de libro didactico para chicos de nivel inicial / en los cuatro idiomas /
en portugués / en inglés / en francés e italiano / con figuras / estaba muy bueno // otro / eh / se
encargaba de la parte culinaria // entonces / esos trabajaron muy bien / daban de comer /
inclusive hacian degustaciones / los alumnos y las profesoras / entonces esti MUY BUENO /
el stand de idiomas es uno de los mas llamativos y / y hace toda esa muestra // vinieron / no
sacamos bien la cuenta pero:: habria mds de tres mil personas / era MUY / MUY LINDA / si
/I que la hacemos a la tarde / noche / desde las ocho hasta las diez de la noche / una muestra
muy linda //

(58) E:y /con respecto a cuando el alumno elige la modalidad de lengua / hay casos en
que los chicos se arrepientan y se quieran cambiar después de modalidadf o /

(59) I:si/pero no sélo en lengua / pasa en todas / en todas // este grupo que egresa ahora
no paso eso /'y del afio pasado / me parece que en lenguas no / gente de sociales que se pasé a
naturales / y este afio un nene de tercero que paso a cuarto ahora / me vino a plantear que de
lengua se quiere cambiar a sociales / pero no es mucho / y generalmente / pocas veces se da
que lo hacen por una cuestion académica / generalmente lo hacen por compaiierismo / por
estar cerca de algun compafiero que se separaron en tercer afio / pero no pasa mucho //

(60) E:y laopinién de los profesores] que tienen esta experiencia de dar clases en una
escuela que tiene esta modalidad?

(61) I:no/esta bien/ tenemos un grupo de profesores muy bueno / pero bien / se trabaja
muy bien / el curso que egresa ahora de lengua nos toco que fue un muy buen grupo /

(62) E:claro/lo digo como docente que tenés la experiencia en otra escuela donde tienen
nada mas que dos horas y poder tener la posibilidad acé de tener cuatro y tener otros

resultados //
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(63) I:si/estd bueno//y se trabaja muy bien / ayudé que el grupo es muy bueno / ayudd
eso // es la primera experiencia que tenemos / se lograron hacer / o concretar varias acciones
extra escolares que ayudaron mucho / los viajes / y bueno / y es una experiencia linda / y al
ser un grupo que / por ahi no es comun tener un grupo de veintidés / veinticinco chicos / la
interaccion es otra / la relacion es otra y se puede trabajar de otra manera / no es lo mismo
que tener treinta y cinco // fue una buena experiencia //

(64) E: ustedes en la institucién / le dejan al docente la libertad de elaborar un
cuadernillof o es una decision del equipo directivo de como trabajar //

(65) I:los departamentos se juntan / no todos / pero muchos departamentos / y arman un
cuadernillo con las actividades y los contenidos / contenidos minimos y maximos / algunos
grupos se logran llevar adelante / con otros por ahi no se logra todo / pero tratan de
consensuar eso //

(66) E:y en cuanto al material didactico / se manejan con algun libro? o es elaboracion del
docente?

(67) I: si/ manejan algunos libros / la gente de inglés maneja unos libros que por ejemplo
les duran tres afios / lo mismo que italiano // bueno / en portugués hay una sola docente / asi
que no hay problema / ella maneja su libro / su bibliografia / siempre teniendo en cuenta el
plan anual que presenta y los contenidos que tienen que dar //

(68) E:y esos contenidos son comunes a inglés e italianof / o la docente /

(69) I:y los docentes tienen libertad para armar sus contenidos / pero mds o menos es la
misma idea / tienen la misma cantidad de horas / la idea es mds o menos que el trabajo sea
parecido //

(70)  E: bueno // muchas gracias / no sé si quiere comentarme algo mas?

(71)  I: no/estd bien // es una buena experiencia esto de trabajar con los idiomas / esta

bueno / pero estamos trabajando para que los chicos se den cuenta de esto //
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(72)  E:y ladecision de incorporar la modalidad de lengua fue institucionalf //

(73) I si/

(74)  E: hicieron un sondeo de intereses? //

(75) I: un sondeo con los chicos hicimos / que la gran mayoria vot6 la modalidad
educacion fisica y la de lenguas / después se opt6 / también influy6 la representacion legal
que teniamos en ese momento / que consideraron mejor a la parte de lengua / yo
particularmente para mi era mejor la de educacion fisica / porque el hecho de estar dentro de
una institucién deportiva a nosotros nos iba a otorgar algunos beneficios y en unos afios a esta
parte ibamos a poder tener el terciario de educacion fisica / pero bueno / en la charla y el
debate / en la votacién / hubo varias / porque hubo para elegir economia / lenguas / educacion
fisica / y habia algo més que era no me acuerdo si era relacionada con el campo / una
modalidad que tampoco existe mucho // las dos més votadas fueron estas dos / a partir de ahi
hicimos el debate y la representacion legal de ese momento por ahi vio més viable y més
novedoso esta posibilidad // y bueno / estd bien // no es una mala decisién / al contrario / yo
particularmente hubiera sido mejor lo otro / por la institucion en la que estamos pero bueno /
es una buena propuesta también la de lenguas / asi que estamos con eso //hora tienen la
intencion de agregar la modalidad educacion fisica también / pero no tenemos espacio para
eso / porque seria agrandar la escuela a un nivel importante / agregarle doscientos alumnos
mas a la escuela / que ya estariamos hablando de otra cosa / pero bueno // somos una de las
dos escuelas que tienen la modalidad lenguas en toda la provincia / que no es menor //

(76) E: bueno / muchisimas gracias //
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Directivo de la Institucion B
Fecha: 1 de marzo de 2018
(1) E: bueno / este:: el ano pasado yo solicité la autorizacion para hacer las entrevistas en
esta escuela / y:: venir a observar a los-las clases / asi que bueno / y entonces queria conocer
un poco mas de la escuela // tengo entendido que es una escuela bastante nueva //
(2) I: si/ querés que te cuente un poco la historiaf //
(3)  E:si...si// bueno yo estoy desde el inicio // desde el inicio de::: el proyecto // porque
en reali-en principio fue / yo estaba trabajando en la facultad de humanidades en ese entonces
/'y andaba dando vuelta un proyecto pero que tenia una caracteristica un poco mas este:: /
conservadora / por decirlo de alguna manera / el estilo de escuela que se habia escrito en ese
momento / que era / por supuesto que eran todos referentes de la universidad::d / y:: / nadie
puede decir que no era gente que conocia / pero bueno / en su momento se le quiso dar una
vuelta més aggiornada a 1os nuevos tiempos // entonces / este:: se toma la iniciativa o le
pasan digamos la posta a un grupo de gente en el que estaba A7 / que es la directora de la
escuela // que:: un poco ella fue un poco la que le imprimio6 esta idea de:: de un disefio con /
trabajado desde lo que seria la ensefianza para la comprension // que es todo un paradigma
nuevo que mira diferente el tema de la ensefianza y el aprendizaje // 1o que no implica que
todo tenga que ser asi cuadrado en la ensefianza sino caeriamos en que / 1o importante es que
MARCA una innovacién en la manera de mirar las practicas / dentro de:: / dulicas / de mirar
la evaluacién / de mirar el proceso de aprendizaje de los alumnos / porque se centra mas en
los DESEMPENOS / que en las habilidades que ellos pueden desarrollar / mds que el
contenido // obviamente / el contenido disciplinar va a estar siempre / pero / pero hay como
una PRIORIDAD puesta en estas cuestiones de habilidades / més que ya / ya dar un

contenido determinado // sino que ensefiemos esto que hace al objeto de estudio de la

73 A nombre del directivo..
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disciplina / y que lo tengo clarisimo como docente / para que ellos desarrollen habilidades
que las puedan llevar a OTRAS asignaturas / no importa la disciplina que sea| // bueno / a
partir de ese entonces — te estoy hablando que ahora terminariamos este afio con la primer
cohorte / de nuestro quinto afio —bueno // // se / se trabaja en un disefio que tiene esa
impronta que marca/ después otra de las caracteristicas es que estd pensada en formato
escolares diferente porque / se trabajan cuatro formatos que son // la asignatura / el seminario
/ el taller y / 1o que se da a lo dltimo que es el ateneo // los formatos estdn pensados durante el
aflo en distintos tiempos // eh:: por ejemplo / la asignatura tiene en la primera parte del afio /
que es el:: primer cuatrimestre / que es un espacié mas pensado / un formato mas — no sé€ si
tradicional / pero bueno / el docente tiene una / una / organizacioén de sus contenidos / mas
como de DAR / digamos ciertos lineamientos que hacen a esa materia / el seminario se / se
profundiza una temdtica o se incorpora otra que pueda ser de interés /

@ E: aha::

4) I: y / los chicos / empiezan a tener como mds autonomia en ese trabajo del seminario /
mds de profundizacién / de hacer un trabajo de campo / se llama a especialistas // y el taller /
que serian los otros dos meses / es un trabajo interdisciplinario / de una problematica /
pensada / trabajada por un grupo de docentes de distintos espacios // 'y todos trabajan la
mirada de esa disciplina sobre ESA problemitica // que fue uno de los formatos con MAS
desafios / porque siempre estaba mucho escrito sobre la interdisciplinariedad / pero la
cuestion era llevarlo a la practica //

6) E: si// porque / es como dice un montén de gente que ha trabajado en educacion / o
que PIENSA en educacion / que ESTO / que es un trabajo ideal / el trabajo en grupo / el
trabajo en equipo / el trabajo de distintas mirada pero después implementar no es facil porque

/ por un MONTON de cuestiones // por ejemplo / el tema del tiempo que tienen los docentes
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// pero esto / como esta institucionalizado / la institucién / la escuela LE BRINDA este
espacio de encuentro entre docentes / hay que hacer / no queda otra // y entonces / bueno //
(7 E: [claro]

(8) I: a partir de ese momento es que son diecinueve asignaturas / que:: / que algunas van
variando / ya en cuarto quinto afio va cambiando porque ya es la orientaciéon en humanidades
y ciencias sociales / entonces salen unas y aparecen otras //

&) E: ah / y tienen / cuantas orientaciones tienen?

(10) I:es una// humanidades y ciencias sociales // 1o que pasa es que nosotros habiamos-
se cambid / la escuela se penso / la orientacion era humanistico cientifica // porque / la idea
era / no dejar de lado una cosa o la otra / o una cosa prioridad sobre la otra // cuando:: se
envia un primer disefio al consejo / al ministerio teniamos que entrar dentro de las
orientaciones que estaban en las LEYES / que era humanidades y ciencias sociales // pero la
parte de / digamos / lo que serfa las ciencias duras / estd presente desde los primeros afios y
con bastante carga horaria / porque nosotros queremos abarcar unas / unas cuestiones que
tengan que ver con ESA formacién porque bueno / para que ellos puedan después / este:::
hacer / su recorrido // o / no sé si su recorrido / pero hacer su primera eleccién de una carrera
con algunos elementos / mas claros //

(11) E: y se piensa en esa orientacion nada mas? / hasta ahoraf

(12)  I: por ahora / si // por ahora / vamos / segui-porque recién seria nuestro:: primer grupo
// pero / el quinto afio / por ejemplo / que nosotros estamos CONSTRUYENDO por supuesto
hay un disefio curricular /

(13) E: ah] porque aca son cinco afios /

(14)  I: claro / en santa fe son cinco afios // el quinto afio que lo vamos a transitar ahora / lo
pensamos TOTALMENTE DIFERENTE a todo lo anterior //la idea es IR ARTICULANDO

con la universidad // nosotros tenemos esa posibilidad / entonces hay una intencionalidad
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BIEN explicita de que ellos empiecen a trabajar / en el segundo cuatrimestre
FUNDAMENTALMENTE / ya su orientacién hacia una carrera // 1a de cada uno // entonces
tendran algunos médulos / este:: optativos / los que quieran més las ciencias / este:: duras / lo
que tenga que ver con la matemadtica o con la quimica / y los otros con problemaéticas de las
ciencias sociales / se incorporara mas de lo que ya tienen del bagaje de su orientacién // pero
seguimos con esa orientacién //

(15) E:y las lenguas extranjeras? / como /

(16) I: bueno / las lenguas extranjeras / bueno / también eso / al principio se habia
hablado / cuando iniciamos el disefio...en un / se hablaba de un colegio bilingiie // que
recuerde // enton-bueno / no / no era esa la idea // 1a idea era / SI darle FUERTE carga horaria
en dos idiomas // el inglés porque es el idioma que se utiliza en el mundo (risas) y otro
idioma que tenga que ver mds con nuestra realidad MAS cercana / por decirlo de alguna
manera / otro idioma extranjero / y bueno / toda esa cuestion del mercosur / que si bien ya
estd / como que lo vemos re alejado / en su momento marcé todo como una linea en cuanto
que / ayer habldbamos con las chicas de portugués / de la aparicion del profesorado en Parand
y demds / qué se yo / cémo habia sido — // bueno / se piensa en el portugués // con / también /
o sea / son los dos...eh:: tienen una carga horaria igual // para todas las asignaturas / menos el
estético artistico que tiene dos / tienen tres horas catedras // con las mismas caracteristicas de
/ de compromiso...(risas) de todo / de responsabilidad / de exigencias / ambos idiomas //
(17)  E: son obligatorios los dos{

(18) I: son obligatorio los dos // esto no es NI un taller / NI optativo // es una asignatura
mas // con / con lo que implica digamos / bueno / entonces estd todo pensado desde un lugar
que ellos vayan adquiriendo la lengua desde las primeras cuestiones que tengan que ver con
la posibilidad de comunicarse en primera instancia / con algo més bien basico e ir

gradualmente //
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(19)  E: desde primer afiof //

(20)  I: desde primer afio / hasta quinto // el inglés y el portugués //

(21)  E:y tres horas catedra todo el trayecto?

(22) IL:si//

(23)  E:y como los chicos reaccionan al portugués? //

(24)  I: y bueno (risas) / el portugués ha significado un idioma que les ha traido (risas) /
porque claro / ellos estin MAS habituados al inglés // hay MUCHOS que vienen con mucha
formacion en inglés // les gusta el portugués // pero / bueno / no estin TAN
ACOSTUMBRADOS / mas alla de que es / que es / como llamativo / deciamos // porque
ellos por ejemplo / todos viajamos alguna vez a brasil o viajan // no digo todos / pero tienen /
pero les cuesta un poco // no sé si las profesoras son mds exigentes / (risas) pasa que en los
primeros afos / tienen bastantes alumnos a rendir // en portugués // mas que inglés // eh:: /
pero les GUSTA aprender / ellos / en general / el alumno de la escuela / es un alumno
bastante inquieto / le gusta aprender cuestiones nuevas / los desafios // pero / el portugués /
debo decirlo / HA SIDO como / como:: un::: una asignatura que les ha traido sus
inconvenientes //

(25) E:y ustedes / a partir de eso / hicieron alguna evaluacion de lo que esta pasa::ndo? //
(26)  I: mird / por ahi lo que creemos / por eso digo a veces / tiene que ver con / eh:: o sea /
B y C™* son las profesoras / son excelentes profesoras / ellas concursaron // eh:: y ellas lo
toman con esa responsabilidad y con ese compromiso fuerte que / que va mds alla de la
ensefianza de la lengua / o sea / ellas les exigen entrega de trabajo y si no le entregan un
trabajo para ellas hay un desempefio que no estd cumplido / por eso digo // no es solo el tema
de hablar / sino que OTRAS cuestiones // 'y pasa mds por eso / por lo que hemos visto // que

eh:: hay exigencias de / de / de escritura / de entrega de trabajos que ellas les exigen /

4 No se revelan datos personales de los docentes de la institucion..
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digamos / al momento de cerrar sus notas y si no estdn en tiempo y forma / bueno / tendran
que ir a la primera instancia de:: recuperaciones // pero / pasa un poco por eso / y me parece
que pasa por eso // que es un idioma / que mas alla que parce que con todo esto del mercosur
y demds / ha surgido / para los chicos de la escuela secundaria / no estd TAN instalado // eso
es lo que pasa / me parece // entonces es como:: el inglés es / como mds escucha::do / mas
trabajado / por el internet / por un montén de cosas // entonces es / me parece que pasa por
eso //

(27)  E: pero esas son apreciaciones que tienen? //

(28) I: NO/ hicimos un trabajo més profundo // hemos hecho un trabajo asi / de las profes
/ 0 sea / siempre reuniones con las profesoras / de revisar algunas cuestiones de un afio a otro
/ que por qué pasa esto / pero / NO estandarizado // quiero decir / no sistematizado //

(29) E:y los contenidos de esas catedras? / estan establecidos en el plan de estudios? //
(30) I:si/todas/todas las asignaturas tienen un contenido minimo // bueno / pero aca hay
una variante / porque cuando ellas toman estos primeros contenidos minimos / - yo si querés
te puedo mandar el disefio — las chicas lo tienen que — no es adaptar| / pero un poco los
tienen que aggiornar a la planificacién que se pide desde esta mirada de la ensefianza para la
comprension // por eso tienen que pensar / en desempeiios / en tareas / en actividades que
tengan eso / para desarrollar habilidades // pero / en el caso de de las profesoras de lengua —
de las dos lenguas // inglés y portugués - no les ha costado / porque ustedes tienen una
manera de trabajar asi // entonces a ellas no les ha costado para nada // a ver / yo tengo aca
por ejemplo / ellos hacen un informe parcial de desempefio de LOS alumnos // y fijate como
las chicas de inglés / — debo tener la de portugués — // pero esta es muy similar / ellas ya
tienen / ves? ya lo tienen incorporado al trabajo // y ac4 van poniendo las cuestiones de
oralidad / escritura y demds que tienen // /

(31) E: si/ porque son las habilidades que se desarrollan //
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(32) I: claro / nosotros / ellas no tuvieron demasiado inconveniente / porque venian
trabajando de esa manera / asi que / les vino bérbaro //

(33) E:y/las habilidades / entonces? / aparte de esta mirada / digamos este enfoque de la
comprension / las habilidades que se trabajan en las lenguas / y portugués / son las cuatro
habilidades?

(34) I:si/exactamente //

(35) E: no se da énfasis mas en una o en la otrat //

(36) I:n:o//

(37) E:ycoémo/ este:: con qué recursos cuenta la escuela para la ensefianza de la lengua?
I

(38) I: esoes un tema también // no / ellos tienen su aula / el aula de idioma // los chicos
VAN al aula de idioma // que bueno también es como que:: el pensar en ese espacio que es
para esa asignatura en particular también hace que uno se predisponga de otra manera // y::
hay en todas las aulas hay proyecto::r / nosotros tenemos / bueno / tienen una biblioteca / las
chicas preparan su / su cuadernillo también // las chicas de inglés siempre tienen material que
traen / mucho // tienen / este:: / audio // tienen las chanchitas y después tienen otros / otros /
una especie de parlante que van llevando con el pendrive //

(39) E:y las chanchitas / qué sonf

(40) I: esas que son chiquititas / yo le digo chanchitas / que son como un:: grabador / que
bueno / son para las chicas del area de idiomas // eh:: esos recursos / si los tenemos desde el
inicio / tienen computadoras los chicos y el celular / que se puede usar // o sea que para
investigar / para esas cuestiones / tienen posibilidades // y la biblioteca / que:: bueno /
nosotros a los docentes siempre / ellas han traido o han pedido textos en / en portugués //
(41) E: entonces / en cuanto a los recursos tecnoldgicos ese cafion estd instalado en el

aulat //
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(42) I: nosotros tenemos en el sum /y en casi todas las aulas // aulas nuevas que se
hicieron este afio no tienen / pero el caidn siempre tienen // y hay uno mévil /

(43) E:y/elaudio es portatil o esta instalado? /

(44) I:no/ese sies portatil // todavia / no tenemos posibilidades // E: y el nimero de
alumnos por curso? /

(45) I es treinta por curso /

(46) E: treinta por curso // dos primeros de treinta / dos segundos de treinta / dos terceros
de treinta /

(47) E:y con respecto al piblico / a los estudiantes que vienen a esta escuela / de dénde
provienen? /

(48) I: bueno / viste que nosotros tenemos un ingreso // la escuela desde el inicio tiene un
ingreso // los chicos que estdan en séptimo grado tienen / digamos los que estan en séptimo /
para primer afio tienen que hacer un curso introductorio que es BREve / con tutores / en
cuatro dreas // ciencias sociales / ciencias naturales / matemadtica y lengua // que son las
cldsicas // rinden y quedan los sesenta primeros en el / en el orden de prioridad // eh:: pero es
ABIERTO / o sea no / por ahi / en un principio se pensaba que como que venian los de la
escuela primaria // NO / acd hay de todo // desde esc-este afio / por ejemplo / estuve
averiguando y me dijeron que habia mucho de escuelas privadas / asi que desperdigadas / hay
una escuela:: que se llama moreno que es de acd...que es una escuela publica que / no s¢€ por
qué pero tenemos un monton de chicos que vienen de la escuela moren / de la escuela
primaria de la/ de la universidad / hay otra escuela que no sé como se llama /

(49) E:launiversidad también tiene escuela primaria? /

(50)  I:si/ pero ellos no tienen / no es que entran automaticamente / TAMBIEN tienen que
pasar por esa instancia // hay chicos que también vienen de santo tome:: // que han venido de

otros lugares y se han mudado acé / por ejemplo de pueblos cercanos // es bastante AMplio //
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en cuanto a las escuelas que provienen y en cuanto al nivel / por decirlo de alguna manera /
socio econémico / también // asi que:: en cuanto a la variedad de / de (risas) cabecitas /
también (risas) // es / es bastante amplio //

(51) E:y/en cuanto a las lenguas / hay algtin proyecto / eh:: de / de de transferencia o de
aplicacion a algun areaf / de hacer algin viaje? / de hacer algin intercambio? de recibir
alumnos de brasil o estados unidos? /

(52) I: hay chicos de intercambio // pero han venido de / no con el portugués // vinieron
dos de:: ahora tenemos dos italianas / que ten-tuvimos dos chicas de Estados Unidos / ahora
viene un aleman // si / la posibilidad estd // hay que generar esos encuentros / esos vinculos //
lo que pasa es que nosotros recién / un monton de cosas hemos hecho / en algunas dreas y en
otras esta como mads eh:: / como / a ver / ayer / el otro dia / vino el vicerrector y yo le digo
mucho las ciencias duras se mueven / no sé si hay MAS oferta o que es lo que pasa /

(53) E: si hay més oferta //

(54) I: entonces hemos salido mucho / a hacer cosas con los chicos // en cambio / por
ejemplo / en inglés pasa que van los chicos al centro de idioma y siguen / estudiando // y en
portugués ha habido casos asi que las chicas vinieron / por ejemplo / me acuerdo que a la
facultad de humanidades vino un grupo de de de chicos que eran de brasil / que ensefiaban
capoeira y fueron los chicos / pero algunos por iniciativa propia / pero asi como algo
institucionalizado / todavia / ahora / empezamos / institucionalizamos el del afio pasado la
fiesta junina / que fue un éxito // porque:: los chicos se RE ENGANCHARON / la prepararon
ELLOS / hicieron cosas hermosas / investigaron / trabajaron con el tema de de viste / de la
mesa dulce que preparan / como se llama? // tienen un nombre?

(85) E: los brigadeiros //

(56) I: bueno / se prepararon también con el vestuario / y eso me parece que también fue /

estuvo bueno porque los acerc6 de OTRA manera / a la lengua y al pais digamos / a brasil //
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(57) E: claro/y por ahi la representacion que uno tiene de brasil es solo el carnaval //

(58) I:elcarnaval //

(59) E:y lafiesta junina es una fiesta importante //

(60) I: bueno / me parece que la instancia de taller / lo que permite es esto también // que::
las chicas puedan hacer un montén de cosas en relacidn a cuestiones que tengan que ver con
la geografia / con estas fiestas / este:: que se desarrollan en paises como brasil // entonces
HAN HECHO COSAS // pero bueno / DENTRO del formato taller //

(61) E:y/cuando ellas presentan la planificacion / ya tienen que incluir ese proyecto en la
planificacion?

(62) I:si//

(63) E:y se ha podido hacer alguna especie de evaluacion del perfil con el que termina el
alumno? / de las habilidades que desarrollan} / méas o menos? //

(64) I: en realidad / nosotros ahora vamos a empezar esa instancia porque es el QUINTO
afio / es como que nos damos este tiempo / porque también el disefio / tenia que PONERSE A
ANDAR //

(65) E:claro///es como que hay que / yo que vengo de las ciencias de la educacién /
siempre dicen / por lo menos te tenés que dar un tiempo // / si bien uno va REVISANDO / va
haciendo aju:stes / va camBIANdo / eh:: en funcién / digamos / de los intereses / de las
cuestiones que / por ahi / no salen como corresponden de un afio al otro / uno va mejorando
o:: va ajustando // pero / darnos un tiempo // 'y dijimos bueno / el quinto afio es un tiempo //
para nosotros es un tiempo de ver como funciond la gradualidad en cuanto a la ensefianza de
ciertas cuestiones?] / hay que cambiar el estilo de alumno que pensamos? // para TODO / para
la escuela en general // asi que este afio es CLAVE para nosotros // 'y tendremos que / con los
chicos ya afuera / ver qué PASA con este chico con el manejo de la matematica / del

portugués / de lo que sea //
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(66) E:en miinvestigacién / me ocupo especificamente la ensefianza de la comprension
oral // por eso preguntaba acerca de los recursos con los que cuenta la escuela / porque
muchas veces si es el docente el que se tiene que traer el recurso /

(67) I.ah/no...no//

(68) E: el grabador / el parlante / por ahi se complica un poco // entonces es una habilidad
que / por ahi / se deja de lado un poco // porque genera este plus de tener que traer los
recursos //

(69) I:no/en ese sentido si// ademds / sabes que a mi me parece que ellos pueden
desarrollarlo mucho mejor el tema de la comprension oral // me parece a mi // esta posibilidad
de la instancia de taller // porque ellos / por ejemplo tienen teatro / danza / entonces ya se
paran desde otro lugar y si tienen que representar y se ponen / y tienen los recursos para
hacerlo / qué se yo / es como que el portugués también ENTRA a jugar // por ejemplo / tienen
que hacer una puesta / y TIENEN que hacerlo o en portugués / u organizarlo en portugués /
TRANSMITIRLO en portugués / HABLARLO y ellos han hecho eso / 1o han logrado / si si
lo han logrado // 'y los recursos bueno / al principio eran menos //

Ingresa alguien al aula para hacer una consulta al directivo //

(70)  E: esta cuestion de la oralidad / los docentes la trabajan

71 I: [si/si/si ] /yeneltaller es un
espacio propicio para ello //

(72)  E: hay algiin comenta:rio / han tenido algun comentario / por parte de los estudiantes?
/ de los padres respecto de esta decision de incluir el portuguést

(73) I:no/ (risas) vos sabes que no // vuelvo a repetir / yo pensaba esto / porque uno tiene
como una idea de la totalidad del disefio / si bien yo estuve trabajando y pensaba en los
idiomas // y recuerdo que tenia que ver con esto de / de / que el portugués empezo a ser un

idioma que empez0 a entrar en DANZA y a estar EN BOGA / con la cuestion del mercosur //
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y empez0 a escucha:rse y a trabajarse en las escue:las // y ayer hablaba con las chicas de eso
que me acordaba — yo tengo una hermana que es profesora en portugués — y entonces les digo
/ ¢como esta eso ahorat // y me decian // bueno / ya somos cada vez menos // asi como estuvo
muy puesto sobre el tapete / después también ha PERDIDO cierta JERARQUIA / por decirlo
de alguna manera // yo lo miro bien desde afuera // al contrario / les parecié interesante que
no tengan solo inglés / que tengan otro idioma / que bueno / que puedan tener estas dos
posibilida:des // un idioma que les parecia que era méds cercano al de uno / y sin embargo / ha
tenido sus dificultades // es més cercano / por lo menos en que lo que uno escucha con el
castellano // porque por ahi aparece mucho el FRANCES / también // pero en la discusién
primera / PRIMO esta cuestién // la cercania con brasil / el tema del mercosur / el tema de un
idioma dentro lo que tenia que ver con nuestro ambito ameriCAno // fue asi / un poco // los
padres / no // los chicos se asombran de que tienen portugués // a unos les gusta mas que a
otros // pero / como todo // otros se les escucha hablando muy bien y otros tienen ciertas
dificultades // y bueno / las profesoras son muy exigentes // no paso a ser un TALLER que
ellos tienen que zafar // es una asignatura / con todo lo que eso implica // igual que todos los
espacios / porque la danza / el teatro / no es un taller para nosotros // entonces / como que
desde el inicio ya saben que son diecinueve asignaturas con la misma // porque se piensa que
la matemadtica / la lengua / acd es igual //

(74)  E: asi que/ las profesoras elaboran material //

(75) It las profesoras toman / siempre hacemos asi / desde el inicio fue / el disefio como
BASE para empezar a trabajar los contenidos // entonces ellas / a partir de los contenidos
minimos hacen una planificacion con las caracteristicas que yo te comentaba / y la seleccion
de eso contenidos / elaboran materiAL o buscan material // pero / son las profes / la verdad /
las que /

(76)  E: trabajan con un cuadernillo?
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(77)  I: trabajan con un cuadernillo // ellas ya estdn organizadas / bueno / A ya esta desde el
primer afio //

(78)  E:y los chicos / tienen acceso al materialf //

(77)  I:si// bueno / también mucho ellos / bueno / acd las tic / es transversal // y todos
estdn acostumbrados a trabajar / también / con otros programas en linea / con blogs / con / no
s€ como se llama / por mail / también internet entra como a / ser como parte muy importante
/' 1os celulares los pueden usar y buscar informacioén en el celular // ellos tienen wifi //

(78)  E: tienen acceso a wifi / entonces pueden trabajar // que es de la universidad // / yo los
vi trabajar con las netbook // y también que una de las profesoras tenia el material impreso y
trabajaba con un cuadernillo //

(79)  E: los chicos / todos tienen acceso a ese materialf //

(80) I si/por supuesto / porque las profes se organizan también // el equipo ese de los
idiomas / son muy organizadas / tienen su planificacion en tiempo y forma / con que van a
trabajar / con el material ya trabajado / ya organizado y ya lo dejan en la fotocopiadora // y
los chicos / creo que ya el PRIMER dia ya lo tienen //

(81) E: asi que esta escuela empezd a funcionar en el dos mil catorce? //

(82) I:en el dos mil catorce / dePENde de la universidad // dependemos directamente de
rectorado / no de ninguna facultad //

(83) E:y laprimaria se cre6 antes? //

(84) I:sila primaria ya tiene un monton de tiempo //

(85) E:en primaria / no hay idiomat //

(86) I:si/ inglés // inglés a full // tienen mucha carga horaria // por eso ellos / por ejemplo
/ los que venian de la primaria // bueno / las chicas en portugués no hacen esto de los niveles /
pero en inglés empezaron con esto de los niveles y habia en los primeros afios hay chicos

mucho mds avanzados / entonces se permitio el tema de: trabajar por niveles //
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Directivo de la Institucion C
Fecha: 10 de marzo de 2018
(1) E: bueno / esta institucion como se inserta en la provincia de santa fe1 / qué alumnos
recibe? desde cuando se implementa la ensefianza del portugués? //
2) I: bien / nosotros dependemos de una asociacion femenina de profesionales que tiene
a su cargo cinco unidades académicas: jardin / primaria / secundaria / escuela especial y un
profesorado / profesorado de educacion inicial / profesorado de educacion especial /'y
tenemos en este momento dos tecnicaturas // asi que somos un complejo educativo AMPLIO
/I el secundario va a cumplir / este ailo / DIECISIETE afos de creacion // me refiero a lo que
es el inicio desde:: lo que era el tercer ciclo / después pasamos a tener polimodal // y bueno /
desde nuestros primeros egresados ya vamos por los nimero diecisiete // y la creacién del
portugués es porque:: / inicialmente / con todo el tema del mercosur / estaba la opciON de
poder crear / dentro de la estructura curricular de nuestra propuesta / una:: una tercer lengua //
bueno / nosotros creimos conveniente e interesante / y que después les iba a servir a nuestros
alumnos / como futuros egresados / profesionales / insertar el portugués //
3) E: y las otras lenguas / cuéles sont //
4) I: inglés y bueno / espaiiol // inglés lo tenemos desde el jardin de infantes / pero
portugués SOLO en el ciclo orientado / que seria tercero / cuarto y quinto afio del secundario
I
5) E: y las orientaciones? / cudles son? //
(6) I: bachiller en ciencias sociales y bachiller en comunicacion // y las dos tienen
portugués // obviamente es obligatorio / no es un taller // estd dentro de nuestra estructura
curricular //

7 E: y la carga horariat //
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(8) I: son / por afio / son tres horas semanales / es 1o que nos permite el ministerio para
una nueva lengua //

(9)  E: para inglés también son tres horas semanales? //

(10) I: no/ para inglés tenemos cuatro horas para los més chicos y si tres para el ciclo
orientado //

(11)  E:y los estudiantes / de donde provienen? todos de la ciudad de santa fef //

(12)  I: la mayoria si // tenemos una poblacion IMPORTANTE / que ya es como una
tradicion que vienen de coronda / que tienen que viajar / pero bueno / ellos terminan el
colegio primario y la mayoria pide ingresos // ya hace dos afos que estamos sin poder abrir
las inscripciones para afuera / porque nuestros propios alumnos de primaria / que son los que
tienen la PRIORIDAD / tenemos grupos NUMEROSOS y bueno / nuestra estructura es para
veinticinco / veintiséis / veintisiete no mas alumnos / por las caracteristicas de nuestro
proyecto / no //

(13)  E: los alumnos cuentan con los recursos? / los docentes organizan materiales? / tienen
algun libro didactico? //

(14)  I: depende de las dreas // nosotros trabajamos con una plataforma educativa / asi que::
tratamos de que TODAS las dreas tengan ese intercambio con el alumno // algunos docentes
trabajan con algunos libros / otros trabajan con bibliografia hecha por ellos mismos / por los
docentes // eh:: / a veces se recopila informacién sobre un tema en particular y después se
trabaja en el aula // es amplio y variado / estamos en permanente movimiento // justamente
este afio estamos / desde el afio pasado / llevando a cabo un cambio SUSTANCIAL en lo que
es planificaciones // eso / bueno / no hay una linea para todos igual // también depende del
area / que pueda tener mas o menos flexibilidad para / para tener un texto o tener APUNTES /

o poder guiarse de otras formas //
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(15) E: aesa plataforma / los estudiantes acceden acd en la escuelal o también tienen que
hacer actividades fuera del horario escolar? //

(16) I:no/en la plataforma ellos estdn registrados / cada uno / es personal / solamente
puede ingresar el alumno con su nimero de documento y su propia contrasefia // y tiene
acceso al area especifica con el docente // eh:: normalmente / en algunas materias / trabajan
aca // pero la idea es que ellos puedan trabajar desde el afuera / desde sus CASAS // los
docentes cuelgan los textos / cuelgan trabajos practicos / y ellos a veces lo tienen que entregar
via plataforma // tienen un DIA y un HORARIO / fuera de ese horario y ese dia ya no lo
pueden entregar més en forma online / se hace en forma presencial // eh:: pero / bueno / esto
nos ha costado bastante // estamos en el tercer afio de uso de plataforma y HAY QUE
REMARLA / con los CHICOS y con los ADULTOS //

(17)  E:y los chicos cuentan con recursos tecnoldgicos acat / la escuela qué recursos tiene
para la ensefianza de las lenguas?

(18) I: si/trabajamos con computadoras / con notebooks / eh:: / tenemos pizarras digitales
/ tenemos / bueno / caiién // nos vamos apropiando de las necesidades que tienen los docentes
//'y bueno / mientras uno puede / trata de brindarles todas las herramientas y material que
cada docente tiene // con esto de los lenguajes se trabaja mucho con PELICULAS / entonces
todo ese soporte es necesario y tenemos la SUERTE de poder contar con eso //

(19)  E: cada aula esta equipada con eso? /

(20) I: no/ no cada aula individualmente // tenemos DOS espacios equipados con TODO /
y los alumnos se van rotando // lo que si hay en toda la escuela es wi fi / pero NO cada aula /
no tenemos un aula para idiomas // tenemos un sum grande y un aula que nosotros llamamos /
de computacion / que estdn equipadas con todo // el docente que necesite lo solicita / se anota

en un cuadernito / y puede ir a trabajar a cualquiera de esos dos espacios que ahi tiene todo //
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de todas maneras / si quieren llevar al aula / para pasar alguna pelicula / también tenemos
cafiones moviles / notebooks /

(21)  E: se les permite a los estudiantes trabajar con el celular en la clase de lengua
extranjera? //

(22) I si la docente necesita // si 1o necesita como herramienta se le permite // si no / el uso
de celular esta prohibido //

(23) E: y ustedes han evaluado el proyecto / la insercion del portugués especificamente?
(24) I: si/ nosotros encontramos que tenemos muy buenos resultados / sobre todo / eh:: /
los alumnos / cuando EGRESAN y van a las universidades // eh:: / a pesar de que en tres afios
uno no puede hacer DEMASIADO / pero tenemos un programa donde se trabaja / en esas
pocas horas que tenemos / bastante intensivamente // y / a veces se / en algunas actividades
se hace como transversal a otras dreas // la evaluacion es buena // nosotros hemos tenido la
posibilidad / cuando se cambid6 de ley / de continuar o no con el portugués // y la verdad que
decidimos continuar porque tenemos MUY BUENOS RESULTADOS // siempre hay que
hacer mejoras pero //

(25) E: como recepcionaron los estudiantes esta propuesta del portugués? y los padres? //
(26)  I: muy bien // la verdad que a todos / al principio los SORPRENDIO // eh:: / algunos
estaban como EXPECTANTES / a ver qué pasaba / pero la verdad creo que colmo las
expectativas del afuera y del adentro también //

(27)  E: existe la posibilidad o ya hacen intercambios con estudiantes de brasil / o viajant //
(28) I:no// no// tenemos un proyecto que / si dios quiere va a ingresar al ministerio este
afio / de hacer un intercambio / eh:: con un colegio // o0 sea / que nuestros alumnos puedan ir
ALLA a aprender quince dias / veinte dias / eso lo estamos terminando de revisar // pero
también es una propuesta innovadora / y después poder recibir a los alumnos ACA / nosotros

/ para perfeccionar el portugués y ellos su castellano //
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(29) E: esaes la primer experiencia /

(30) I:esaeslaprimer GRAN experiencia que tenemos / si// si/ si/ la verdad eh:: eh:: que
/ vamos paso a paso porque / aparte / para que el ministerio pueda aprobar el proyecto / ya /
hace casi un aio y medio / dos / que estamos TRABAJANDO en el proyecto // porque
también es mucha responsabilidad para nosotros / pero bueno / ya le estamos dando forma y
creemos que este afio va a ingresar al ministerio //

(31)  E: eso con una escuela / una institucién con el mismo perfil de esta /

(32) I esraro conseguir con el mismo perfil pero podemos decir que son PARECIDAS //
si bien es un colegio catdlico / nosotros somos laicos // pero:: en general las caracteristicas de
la escuela son similares a las nuestras //

(33) E:y se pensé en algiin momento en incorporar también el portugués / ya que ustedes
tienen todos los niveles / desde el jardin? //

(34) I: no/honestamente no // porque solo estamos autorizados para trabajar EN el ciclo
orientado del secundario / fijate que primero y segundo afo no tienen portugués // también es
otra propuesta que la barajamos / estdbamos pensando de hacerla como un:: talle::r o una
extension / fuera de la estructura // ya / ahi / seria optativo // pero bueno / también lo estamos
pensando porque consideramos que seria INTERESANTE comenzar desde primer afo //
(35) E: con respecto al enfoque de ensefianza / es un acuerdo con los docentes o son los
docentes que hacen la propuestat o la institucion pretende que se trabaje con determinado
enfoque / comunicativo? como es / quien /

36) I [no / eso lo consensuamos entre::: // nosotros somos un
equipo directivo bastante:: ABIERTO y respetuoso de las especificidades que tiene cada
docente // el enfoque obviamente / mas que nada / al principio / y creo que es lo que
seguimos trabajando / es COMUNICATIVO / porque por TRES afios y TRES horas tampoco

podemos pretender DEMASIADO // pero bueno CADA ANO vamos ajustando un poquito
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MAS // cada afio notamos que tenemos MAS LOGROS // entonces / eh:: / con lo que
habiamos arrancado / muy bésico / ahora ya tenemos un tercero con mayores EXIGENCIAS /
mayores PRETENSIONES / porque vemos que los alumnos PU-E-DEN // ahora estamos con
una de las profesoras / que ha sido una de las pioneras / que estd con licencia asi que eso
también nos juega un poco en contra / porque honestamente NO HAY profesores de
portugués // NO HAY // entonces / cada vez que A o B faltan / que son las dos / para nosotros
es tremendo porque NO encontramos profesores para hacer reemplazos // sinceramente:: //
(37) E:los docentes se inscriben en la escuela para hacer suplencias? //

(38) I:si/es mas/ este afio hemos abierto:: una inscripcion de portugués y de otras areas //
pero de portugués solo dos / de las cuales una persona es una sefiora jubilada / que lo hizo por
hobbie / tiene sesenta y seis o sesenta y siete afios / 0 sea que no puede ingresar en el sistema
// entonces tenemos una sola persona que que podri::a / que se anotd / pero por ahi cada vez
que la llamamos ya estd en otro trabajo / con otra cosa // nos dificulta bastante esto de no

haber profesores //
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Directivo de la Institucion D
Fecha: 21 de diciembre de 2017
(1) I: nosotros estdbamos trabajando también con A’ /que era la persona responsable del
proyecto plurilingiie / entonces / no s€ muy bien / este:: //
2) E: [ no/ yo en el contexto de la investigacion
queria este:: tener informa- datos sobre como / si bien yo participé del / del proyecto / cémo
eh:: se habia eh:: insertado el proyecto de la inclusion del portugués en la escuela normal / en
el nivel secundario / porque bueno / por otro lado también esta el primario / y:: bueno / cudles
son las caracteristicas de esta escuela / eh:: eh:: qué estudiantado tiene la escuela normal / de
doénde provienen los chicos / como este:: //
3) I: son preguntas mds generales //
4) E: mas generales /'y del portugués / aha //
4) I: bueno / en general el nivel secundario tiene aproximadamente setecientos cincuenta
estudiantes / que vienen de distintos sectores de la ciudad / sobre todo que tiene que ver / con
los lugares de trabajo de los papds / que estdn vinculados a la zona céntrica y ademds otros
chicos que vienen porque los transportes / las lineas de los colectivos los dejan / mas o menos
dentro de la zona // eh:: / qué es lo que te puedo decir // es una escuela que tiene:: / las
familias / la mayoria tienen gran parte de los recursos econémicos como para que los
estudiantes puedan acceder a los materiales que se necesitan / hay algunas situaciones que
tenemos que ATENDER pero son la minoria // trabajamos mucho con material fotocopiado
en distintos espacios disciplinares / donde se nos producen los problemas son justamente en
los idiomas que la mayoria les sugiere:: material que viene ya IMPRESO de las eh::
editoriales / pero por ejemplo / la profesora de portugués / creo que ella disefié un

cuaderni:llo con el que trabajan los chicos y lo tiene digitalizado por lo tanto trabajan con ese

75 Nos referimos a un coordinador del programa implementado
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tipo de material / lo cual es bastante FAVORABLE // el portugués estd en todo el ciclo bésico
y en ciertos cursos del ciclo orientado //

(6) I1 [no sé | como estd planteada la entrevista //

(7 E: no/no:: yo sé que //

(8) I1 [ no quise intervenir]

) E que vos ] estds participando desde el principio //

(10) I: ademas los datos se los estoy dando medio desorganizados //

(11)  Il: acd cuando hicimos la la reforma de:: la aplicacion de la ley nacional de educacién
/ todo el ciclo orientado / el primer idioma que se incorpora es el portugués en el ciclo basico
/'y después ya con la reforma del plan de estudio / que:: empezamos a implementar a partir
del dos mil doce / quedé justamente en la orientacién de economia / justamente veniamos
pensando cémo estd pensada la // la economia a nivel latinoamericano y la vinculacién que
tiene argentina con brasil / por eso se incorporé el portugués en la orientacién de economia /
ese es uno de los motivos // ademds de convivir con otra lengua / que los chicos tienen inglés
también / los tres afios del ciclo orientado de economia y administracién //

(12)  E:y los recursos con los que cuentan los docentes para dar la clase de portugués por
ejemplo / o de los otros idiomas? //

(13)  I: la caracteristica particular del portugués es que es una tnica profesora que estd en
todos los cursos //

(14)  Il: ella trabaja mucho con material digital // este afio cred un espacio que / en la
misma / disculpame / no tengo términos técnicos / 1o utiliz6 la plataforma de google / porque
no es un blog / es similar / es un espacio virtual donde ella eh:: colgé material interactivo //
(15) I: puede ser el google drive //

(16)  I1: tiene un nombre especifico técnico que:: / yo pude ingresar / ella me mandé un

link para para ver como:: era el / es el espacio // y me parecid interesante la vinculacion que
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pudo establecer con / con otras disciplinas / por ejemplo habia un video interactivo donde los
chicos tenian con la parte geografica / diferentes regiones de brasil / y va trabajando
contenidos propios de la lengua / gramatiCAles / integrando la parte GEOGRAFICA //
también me gusto la incorporacién del sonido y la imagen // o que tenia el material audio
visual / los chicos tenian contacto con la fonética // que por ejemplo un manual eso no te lo
ofrece / en cambio el material interactivo SI te lo permite //

(17)  E eso ella lo trabaja de manera extracurricular / o los chicos tienen

(18) 11 [no no / es parte digamos de de / su
catedra el material que ella este afio implementé / justamente era para resolver trabajos
practicos //

(19)  E: pero esa instancia de utilizacion de esa plataforma es fuera de la clase? //

(20)  I1: lo podrian hacer aca también / si porque / uno de los problemas es que los chicos
que han recibido las netbooks del programa conectar igualdad eh:: / no las traen a la escuela //
si lo que se ha observado en general / que me ha pasado de ir a visitar clases / el uso del
celular / los chicos muchas veces ingresan y buscan informacién a través de los celulares / eh:
lo hacen de esa forma // no estoy segura si accedian digamos / pero es una via de acceso en
el momento de la clase / porque las netbooks pricticamente NO las traen //

(21)  E:y ademéds de de estos recursos tecnoldgicos hay una sala de de / para
audiovisuales?

(22) I1:no/ por lo general se utiliza el aula / los profesores solicitan los recursos / o sea /
el CANON / parlantes /

(23) E: esos recursos estan{

(24)  I1: si/ contamos con dos CANONES / hay un registro y ellos lo solicitan en el
momento que lo necesiten // obviamente bueno tienen que mirar quién lo pidi6 primero /

(25) E: exactamente //
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(26)  I1: pero bueno / disponemos y ellos utilizan el aula // si cuando quieren hacer otro tipo
de actividades necesitan un espacio mas amplio estd a disposicion la sala de la memoria y el
sum //

(27)  E:y cudles son los los comentarios de los ESTUDIANTES respecto del portugués y /
este:: / los aprendizajes y las experiencias? / o de los padres / qué comentarios también
hacen? //

(28) I:los tenemos cuando estdn las desaprobaciones / en general el aprendizaje de un
idioma distinto del inglés / que yo tengo ciertas hipétesis de por qué a la mayoria le interesa
mads el inglés que otro idioma / estd en general con el resto de los idiomas que nosotros
tenemos / como es el francés / portugués y el italiano // y para qué / que no me gusta /
finalmente / este:: lo terminan trabajando // el problema es que hay altos niveles de
desaprobacion / tanto en portugués como en francés / pero en francés es mucho mas marcado
/ este:: / entonces ahi es donde vienen las quejas / tanto de los papas como de los propios
estudiantes // hay estudiantes que literalmente NO les interesa y NO hacen nada // y después
hay otros chicos que tienen mejor afinidad con el idioma / o mds interés / o porque a veces el
profesor logra convocarlo / este:: / con estrategias de ensefianza que tienen que ver con
cuestiones como las que planteaba V/ MARCHEMOS con el google maps en brasil y
veamos desde ese lugar se interesan mds // pero bueno HAY cierta resistencia en general /
CON LOS IDIOMAS / no solamente con el portugués //

(29) I1:silo que veo / una opinién personal / comparando con las otras lenguas que
tenemos acd en la escuela / que SI hay una valoracion social POSITIVA en cuanto a la
ensefianza del portugués / muchas veces los chicos preguntan / bueno para QUE me sirve?
ese cuestionamiento con el inglés no estd // sabemos que es una lengua hegemonica que se

habla en casi todos los paises / con el portugués hay una aceptacién / si comparto con M’°

76 Nos referimos a un directivo..
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esta apreciacion / en cuanto hay niveles de desaprobacion digamos aparecen / pero no se
cuestiona la incorporacion en el curriculum / al contrario digamos / se valora que se enseiie el
portugués / eso digamos no se CUESTIONA / y también todas las vinculaciones que / que se
establece con Brasil //

(30) I: mird que tenemos viajes posi:bles y demds / hace que le ven una utilidad / no en
términos culturales / sino mds en términos utilitarios / en el sentido comun //

(31) I1: si también los consumos culturales de de nuestros alumnos por ejemplo a través de
la mu:sica / las mo:das / ahi aparece digamos la / la cercania también con la lengua
portuguesa // que por ejemplo con el francés no pasa lo mismo / tenemos el contragjemplo /
eh:: / no demuestran digamos como el mismo interés // se preguntan / para qué me SIRVE
aprender francés?

(32) E:y con respecto de lo que ustedes mencionaban de la carga horaria eh:: / qué carga
horaria hay para el ciclo basico y cudl es la carga horaria para el orientado?t //

(33) I1:en el orientado son cuatro // eh:: tengo dudas si [eran dos o tres en el ciclo bésico]
B4 I. [yo creo que inverti / me parece que eran dos
horitas en el basico / 1o bueno que en el ciclo bésico portugués estd en todas las divisiones /
creo que por ahi pasé la diferencia en la distribucion de horas / y:: eh:: el inglés y el francés
ya tienen tres // pero estdn en DOS divisiones // /

(35) E:y entonces /bueno / al tener cuatro horas este:: en el orientado ya estd [mds
orientado a la orientacién] //

(36) I1: [ si/les permite bien]

(37) E:y ustedes han podido evaluar la insercion de este idioma en la escuela / de alguna
maneral / o son apreciaciones que tienen mas generales respecto de lo que //

(38) I1: sila evaluacién en cuanto al rendimiento académico si // lo tenemos en TODOS

los espacios curriculares / pero especificamente de la insercion / que estaria bueno hacerlo a
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la fecha por la cantidad de afios que ya se ha implementado / no lo hemos hecho // si es un
orgullo como escuela publica porque:: / no en todas se da dos lenguas extranjeras / nos pasa
cuando recibimos chicos de otras escuelas / que tinicamente / tienen una sola lengua
extranjera // yo creo que deberiamos potenciar ese beneficio que tenemos // digo potenciar en
el sentido de hacer un trabajo mads articula:do entre las lenguas / no:: / porque los estudiantes
transitan un afio aprendiendo DOS lenguas extranjeras / de qué manera las podemos vincular
y:: plantear digamos como un didlogo entre esas lenguas //

(39) I: bueno / justamente es uno de los propdsitos que tiene el proyecto plurilingiie / era
una de las falencias que nosotros estamos observando / a partir sobre todo de los niveles de
desaprobacion que hay eh:: / en este caso en francés / en portugués tenemos algunas
DIFICULTADES también marcadas / sobre todo en el ciclo basico // pero bueno este:: / hay
que hacer un andlisis un poco més amplio / no decir que es un problema de portugués / en
relacidn a las caracteristicas de esos estudiantes que tienen ese nivel de desaprobacién / pero
lo que no estamos pudiendo ver todavia es / este:: la articulacion entre los idiomas / son / eh::
algunas articulaciones que se hacen DESDE el idioma con otros espacios curriculares pero
como un proposito del profesor y NO DEL ESPACIO ni del drea de comunicacion / eso
justamente estdbamos marcando ayer en el informe //

(40) I1: nos habian pedido un informe de cémo veiamos las lenguas extranjeras en general
que se trabajan en la escuela // si fue muy interesante me acuerdo el pecat que presentaste / se
pudo ver el trabajo entre docentes de distintas MATERIAS / la profesora de portugués con la
profesora de lengua y literatura / que ese trabajo interesante a partir de la experiencia del libro
de ana raio / muy interesante el trabajo / y los docentes lo vivieron como una BUENA
EXPERIENCIA / estaria bueno generar actividades de estas caracteristicas // también para los

CHICOS porque el hecho de tener contacto con un escritor BRASILENO fue interesante //
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(41) E: si/justamente les iba a hacer referencia a eso / qué comentarios hicieron los
alumnos / los padres respecto de esa experiencia de poder no sélo de tener contacto con el
ESCRITOR / que fue porque bueno / justamente se DIO que €l podia venir / pero el hecho de
poder LEER / de incorporar la LITERATURA a la clase de de lengua extranjeraf //

(42)  I:los chicos estaban MUY ENTUSIASMADOS / le hicieron PREGUNTAS / fue una
experiencia HERMOSA / después no sé porque no tuve contacto con lo que trabajaron
especificamente con el libro //

(43) I1: se que lo habian como abierto a diferentes LECTURAS / porque se presta a
trabajar el DESARRAIGO / las DIFERENCIAS / cuestiones de VALORES / sé que lo habian
abierto a diferentes aspectos en cuanto a lo que el libro TRANSMITE / era como una lectura
ABIERTA / eso es lo que recuerdo // lo que hicieron también las profesoras es presentaron la
experiencias / en el dia institucional pedimos que:: / si / lo presentaron y compartieron con los
colegas como habian trabajado / que:: en si / las apreciaciones fueron buenas / yo vi el
entusiasmo por ejemplo de los chicos esto de querer sacarse una foto con el escritor / si
algunos principalmente los mds chiquitos de primaria / eh:: no pudieron seguir bien el didlogo
/ la exposicion del escritor porque la mantuvo siempre en portugués / eso:: como que hubo
partes que no PUDIERON seguir el relato / igualmente fue positiva / digamos / la exposicion
del escritor / él también tenia un power / se iba comunicando con las imd:genes / iba haciendo
referencia al LIBRO // a mi me gusté / esto es personal / porque lef 1a la BIOGRAFIA y creo
que la biografia tiene que ver con lo que él escribi6 en ese cuento / sus ORIGENES / los
diferentes lugares que fue TRANSITANDO // no sé si respondimos més o menos //

(44) E:si/yo especificamente investigo la ensefanza de la comprension oral en la clase de
portugués / por eso a veces los contextos institucionales no no no existen las posibilidades / o
no no cuentan con los recursos para para este:: / trabajar la comprension oral en la clase /

entonces el docente muchas veces se limita digamos a lo escrito / a escribir en el pizarron /
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entonces este:: / por eso me interesa / por eso les pregunto por los recursos con que cuenta la
escuela //

(45) I:si/el grabador estd / algunos profes lo utilizan de lengua extranjera / pero la
verdad es que predomina la parte escrita //

(46) I: eso es verdad porque yo sé que S”’ tiene eh:: un interés particular por los recursos
tecnoldgicos entonces ella implementa / este:: todo lo que tenga que ver con materiales
tecnolégicos y propuestas de ensefianza con el uso de las tecnologias / entonces creo que /
dentro de los profesores que tenemos en la escuela una de las que MAS aprovecha esos
recursos / NO puedo yo garantizar / no tengo apreciacién en eso / que ella utilice este:: MAS
o menos los recursos que tienen que vinculacién con la oralidad / eso no te lo podria decir /
tendriamos que indagar un poco mds / tampoco sabiamos que estabas trabajando en esta
investigacion //

(47) I1: si nos habia presentado //

(48) I:enesto de laoralidad / yo no sé si a lo mejor podriamos haber hecho algtin registro /
un poco mads preciso //

(49) E: enrealidad yo hice esto / obviamente que hice la entrevista con los docentes /
después observé las clases y observé los materiales / y con esas tres / para este:: triangular los
datos / pero bueno / lo consulto porque el tema de la disponibilidad de los recursos los
manejan las instituciones desde / qué se puede comprar / qué no se puede comprar / porque
generalmente también son recursos caros y como se ponen a disposicion de los docentes y se
organiza digamos el uso de esos recursos //

(50) I: Enrelacidn a otras instituciones hay recursos varios / NO SON LOS

SUFICIENTES / porque en una escuela con setecientos cincuenta estudiantes tener UN cafion

77 Nos referimos a una docente..
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/ con un poco de suerte DOS caifiones / es muy escaso / cuando lo que estamos intentando de
incentivar justamente el USO de todos estos recursos //

(51) I1: yo creo que va en potencia es el celular / por mds que los profesores se quejan / lo
terminan utilizando / cuando los chicos no tienen fotocopias recurren al celular / cuando no
sacan fotocopia del material / lo leen o sacan fotos y continuamente lo estan utilizando // pero
por lo general los recursos son estos / el CANON / el GRABADOR / el celular / bueno / la
netbook / pero escaso /'y después el libro / el manual / las fotocopias //

(52) I:es IRREEMPLAZABLE al dia de hoy //

(53) I1:las clases / yo lo que he visto / mucho uso de las FOTOCOPIAS del libro / ya
tienen las actividades / que eso:: de alguna manera hay cierto riesgo porque predetermina la
didactica del docente / porque ya el libro MARCA una linea de trabajo y la mayoria de los
que tenemos se utilizan LIBROS / cada uno elige uno de su preferencia //

(54) E:bueno//

(55)  I1:los aspectos culturales / trabajar mds desde la MUSICA / el ARTE / eso creo que
puede tener una llegada interesante a los estudiantes / el cine también //

(56) I fijate que en el nivel secundario / podria ser un buen material trabajar libros / algin
capitulo / trabajar la biografia del autor / como contenido DE LENGUA Y LITERATURA /
autobiografias / materiales en realidad como para hacer articulaciones hay muchas / yo me
acuerdo haber leido el librito de ziraldo / me ENCANTABA / aparte un libro chiquitito / que
me encantaba / por ahi para muy chiquitos / pero inclusive para primer afio hay algunas
cuestiones de trabajar VALORES / y que ademas era muy BREVE / me parecia
INTERESANTE //

(57) I1: estd bueno también leer el autor en su propia lengua / me pasé con paulo freire //
yo en un momento senti el interés y me compré un libro EN PORTUGUES / cartas a quien

pretende ensefiar / resulta que la traduccion que nosotros tenemos aca en la argentina / esta
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MODIFICADA / NO ES el ordenamiento de las ca:rtas como lo escribi6 €l originalmente
cuando uno compra el libro / lo compré en brasil / y era DISTINTO / si bien el contenido /
pero el ordenamiento / algunas cosas cambiaban // / hice el intento / tuve un profesor en la
facultad que ya en el dltimo afio él nos obligaba a leer material en portugués // y:: primero
costé un poco pero una vez que mas o menos vas tomando la 16gica de la escritura podés
seguir la lectura //

(58) E claro/ bueno / muchas gracias //
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Directivo de la Institucion E
Fecha: 10 de noviembre de 2017
(1) E: bueno / estoy tomando escuelas de la provincia de entre rios y de la provincia de
santa fe // para ver la insercion del portugués en estas provincias y bueno / estudio
especificamente la ensefianza de la comprension oral en la / en la clase de portugués //
2) I: [disculpa pero voy a cerrar la puerta] //
3) E: entonces tomo algunos rangos de docentes teniendo en cuenta la antigiiedad y
obviamente la experiencia en las escuela secundaria / me parece importante // entonces para
contextualizar las instituciones que yo no revelo los datos de las instituciones / tomo seis
instituciones y bueno / las identifico con letras / entonces para contextualizar la institucion
queria saber como surge la propuesta de / de insertar el portugués en esta escue::la / a partir
de qué a::fio / sé que es extra curricula::r //
4) I: bueno / eh:: son diferentes momentos / yo hay datos / del comienzo / que YA en
este momento no te los podria dar / tendria que:: como que revisar / porque yo no estaba
digamos en la gestion / este:: por ejemplo / yo puedo responder con certeza que fue en los
afios noventa mas o menos cuando se incorpora el portugués // no te puedo decir qué fecha
exacta / eso es lo que te digo tengo que revisar // eh:: mdxime porque yo no estaba tampoco
en secundaria en esos momentos / yo trabajaba en el nivel superior / no estaba como profe en
los noventa / en el dos mil entré como secretaria académica // este:: sé que:: / que se inicia un
poco:: / en principio como una cuestion extra curricular / con un profe que venia de alla de la
ciudad de parand // eh:: y que se daban unos cursos de portugués abiertos a la comunidad //
eh:: en horarios de la tarde por ejemplo // eh:: y después se lo fue incorporando cuando la
escuela se hace bilingiie / se incorpora portugués / que estaba también el italiano y este::
bueno / y el francés que ya de alguna manera lo tenia / que me parece un poco estd asociado

al polimodal pero / no lo tengo con:: certeza a esto para decirtelo / yo lo dejaria en suspenso /
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me comprometo a buscarlo y después te lo digo bien // eh:: eh:: y en ese tiempo cuando la
escuela era bilingiie estaba DENTRO de la caja curricular / los estudiantes nuestros hacian
DOS IDIOMAS / tenian inglés / eh:: todos los cursos / porque se incorporé inglés desde
prim- afi- desde primer grado / desde el PRIMARIO / se incorpora inglés / y entonces tenia
inglés también TODO el secundario // y después iban alternando algunos idiomas / eh::
francés / portugués o italiano // eh::: CON la transformacidn curricular / de los secundarios /
cuando arrancé la resignificacién y todo eso AHI es donde nos solicitan que la escuela tiene
que optar por UN idioma / para dejarlo dentro de la caja curricular // y bueno / por qué se
opta por el inglés? // porque se viene desde la primaria con el inglés / entonces por eso queda
como eh:: / como la lengua extranjera dentro de la curricula / y se generan / - te estoy
hablando del afio dos mil diez - / eh:: los este:: / itinerarios / a efectos de contener toda la
carga horaria de IDIOMAS que habia Y de otros docentes que no pudieron reubicarse dentro
de la caja curricular / este:: nuEva / de la transformacién // y asi se hacen tres este:: tres
itinerarios / atendiendo a las orientaciones que teniamos / y los idiomas quedan incorporados
dentro de este:: la formacién complementaria / POR ESO queda portugués como formacién
complementaria // eh:: eso es lo que yo te puedo decir que estd desde el dos mil DIEZ que yo
estoy en la gestion como vice y bueno / después sigo como rectora / LO PREVIO son datos
asi no no seguros porque / no no / los tengo que REVISAR digamos / yo tendria que buscar
en el proyecto curricular de ese momento cdmo es que se incorpora / pero:: / mis o menos
esto que te dije no es tan loco / yo yo no tengo PRECISIONES // sé que en los noventa - no
se exactamente en qué afio - / este:: y comienza como una cuestion de un curso abierto asi /'y
y después se toma / pero es en el momento que la escuela se ASUME bilingiie entonces todos
daban DOS idiomas //

5) E: y la carga horaria siempre fue esta de dos horas? // eh::

(6) I: TRES horas / TRES horas //
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(7)  E:parainglés es el mismo casof //

(8) I: todos tienen tres horas // si / eso se respeté como:: / tres horas / por curso //

(9)  E:y ustedes han evaluado de alguna manera esta insercion / de las lenguas? / en las
orientacio::nes / de portugués en este caso en las orientaciones? / como los chicos este:: este::
se sienten si hay motivaciones para ESTUDIARLOT / qué dicen respecto de estudiar
portugués en la ESCUELA1 / han tenido la oportunidad de evaluarlo /

(10)  I: una evaluacién sistematica no / lo que nosotros hemos visto a raiz del caso de la
formacion complementaria / las dificultades que que nos GENERA a veces / SOSTENER esa
formacion complementaria // este:: / sobre todo con / eh:: / lo que queda mas a contra turno
digamos / que AUN pasa / por ejemplo / con educacién fisica que NO ES contra turno y sin
embargo como que va CRECIENDO el nivel de ausentismo en todo lo que es / contra turno //
eh:: los idiomas / como ya venian insertos en la caja extracurricular y en el horario / se les
respetod el horario y no tienen tanto problema con la asistencia / porque estdn dentro del rango
del turno mafiana / siete y media a trece treinta // este:: pero SI al ser parte de la formacién
complementaria no se puede llevar como previa / como materia PREVIA / no incide en la
aprobaCION / entonces si se observa por ejemplo / mas ESPECULACION en este sentido /
pero creo que todo tiene que ver con una cuestion muy epocal digamos / mds que / mds que::
por el interés de los chicos / hay muchos chicos que van muy bien / que les gusta // 'y bueno /
lo otro es / 1o de la especulacion es creciente y es en TODOS los espacios curriculares / por
eso insisto que para mi es una cuestion EPOCAL / el mensaje que vamos dando como como
sociedad / esto de:: / eh::: / y capaz que yo me PUEDO SACAR UN DIEZ pero para qué? //
si con el seis apruebo // y hago lo minimo / teniendo los saberes y la CAPACIDAD / porque a
ver / porque esto es una cuestion que estos ultimos tiempos muchos profes vienen sefialando /
mira este chico que se sabe / que no tiene NINGUN tipo de dificultad y que capaz que fue

abanderado en la PRIMARIA // si1 / y que no / esta cosa de PASAR / pasar lo més
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desapercibido POSIBLE // también se observa eso / PRESIONES a veces / de los pares / si
sos muy estudioso / entonces eso también hace que también busquen pasar desapercibidos //
este:: hay como diferentes cuestiones que:: me parece que tienen que ver con con con una
cuestion de fondo que se tendria que dar en las escuelas / SECUNDARIAS en general //

(11)  E:y hay algin proyecto? yo tengo entendido que aca se incorporan la modalidad de
comunicacién y turismo / hay algiin PROYECTO con alguna INSTITUCION1 para que los
chicos vean / por ejemplo / la utilidad del portugués dentro de la ciudad de victoria / que
ocupa un lugar estratégico también? //

(12)  I: nosotros hace un tiempo se lo planteamos a los profes / de de los diferentes idiomas
/ que nos ayudaran a partir de las conexiones que ellos tenian con los diferentes
organizaciones / eh:: que:: / lo que le plantedbamos era que el TRABAJO / el RECORRIDO
que se hacia en ese idioma tuviera algin reconocimiento en las instituciones que
TRABAIJAN con el idioma / diga::mo con las ALIANZAS / esas como la alianza francesa /
no se en portugués no s€¢ como se llaman //

(13)  E: no en portugués no tenemos /

(14) I: este:: nosotros un poco plantedbamos eso / pero como que estd tan marcado esto de
cudl es la utilidad de / con las ORIENTACIONES ellos lo que hacen es ACOMPANAR en
précticas educativas / por ejemplo / eh:: ellos a veces participan / de recorridos guiados pero
no necesariamente los han armado UTILIZANDO la lengua // portugués si estd puesto para la
orientacion en turismo / en la formacion complementaria de turismo estd puesto
PORTUGUES por ejemplo // y nosotros conservamos el francés para HUMANIDADES en la
formacion complementaria / y dejamos para ciencias y para turismo portugués y
comunicacion // pero:: pero bueno / eso es como que no ha prosperado / digamos / de parte de
los profes // porque nos PARECE que puede llegar a ser decisivo // 'y ahora estamos en un

tiempo:: de RECAMBIO:: / a nivel del cge / entonces es como que estamos esperando /



224

porque estamos viendo QUE PASA con los este:: / los itinerarios o con TODO lo que es
formacién complementaria // eh:: nosotros estibamos viendo la necesidad de hacer / algunas
MODIFICACIONES en esa formacién complementaria / porque no solamente tenian el
idiOMA / tenian otras materias como te dije / y en su MOMENTO nos hicieron armar esa
caja curricular de:: la formacién complementaria / teniendo en cuenta las credenciales / que
después nos CAMBIARON en el dos mil trece / no / si la dltima / la dltima credencial de dos
mil DIEZ / que vino TARDE digamos / este:: entonces los nombres nos quedaron desfasados
/ entonces cuando nos piden eh //: licencia o:: las dejan eh:: no no tenemos cémo / como
cubrir esas / esas horas / entonces es necesario hacer una transformacién / eh:: en ese sentido
/l'y queremos ver ahi bueno / qué orientaciones va a haber para poder repensar / pero::
((mmm)) no sé / tu pregunta / si se habia pensado te digo / pensarse se PENSO y lo que
nosotros le pedimos fue ayuda // y por ahi es como que no:: de los mismos profes no / no ha
salido / ellos no:: / si sale la demanda de los profes de por QUE no los podemos hacer rendir /
que por QUE / bueno no podemos porque estdn en la formacién complementaria y la
resolucion de formacién complementaria no nos habilita / a que los hagamos rendir / a que
tengamos el proceso de evaluacion TRADICIONAL como los demds espacios porque no se
computan en el titulo /'Y nosotros lo que HACEMOS Si es que / si un alumno / eh:: por
ejemplo / no complementd toda la formacién complementaria pero SI su idioma porque estd
dentro de la caja curricular / entonces lo que nosotros hacemos es extenderle una constancia
INSTITUCIONAL que ademds cursé / que tiene ese valor NADA MAS // este:: / pero para
poder hacer otra cosa se necesitarian REDES y la verdad que uno por ahi espera otro
compromiso también de los COLEGAS / de los DOCENTES que estin en esos lugares / que
no quede todo en la cuestion del equipo directivo // no es que uno no lo va a gestionar| / si no
que uno por ahi no es el especialista en| / y entonces a ver| / ustedes que estan en territorio /

cual es el proyecto general{ // porque:: / ya nos ha pasado que generamos proyectos desde
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ACA / con el 4nimo de / ayudarlos a conservar las horas / después es como que se nos cae a
pedazos / porque no los moviliza a los CHICOS / esas diferentes cuestiones // este:: que creo
que hay que defenderla de los dos lados //

(15) E:ysi//

(16) I:no sé si contesté a lo que vos me preguntaste /

(17) E:sisisi//

(18) I: porque capaz que me:: / me deliré para otro lado //

(19)  E:nono no/ estamos bien / después en todo caso yo te llamo para coordinar un dia
para conversar sobre esta partecita que me faltaria / seria antes del dos mil diez / cémo surge
la insercion del portugués

(20)  I: antes del dos mil diez / si/ yo estaria casi segura que es eso / pero no me acuerdo en
QUE afio fue / este:: que la escuela se la reconoce como bilingiie y entonces se incorpora ahi /
todos / todos los idiomas

(21)  E: bien / muchas gracias
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Directivo de la Institucion F
Fecha: 12 de diciembre de 2018
(1)  E: entonces yo queria saber como fue la implementacion de portugués en la escuela?
I
(2) I: el portugués se implementd — no recuerdo el afio - en el afio en el:: dos mil tres en
cuarto / quinto y sexto afio / con una carga horaria de tres horas cédtedra eh:: / con una::
impronta comunicativa // y desde ahi / se se ha mantenido / digamos / esa propuesta // no es
el unico idioma que se ensefia en la escuela / eh:: todos los chicos tienen clases / desde primer
afio a sexto / tres horas cédtedra semanales de inglés / y tres horas cdtedra semanales de
francés // asi que bueno / esa es la propuesta:: de lenguas extranjeras de la escuela de
comercio /
3) E: pero / no es curricular? //
4) I: eh::: hay Una sola lengua -en este caso francés o inglés- por division / que es parte
de la curricula // 1a otra lengua / que no es curricular / francés /o inglés y siempre portugués /
es formacion complementaria // formacién complementaria / dentro de un ENCUADRE eh::
llamado ITINERARIO que hace que sea eh:: / de cursado obligatorio // no de
APROBACION obligatoria // cuando se aprueba toda la propuesta complementaria de lengua
extranjera / ahi se obtiene una certificacion por esas dos lenguas extras a la curricula 'y / con
una cantidad determinada de horas //
(5) E: y los docentes qué manifiestan con respecto de:: de ese FORMATO / de esa
manera de implementarlo / al portuguést
(6) I: los docentes de portugués o de::
(7) I: ((mmm)) los docentes de portugués / se ven CONTENTOS // eh:: // asi como en
todas las materias / eh:: o en todas las asignaturas / hay algunos que realmente estan

PREOCUPADOS por dar una propuesta mas comunicati::va / por querer unirlos con unos
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examenes que toma:: BRASIL // y:: hay otros que:: van / porque tienen que trabajar digamos
/ eso es // creo que atraviesa a muchisimos docentes / y a muchisimos espacios curriculares /
eh:: esa opcidn // que tiene que ver con con el compromi::so / con la vocacié::n // yo creo que
mds que con la vocacién / con el compromiso / tomado //

(8)  E:y losestudiantes] que manifiestan con respecto a la ensefianza del portugués? / el
aprendizaje del portugués en la escuela? // /

&) I: el portugués / el afio pasado / no ha sido la lengua de quejas // es decir // por lo
general / los chicos VAN / par ti ci pan y NO adeudan para rendir mucho portugués // eh::
generalmente estan // cautivados también por ahi porque a veces eh:: hacen comi::da::s'y
algunas alternativas // que NO se ha transformado en una lengua de queja // / eh:: puede ser
por la propuesta de los docentes // pero / a su vez / tenemos docentes que proponen cosas
innovadoras y otras que no // o / porque les resulta FACIL o no dificil // pero no es la lengua
de queja // si se ha hecho dificultoso el afio pasado / cubrir // eh:: conseguir suplentes cuando
quienes estdn necesitan gozar de sus licencias //

(10)  E: todas las divisiones tienen portugués? desde tercero a sexto? //

(11)  I: no no // solo cuarto / quinto y sexto //

(12) E: todas las divisiones de cuarto a sexto //

(13) I: todas las divisiones de cuarto a sexto //

(14) E:y con qué recursos cuenta la escuela para para las clases de lenguas extranjeras / y
de portugués especificamentef /

(15) I:eh: bueno/la escuela / dentro de las posibilidades ofrece varios recursos // no
siempre son utilizados / pero hay equipo::s / equipos de audio / hay dos parlantes y bueno /
estd:: estd la sala de computacion // esta / lo que fuera el ciber / que hay que pagar / pero
también estad una sala de computacion con maquinas conectadas a internet eh:: gratuitamente /

que también se puede usar // hay alrededor de: de cuarenta méquinas // y eh:: después esta la
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sala auditorio / eh:: que cuenta con PANTALLA / CANON // y bueno / hay que pedirla
previamente / pero no estd mucho usada // después / en la sala:: de informética / hay vario::s
/I / hay personal que estd encargado de cuidar la sala /y que tiene MUY buena disposicién
para BAJAR los materiales si uno lo requiere / como también hay un aula virtual // pero:: //
me atreveria a decir / que no se usa mucho //

(16) E:y por qué piensa que no se usa mucho? ///

(17)  I:en si/ muy pocos profes de cualquier asignatura lo usan // no sé si eh:: generar
innovacion:: / eh:: da miedo a correr riesgos // también puede ser / porque eso necesita un
tiempo de planificacié::n / un tiempo de pedirlo / que a veces el profesor / generalmente el
profesor de lengua / que no tiene exagerada carga horaria con cada curso / PARA juntar un
numero / respetable de horas que le permite tener un determinado sueldo / tiene
MUCHISIMA cantidad de alumnos y y / no siempre tiene una sola INSTITUCION //
entonces también eso de ir y venir / eh::creo que hace que el profe dé una clase mas
tradicional // para / poder hacer mayor uso del tiempo y no / no correr riesgos //

(18) E:yase evalud este proyecto? / desde que se implemento?1 //

(19)  I: se evalud:: una VEZ / en el dos mil trece y después no se ha vuelto a evaluar //
(20)  E: en esa evaluacion qué datos se obtuvieron? //

(21)  I: eh:: que tenia buena aceptacion // 'y buena perspectiva / desde la valorizacién de los
padres // 'y en ese momento / que habia un riesgo de perder esa oferta educativa de la escuela /
hubo muchos ex-alumnos que salieron a la defensa // entonces es como que se valora mas
cuando se termina la escuela // eh:: pero bueno / tiene que ver con que con que los estudiantes
van creciendo y empiezan a VER el fundamento de las propuestas / que siendo adolescentes
eh:: / no:: no logran apreciar //

(22)  E:y hay algin proyecto de la escuela hacia afuerat / que involucre las lenguas

extranjeras o el portugués? //
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(23) I:eh::si::// el afo:: pasado y el afio anterior / eh:: se hizo - que le llamdbamos la
presentacion de las lenguas - // entonces / era una sensibilizacién en las escuelas primarias
que tienen convenio de integracion con la escuela / de:: las lenguas // era una visita con los
chicos de sexto afio / a trabajar / en las escuelas con los sextos grados y presentarles una
jornada de actividades y juegos en las lenguas extranjeras // este afio no sé si/ si se va a hacer
/I

(24) E: los alumnos que participaron en este examen internacional de portugués / le
manifestaron algo?t //

(25) I:no hallegado / es decir / lo que se presentd el afio pasado / era una docente muy
interesada en hacerlo // eh:: la escuela le dijo que si / que era posible / eh:: iba a tratar de
coordinar con otra profesora que tenia la otra division / pero después nunca se presentd en
serio el proyecto // qued6 en una charla con directivos / nada mas //

(26) E:y con respecto a la ensefianza / el enfoque es comunicativo / pero los docentes
priorizan alguna:: alguna este:: competencia?l / alguna habilidad especificaf

(27)  I: depende de de / cada docente // hay varios que estdn priorizando una idea
COMUNICATIVA y de resolucion de tareas // /'y hay otros que hacen un poco de
comprension o // (interrupcidn) pero este afio / la dificultad en conseguir personas que /
cubran las horas / hizo que muchos cursos hayan tenido muy pocas clases de portugués / y se
haya dado muy poco // pero si diria / que los chicos en general estin CONTENTOS con
portugués porque he sabido que varios estudiantes han elegido la carrera de profesores de
portugués / en los ultimos afios //

(28)  E:y/lapoblacion escolar de donde proviene en esta escuelaf //

(29)  I: eh:: la poblacion escolar / viene de toda la ciudad y también de:: / de poblaciones
vecinas / eh:: como san benito / colonia avellaneda / oro verde // tanta movilidad es posible /

eh:: por la cercania a la terminal y por estar entre avenidas / entonces / cole- diferentes lineas
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urbanas / siempre estdn pasando / como muy lejos / a dos cuadras de la escuela // entonces /
se hace accesible el acceso a la escuela // si/ eh:: ha bajado un poco la matricula // y podemos
decir que nuestros alumnos / muchos de los alumnos eh:: que tenfamos hace unos afios / por
ahi ha priorizado las escuelas de gestion privada // entonces / me atreveria a decir que / el
nivel SOCIOCULTURAL de la escuela ha bajado //

(30) E: eso quiere decir socio-econdmico también? //

(31)  I: socio econémico // més que nada / socio-econémico // y las OPORTUNIDADES
que tienen los chicos // hay muy buena disciplina en la escuela // por ejemplo / hace unos
aflos / uno por curso tenia cuatro / cinco chicos que estudiaban una lengua extranjera fuera de
la escuela // en estos momentos / hay cursos enteros en el que nadie estudia una lengua fuera
de la escuela // eh:: / hace unos afios / la MAYORIA de los chicos iban a clubes / y hacian
algiin deporte // 1la MAYORIA // ahora son MUY POCOS los que hacen deporte // hay SI
mads varones haciendo ftitbol / pero no tantas chicas haciendo deportes // y / me atreveria a
decir / que muchos chicos del turno tarde / la inica actividad es la escuela // y hace unos afios
-y creo que es por una cuestién econémica- eh:: / la MAYORIA de nuestros alumnos hacian
algin depo::rte / que / quien mds / quien menos / un ochenta porciento de los alumnos de
cada division / tenfa una actividad extra // o dos // a lo que era el cursado de la escuela //
lldmese deporte:: / danza:: / actividad fisica / lengua extranjera // y ahora / hay cursos que no
//'y por ahi la pregunta con los hobbies o qué te gusta hacer? / la respuesta es / me gusta
dormir (risas) //

(32)  E: en cuanto a los materiales los chicos tienen acceso a la adquisicion del material que
la escuela les pidet / o la escuela les provee de alguna maneraf

(33) I:si// bueno / hay diccionarios y los chicos acceden al material // si / no es material

de primera mano // se han transformado en cuadernillos / eh:: que los profesores seleccionan /
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eh:: bien los TEXTOS / los libros / para que realmente lo que se invierte en ese cuadernillo /
se utilice y sirva de base // pero / la compra de libro de texto COMO TAL // es muy poca //
(34) E:y con cuantos alumnos cuenta la escuela ahora? /

(35) I: novecientos / aproximadamente // ha tenido mil cien //

(36) E: esuna escuela de doble turno //

(37)  I:unaescuela de doble turno / de categoria a // actualmente hay eh:: veinti::tres
divisiones // hay once // - perd6n / veintiuna / hay once divisiones en el turno mafiana y diez
divisiones en el turno tarde //

(38) E:y el nimero de alumnos por curso cuanto es / mas o menos{ / son numerosost /
(39) I: no/son muy pocos // en el ciclo bdsico / turno mafiana / estamos hablando:: de
treinta / treinta y cinco chicos:: // en el superior / en el orientado a la mafiana / entre
veinticinco y treinta // y a la tarde bajamos impresionantemente el nimero // en el basico /
quizds en primer afio de treinta a veinticinco en el primer afio / pero sexto afio de:: / de doce //
quinto afo de seis / de ocho / como hay otro de diecisiete / pero es / dirfamos una cosa de:: /
de los novecientos alumnos de la escuela / alrededor de seiscientos son del turno mafiana y
trescientos del turno tarde // 'y / bueno / la gran problemadtica de la escuela es el ausentismo
digamos // es una lucha constante con / con la asistencia de / de los chicos //

(40) E:y este lugar del portugués como formato / en la formacién complementaria / la
escuela como lo ve a futurof //

(41) I:laescuelalo ve con AL TO riesgo // como a toda la formacion complementaria /
porque al no estar sujeta a la curricula / tampoco ha ofrecido eh:: sustentabilidad a los
docentes // es decir / los docentes que estan trabajando en formato complementario son
suplentes término fijo // entonces / no tienen ninguna relacion de DEPENDENCIA con la

patronal // es decir / el estado / el estado PROVINCIAL / decide no:: volver a habilitar la
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formacion COMPLEMENTARIA /y esos espacios caen / como los docentes que / que los
estdn cubriendo //

(42) E: bueno asi que la problemética que han tenido / que vienen teniendo es la cobertura
de las horas de portugués? /

(43) I: la cobertura de las horas de PORTUGUES // también se da en la cobertura de las
horas de FRANCES // en inglés se cubren las horas // se cubre / generalmente con profesores
/ con profesores hasta julio diria / septiembre // desde septiembre / en adelante / si son pocas
horas / ya se empiezan a cubrir con personal habilitado // es decir / que no tienen la carrera
docente realizada / sino que tienen una habilitacion a través de:: eh:: algin instituto privado /
o formacién en inglés / pero no formacién docente //

(44) E: bueno / muchas gracias //
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Anexo D

Transcripcion de las entrevistas a los docentes

Informate 1: Greta

Entrevista 1
Fecha: 29 de septiembre de 2017
(D) E: bueno / tu antigiiedad docente entonces es de / 1
) I: en la escuela tres afos //
3) E: en esta escuela secundaria tres afios // 'y en general
4) I: en general cinco / porque en otra institucién tengo cinco //
(&) E: bien // perfecto // 'y cuél es tu formacion{ qué estas haciendo actualmentet //
(6) I: yo soy profesora de portugués / me recibi en la uader / y actualmente trabajo acd en
el ipei / trabajo en la escuela covadonga / y también trabajo en el liceo municipal // en los tres
lugares soy docente titular // y también hago reemplazos en otros médulos / y:: ahora en el
centro de idiomas // el trimestre pasado fui titular también en el centro de idiomas / trabajé /
pero en esperanza / pero los cerraron esos cursos / ya no:: no estdn mds abiertos / asi que sélo
hago reemplazos en el centro de dia //
7 E: y en cuanto a tu formacidn estas haciendo algo en este momento? //
() I: habia comenzado la maestria / hice unos seminarios / pero:: estd en suspenso ahora
/l'y después bueno / todo seminario / todo curso que se presente / lo hago // y estudio todos
los dias porque en realidad en el liceo / como es un nivel avanzado / todas las clases hay que
ir estudiando / viendo temas que por ahi en el secundario uno no TRABAJA tanto //
&) E:y cémo es esta escuelat // como es el contexto de esta escuela / el portugués en
esta escuela //
(10) I: bien/la modalidad es NUEVA / se abri6 en el dos mil quince con un tercer afio /

ellos tienen / hoy en dia / tienen tres modalidades // ciencias sociales / humanidades y lenguas
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/l lenguas se abri6 en el dos mil quince / y en esa modalidad ellos tienen inglés / italiano /
francés / y portugués // en tercer afio tienen tres horas semanales / en cuarto ano CUATRO
horas semanales / y en quinto afio también cuatro horas semanales // y:: se trabaja bien /
porque los chicos ELIGEN la modalidad porque quieren estudiar lenguas / o sea que les gusta
/ por ahi hay algunas contras que son la CANTIDAD de chicos que hay en el aula / pero
dentro de todo bien / no hay problemas // la escuela aparte:: nos brinda todos los elementos
que uno necesi:ta / tanto todo el confort que tienen las aulas / como computado:ras /
grabadores / parlantes / todo eso la escuela tiene y lo podemos usar tranquilamente //

(11) E:y los estudiantes de qué zona mas o menos son? //

(12)  I: son todos de por aca:: / todos de boulevard / todos chicos que digamos no tienen
problemas econdémicos / ninguno te va a decir que no puede sacar el material porque no tiene
dinero / eso no tiene ninguno problemas / econémicos / muchos viven en algunos country / el
del paso / el pinar // y también muchos hacen deportes aca en el club // hay algunos que hacen
fitbol por ejemplo y vienen con el bolsi:to del fitbol porque ya se van directo para entrenar //
(13) E: esun grupo mixto? //

(14)  I: es un grupo mixto / aproximadamente son treinta por curso / como es la modalidad
nueva en el quinto afio / hay sélo VEINTE / después en cuarto afio hay veinticinco / veintiséis
alumnos y acd en tercer afio treinta:: y cuatro //

(15) E:y para la propuesta didactica qué se puede hacer en esta escuelat

(16)  I: se puede hacer un MONTON de cosas / bueno / trabajar tanto con el material que
trae el profeso::r / también bueno en los actos / hacemos varios actos / 'y por ejemplo el
departamento de lengua se ENCARGA vy tanto los profes de italiano / de francés / de
portugués / realiza alguna ACTIVIDAD y hace uso de lo que ellos aprenden / tanto de hablar
/ decir algo en el idioma / poner carte:les en toda la escue:la / pero como es relativamente

nueva es como que todo se va aprendiendo // yo traje una propuesta del congreso que fuimos
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que se llama teletandem que lo dio una profesora / viviane se llama / que ehh es un sistema
donde los chicos van a poder entrar en contacto con nativos y van a poder hablar / por
ejemplo / media hora / y va a formar parte de la CLASE / pero para eso nosotros no tenemos
un laboratorio de lenguas // no tenemos ni las compus para TOdos / ni por ejemplo
micré::fonos y todo lo que se necesite // pero la escuela tiene la intencion de ir creciendo en
esos aspectos //

(17)  E:y vos/tu propuesta la hacés a partir de material didéctico especifico

(18) I: el material did4ctico lo tienen ellos / son unidades elaboradas por MI / que las
vamos modificando / en realidad yo tengo ejercicios que son de li::bros / ejercicios que
hicieron otros pro::fes / pero la voy modificando a veces en funcion del interés de los chicos /
sobre todo en quinto afio / modifico las unidades segtn lo que ellos me van pidie::ndo / me
van demostrando interés // tercero y cuarto no / las armo yo y es el contenido que yo
planifico que voy a trabajar //

(19) E:y qué se puede enseiar? se puede ensefiar todas las habilidades o vos priorizas
alguna?

(20) I: TODAS se pueden ensenar / yo priorizo particularmente la:: la oralidad / exijo
mucho que ellos hablen en portugués en / en las cla:ses / eh / les digo que no entiendo
espafiol (risas) / a ver si asi hablan todo en portugués / pero también escri:be / hacen
redaccio:nes / casi siempre las redacciones son en sus casas / y las traen y yo me las llevo
para corregir / para no perder tiempo // pero si todas // no hago / no tengo muchos ejercicios
de completar los espacios en blanco:: / no mucho / mas que nada cuando trabajo VERBOS
por ejemplo / pero si no trato de que no / de que sea mas lectura / comenta::rlo / bueno / que
se hagan preguntas entre e:llos / porque el objetivo mio particular es que ellos salgan
HABLANDO /y también bueno interpretando los textos escritos obviamente / pero que

puedan mantener una comunicacion con algun nativo //
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(21)  E:bien// y en esa propuesta / la comprension oral se puede trabajar o no?

(22) I: SI/se puede trabajar / no en todas las cla:ses / yo hay clases que no trabajo con la
compresion oral / pero si en cada unidad hay varios ejercicios de comprension oral //
generalme::nte cuando tengo el parlante y en mi casa me PUEDO organizar y buscar los
audios traigo y se escucha PERFECTO / no hay ningtin problema y ellos demuestran
INTERES en los audios / en trabajar la comprensién oral / les GUSTA / es como un
DESAFIO / por ahi vos sentis que ponés el audio y ay / no entiendo nada / y ya habla / y ya
todos sshhh / pidiendo silencio porque la mayoria QUIERE escuchar y quiere ver si entiende
algo // eh:: y trabajo con los audios de los li:bros / busco también mucho:s muchos videos en
youtube / los bajo en mp3 / entonces ellos simplemente escuchan el audio / no ven el video de
youtube // eso también uso mucho // y:: se trabaja / no en todas las clases pero se trabaja la
comprension oral //

(23) E:y entonces las actividades que les proponés consisten en hacer / qué cosas] qué se
puede hacer?

(24) I: bien/ las actividades / de la comprension oral / casi siempre son completar espacios
en blanco o colocar verdadero o falso y justificar / casi siempre hago esas actividades / eh:: y
después siempre / CASI siempre cuando me da el tiempo / voy parando el audio y voy
marcando otros aspectos que no estdn en el ejercicio / por ejemplo un vocabula:rio / una
expresid:n o qué interpretaron de lo que ella dijo / si el audio dijo en ese mome::nto / por qué
/ voy haciendo otro andlisis / no solamente el papel y listo // 'y también / eh:: por ejemplo con
las musicas / yo les traigo bastantes musicas que ellos escuchan ahora / y que cantan sin saber
qué estan diciendo / entonces para trabajarlas / y eso les enCANta / cuando escuchan una
musica que conocen / les gusta MAS todavia / pero bueno / se trabaja de todo / musica y
también tematicas en particular //

(25)  E: cuando trabajas videos sobre qué son por ejemplo?
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(26) I:y dependiendo el curso / por ejemplo en quinto afio: ello:s vieron educacién /
entonces busqué un video sobre as repiiblicas / eso bueno yo lo bajé al audio pero también
pude proyectar el video en ese momento // y son sobre las temdticas de las unidades / por
ejemplo educacién / salud han escuchado también / eh:: tienen mucho sobre comidas / de los
restaurantes / porque la mayoria de las unidades de tercero y cuarto yo las enfoqué para que
ellos puedan / por ejemplo / desenvolverse en un restaura:nte / desenvolverse en un hote:1 /
desenvolverse en un aeropue:rto / entonces cada parte de esa unidad tiene un audio
relacionado con esa temdtica / bueno / si / bastante //

(27)  E:y vos podés constatar logros en esa / en el desarrollo de la comprension oral

(28) I:si/deapoco/en terce::;ro/ o sea cuando arrancan los chicos no tanto / es bastante
complejo / por ahi se asu:stan un po:co y no / entiendo no entiendo no entiendo / pero ya en
quinto afio SI/ todo lo que ellos escuchan entienden sin ningtin problema / no tienen
problema con eso //

(29)  E: cuando vos decis que el interés de los alumnos qué te parece como ves vos el
interés de los alumnos por la comprension oralf

(30) I:1loveo bien/lo veo en un aspecto positivo que a ellos les gusta / y quieren quieren /
no me PIDEN pero cuando ven que traigo el parlante / cuando ven que traigo la compu es
como que se animan un poco mds a ver qué vamos a escuchar / qué vamos a aprender / pero
no me piden / no //

(31) E:y qué te parecet vos por qué crees que a ellos les interesaf

(32) I:y porque escuchan nativos hablando / escuchan o la musica que se escucha hoy en
dia / porque si no me escuchan a MI nada mas hablar en portugués / entonces quieren ver /
siempre dicen AY / pero esa persona habla muy rapido / no habla como vos y claro / porque
yo primero que no soy nativa y segundo que les hablo DESPACIO para que ellos entiendan /

pero:: si / eso me van comentando //
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(33) E: entonces / vos seleccionas el material en audio de acuerdo a los contenidos?

(34) I:alas unida:des/ a los temas que se trabajan / si / si//

(35) E:y me dijiste que podés trabajar con / bueno / ejemplos de la oralidad / una cancién /
qué mas?T un didlogo?

(36) I:si/canciones / did:logos / si la mayoria son didlogos - estoy pensando en el material
- la mayoria son didlogos o situacio:nes / hay algunos que simplemente son colocar el
TITULO de lo que estd pasando / de lo que esté sucediendo / entonces ahi se presenta una
situacién / se analiza la situacién / entonces DONDE pasa TAL situacién / eso estoy
pensando en cuarto afo hay un ejercicio asi /// si//

(37) E:y cdémo es el curso que voy a observarf

(38) I:el curso que vas a observa:r es cuarto afo: / que son veinticinco / veintiséis / no me
acuerdo bien / justamente la semana que viene si es que venis / seis se van a italia / o sea que
van a ser menos / es un curso lindo / estd bastante dividido / en el sentido de que hay un
grupo por un lado / un grupo por el otro / pero entre ellos no hay problemas / solamente que
hay ciertas afinidades que no se logran todavia: eh:: unificar / pero es un grupo lindo / son la
mitad varones / la mitad mujeres // y:: bueno / hay de todo / como en todo grupo / tenés
chicos que son SUMAMENTE interesados / que quieren aprender / otros que no les impo::rta
mucho aprobar o no aprobar / o aprender o no aprender / a la mayoria en realidad les importa
aprobar / por ahi hay que sacarle de la cabeza / que va mas alld // pero bueno la mayoria
tienen la idea de sacarse el seis y listo /'y alguno que no llega porque se ve claramente que
falta estu:dio / falta de estudio sobre todo / pero las clases son lindas / son llevade::ras / y
creo que ellos disfrutan // nos reimos / yo soy una profesora bastante PIOLA vy relaja:da / soy
exigente pero no es que soy como decirte] que no vuele una mosca / que nadie HABLE / no
// por ahi hablan / tengo que bajar el volu:men / siempre en portugués / pero hay que pedir

que bajen el volumen / nos rei:mos / hacemos chistes // ya lo vas a ver (risas) //
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(39) E: bueno // muchas gracias //
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Entrevista 2
Fecha: 31 de octubre de 2017
(1) E: bueno / quedamos en que me ibas a comentar y mostrar el material que preparas //
2) I: si/ bueno / ahora tuve que cortar y dar esto porque la semana que viene es la
muestra pero trabajamos textos / bueno / audios / la mu:sica / han hecho didlogos sobre
restaurante //
(3)  E: como trabajas vos en general la comprension oralf /
4) I: en qué sentido?
(5)  E:en general qué les proponésT como vas programandof
(6) I: segin los temas / busco los audios que se relacionen con la temadtica trabajada / por
ejemplo si vemos las vacaciones / busco o pregunto por ahi no conozco en que ce de estd
cada audio / por ahi no conozco que cd trabajan audios relacionados con comida / vacaciones
/ entonces por eso me va ayudando los profes del liceo // eh: y un poco en base a eso siempre
es completar tanto espacios en blanco / colocar verdadero o falso y justificar / eh: y bueno / la
complejidad a veces del ejercicio me va haciendo modificarlo afio a afio / por ejemplo / ESTE
que siempre lo trabajamos / que tiene tanto para escribir / lo tenemos que hacer cuatro / cinco
veces para que lo terminen de completar / eso lo voy cambiando afio a afio / 1o voy viendo las
cosas / como funcionan // después me estoy ayudando mucho con los videos de youtube / que
tienen videos y en base a eso elaboro alguna actividad // cuando no tengo tiempo de elaborar
alguna actividad traigo el video y después lo comenta:mos / qué interpretaron / como para ir
viendo las expresio:nes / porque no pude hacer la actividad y traerles las copias / entonces se
trabaja como se puede // eso desde la comprension oral / después la unidad tiene mucho
vocabulario / comprension escrita / y la oralidad la trato de trabajar en el aula y no tomo
exdamenes orales / como que de a poquito estoy encontrando / que en realidad es mucho més

simple que el examen escrito pero por ahi es mds complicado //
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(7)  E:vos me habias dicho que a veces trabajabas dictado?

(8) I: dictado si pero no aca / en tercer afio / cuando les doy los digrafos que ya empiezan
a reconocer les hago dictado de PALABRAS / no de textos extensos digamos // / por ahi les
puedo dictar a ellos alguna palabra que no saben cémo se dice / se las dicto / porque escribirla
no ya saben las letras / pero no actividades que son dictadas / acd en cuartono // ah /'y
después ellos elaboran didlogos / después los leen // bueno / eso // después las unidades /
desde cémo ir cdmo llegar al hote:1 / hacer la rese:rva / las comodidades que tiene que tener
el luga:r / eso es la unidad uno // después la unidad dos / es localizacién / localizarse /
localizar a otra persona / bueno / dentro de ahi se trabajan algunas cuestiones gramaticales
como los pronombres demostrativos / voy viendo eso también / qué me sirve en cada unidad /
qué temas ir agregando / porque eso es un PROCESO / a veces veo una actividad que en esta
actividad puedo sacar tales temas // lo de los imperativos ahi / que me sirven después // 'y
bueno / haciendo compras / ahi van viendo esas cuestiones / las formas de pago / preguntar el
precio / DIALOGO /cuando vemos estas cosas hay mucho didlogo entre dos / y después los
leen y los comparten con sus compafieros // /

) E: o sea que cuando vos proponés la comprension oral / después siempre hay una
actividad pos que es comunicacién //

(10)  I: si/siempre //

(11) E:y actividades previas a la comprensiont

(12)  I: si mas que nada de vocabulario / nunca arranco / a ver // puedo arrancar por
ejemplo / esta es una comprension oral / un ejercicio bien simple de colocer certo ou errado
que me sirve para introducir la temdtica digamos / pero en los otros casos siempre se da
primero el tema y DESPUES vamos a la comprensién oral / para que ellos no estén tan

perdidos con el tema del vocabulario o por ejemplo alguna expresion que usan //
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(13) E:y::laseleccion de los materiales la hacés segun el grado de dificulta::d o eso no
tiene ningun condicionante?

(14) I:no/si/ generalmente / la extension del audio / que no tenga tanto para ESCRIBIR /
porque a veces / por ahi por una cuestion de que no escriben ripido / estdn pensando qué es lo
que tienen que escribir / por ahi es més eso que no lo entienden / pero si los ejercicios que
tienen que escribir MUCHO por ahi eso no juega a favor porque se ponen / digamos / se
desmoralizan / como que piensan que no entendieron y SI entendieron //

(15)  E: cuando no entienden alguna palabra cémo / trabajan con el contexto o // /

(16) I si/trabajamos con el contexto o se las intento explicar en portugués y la tltima
estrategia si no la entienden en portugués es decirles // generalmente cuando ellos tienen
alguna: / depende el tiempo / si yo tengo por ejemplo una clase que tengo que terminar tal
cosa y hay una lista de vocabulario / como que las voy diciendo en espaiol para ir més rapido
/I el otro dia por ejemplo tuvieron / eran poquitos / porque faltaron / eran seis creo / tenfamos
que ver / surgié una duda porque a ellos les interesaba ((inaudible)) surgié en la clase buscar
una lista ((inaudible)) y las compaifieras iban anotando / ((inaudible)) eso iba surgiendo en la
clase digamos //

(17)  E: antes de ver el video / vos trabajas alguna cosa?

(18) I: en particular SOBRE el video?

(19) E:si//

(20) IL:no/no/ ST sobre los temas / pero no sobre el video //

(21) E: setiene en cuenta el conocimiento previo de los alumnos //

(22) I exactamente //

(23) E:y después del video / la actividad a partir del video / les proponés algot / después

que hicieron toda la actividad de comprension / les proponés alguna otra actividad? /
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(24) I:no/ se termina ahi / excepto que sea un audio la:rgo que me lleve a otra temdtica o
algo / pero generalmente no / porque se termina el audio //

(25) E: actividades de produccién o algo de otro textoT produccion escritat

(26)  I: produccion escrita si / les tomo / una clase / la uso / no tengo aca / ah / si // por
ejemplo // el otro dia ellos / ellos acd // yo les doy la lista de los verbos también / vinieron a
clase y les tomé asi/ mird // es una redaccidn / era de vacaciones / ellos escribieron esto / yo
NO se los corrijo / solamente les subrayo / les pongo revisar y atrds lo tenian que volver a
pasar y yo se los volvia a corregir // bueno / si lo tomé una clase / fue como una evaluacién /
ellos sabian que iban a tener una redaccién sobre ESA temética / pero no sabian qué tenian
que escribir / sobre qué particularmente los puntos // y bueno / eso también //

(27) E: barbaro //

(28) I:y:/trato de que entre ellos hablen en portugués / o que me hablen a mi por ahi
cosas bésicas / porque es lo que MAS les cuesta / es como soltarse / hablar / no tener
vergiie:nza / porque piensan que lo dicen mal //

(29)  E: yo veo que ellos hablan bastante en portugués / vos también //

(30)  I: nunca hablo en espanol / por ahi puede surgir algo asi de risa / que ni yo tampoco sé
/ surge la duda y ahi sale el espafol / pero generalmente trato que no // 'y no / porque ellos es
el tinico momento que ellos tienen para escuchar / si no de acd escuchan las misicas / una
sola hora / no estdn mds en contacto //

(31) E: bueno / bien // como trabajas vos en general la comprension oral]

(32) I: en qué sentido?

(33) E:asi/en general / qué les proponés o como vas programando las actividades /

(34) I: bien/segun los temas busco los audios que se relacionan con la tematica a trabajar /
por ejemplo / si vemos las vacaciones busco o pregunto / porque a veces me cuesta saber en

qué cd estd cada audio / por ahi no conozco qué cd trabaja un audio relacionado con comida /
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con vacaciones / con medios de transporte / en eso me van ayudando los profes /// 'y después
/en base a eso siempre es completar espacios en blanco / completar verdadero o fAlso y
justificar / y bueno /// la complejidad a veces del ejercicio me va haciendo modificarlo afio a
afio / por ejemplo este / que siempre trabajamos / tiene tanto para escribir que los desmoraliza
un poco porque no llegan / tengo que pasarlo como cinco veces para que lo terminen de
completar / eso lo voy cambiando afio a afio / voy viendo mds o menos las cosas que
funcionan / después me estoy ayudando mucho con los videos de youtube / canales de
youtube que tienen videos y en base a eso elaborar alguna actividad / y a veces / cuando no
tengo tiempo de elaborar una actividad / traigo el video y lo podemos comentar / qué
interpretaron / comparar / ver expresiones / porque a veces no me da tiempo de hacer la
actividad y traer las copias / entonces /// eso desde la comprension oral / después bueno / la
unidad tiene mucho vocabulario / comprensién escrita /y la oralidad la trato de trabajar en el
aula / no tomo examen oral por el momento / como que: de a poquito lo estoy incorporando /
que en realidad es mucho mds simple que el examen escrito pero bueno / por ahi es
complicado /

(35) E:vos me habias dicho que a veces trabajas dictadof

(36) I: dictado si/ pero no acd / en tercer afio / cuando les doy los digrafos / por ejemplo /
que los empiezan a reconocer / les hago dictadito de palabras / no de textos / por ahi después
para ellos alguna palabra que no saben como se dice / se las dicto porque /// y no / ya saben
las letras entonces /// pero eso / no actividades que son dictadas / en cuarto no / 'y después
ellos elaboran didlogos / después los leen /// bueno / eso / después la unidad esta / la unidad
de vacaciones / que trabajamos desde como llegar al hotel / hacer la reserva / las
comodidades que tiene el lugar / eso es la unidad uno / después la unidad dos es localizacion
localizarse / localizar a otras personas / dentro de eso se trabajan algunas cuestiones

gramaticales como los pronombres demostrativos / voy viendo eso también / qué me sirve en
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cada unidad / que temas ir agregando / porque eso es como un proceso / a veces veo una
actividad que puedo sacar algo / los imperativos ahi / que me sirven después /// y bueno /
haciendo compras / van viendo todas esas cuestiones / formas de pago / cuando vemos estas
cosas elaboran muchos didlogos de a dos y después lo leen y lo comparten con sus
compafieros /

(37) E: o seaque cuando vos proponés la comprension oral / después siempre hay una
actividad post comprension /

(38) I: si/lo que estd en la unidad siempre tiene una actividad /// si / exactamente /

(39) E: y actividades previas a la comprension?

(40) I: mas que nada de vocabulario / nunca vamos con una /// a ver / puedo arrancar por
ejemplo / esta es una comprension oral / un ejercicio bien simple de colocar certo ou errado /
que me sirve para introducir la temética / pero en los otros casos se da siempre primero el
tema y después vamos a la comprension oral para que ellos no esté tan perdidos con el tema
del vocabulario o alguna expresidon que se usa /

(41) E:y laseleccion del material la hacés segun el grado de dificultad?

(42) I: si/si/ generalmente que no tenga mucho para escribir / porque a veces / por una
cuestion de que no escriben rdpido / que estdn pensando qué es lo que tienen que poner mds
que / que no entienden / porque lo interpretan / yo me doy cuenta que entienden / pero en los
ejercicios que tienen que escribir mucho por ahi eso no juega a favor porque se desmoralizan
cuando piensan que no entendieron y si entendieron /

(43) E: cuando no entienden una palabra como // por el contexto / alguna cosa?

(44) I: si/puede ser por el contexto o se las intento explicar en portugués / y la dltima
estrategia si no lo entienden en portugués es decirla en espafiol / generalmente cuando ellos
tienen alguna /// depende del tiempo / si yo tengo por ejemplo / una clase que tengo que

terminar tal cosa y hay una lista de vocabulario / como que las voy diciendo en espafiol para
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ir mas rdapido / el otro dia eran poquitos / eran seis creo / tenfamos que ver /// estibamos
hablando de que les gustaba comer / como eran poquitos surgi6 en la clase buscar una lista y
dos chicos la compartieron / los compafieros iban anotando ((incomprensible))

(45) E: antes de ver el video / vos trabajas alguna cosaf

(46) I: en particular/ sobre el video / no / si sobre los temas / pero no sobre el video /
(47) E: sitenés en cuenta los conocimientos previos // /

(48) I: exactamente /eso/

(49) E:y después del video / como una actividad a partir del video / les propones algo?t //
después que hicieron la actividad de comprension y todo les proponés alguna otra actividad
(50) I: no/escomo que se termina ahi / excepto que sea un audio largo / algo que me
lleve a otra temética o algo / pero generalmente no / se termina el audio y pasamos ///

(51) E: actividades de produccion o algo de otro texto? produccion oral / escrita?

(52) I: si/produccién escrita si/ el otro dia vinieron a clase y les tomé asi / una redaccion
/ les dije como eran las vacaciones / que comenten /// 'y bueno / yo no les corrijo / solamente
les subrayo donde erraron y como revisar y acd lo tenian que pasar y yo lo volvia a corregir /
asi lo tomé una clase / fue como una evaluacion / ellos sabian que iban a tener esa redaccion
sobre esa temdtica / pero no sabian qué tenian que escribir / y bueno / eso también / lo vamos
dando en clase / y la oralidad trato de que entre ellos hablen en portugués / o me hablen a mi /
por ahf cosas bésicas / porque es lo que mds les cuesta / es como soltarse a hablar / no tener
vergiienza /

(53) E: ellos hablan bastante portugués / vos también / en algin momento usas el espafiol
(54) I: en algiin momento de la clase si / pero no hablo en espafiol / nunca hablo en
espafiol / por ahi puede surgir algo asi que les da risa / 0 algo que no sabemos / yo tampoco sé

y surge la duda y ahi sale el espafiol / pero generalmente trato de que no porque es el tnico
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momento que ellos tienen para escuchar / si no / de aca escuchan la musica y listo / después
no estan mas en contacto /

(55) E: te queria consultar por las caracteristicas del sum del ipei // si es como un auditorio
/ o tiene computadoras con auriculares? / o simplemente es para proyectar{ /

(56) I: el sum es un salén bastante amplio / con sillas y proyector // no hay computadoras
ni auriculares / la escuela cuenta con buenos parlantes para audios / se llevan a las respectivas

aulas //
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Informante 2: Sofia

Entrevista 1
Fecha: 03 de noviembre de 2017
(D) E: estudio las creencias de los docentes en la enseflanza de la comprension oral en la
secundaria // y tomé docentes / bueno / de estas franjas que yo te dije de antigiiedad / vos me
dijiste que tenias dos afios de antigiiedad?
2) I: si/ aca si// e: en la escuela secundaria //
3) I: si/ o0 sea / hice otras practicas pero / eh: alld en rosario / estuve haciendo /
reemplazos / por un tiempo //
4) E: y cudl es tu formacién? /
(®)) I: eh: me formé en la: unr / en el profesorado / asi que empecé ahi y después hice otra

carrera / y ahora estoy haciendo el traductorado // asi que bueno //

(6) E: estés haciendo el traductorado / y otras capacitaciones / actualizaciones que has
hecho?
@) I: si/ actualizaciones / capacitaciones hice varias / fui a varios concursos eh: / fui a /

hace poco / fui a minas gerais a hacer un curso también / eh: / si / todo lo que pueda hacer de
capacitacion / este: / 1o hago //

(8) E: y ac4 como es la ensefianza del portugués en esta escuela especificamente? / el
contexto? / los estudiantes? / la carga horarial / los horarios? //

) I: y la carga horaria es de tres horas por curso / eh: y:: bueno y: / digamos portugués
estd como extra curricular / eh: o sea / ellos tienen una libreta aparte / pero no estan obligados
a aprender la materia / si no quieren aprender //

(10)  E: pero tienen que asistir

(11)  I: si/ porque estan dentro del horario escolar //

(12)  E: no pueden optar irse a otro idioma //
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(13) I:eh:no//

(14) E:y qué idiomas se ensefian ademas del portugués aca? /

(15) I:italiano / inglés y francés //

(16) E:y con las otras lengua también igualf /

(17)  I: eh: con todas menos con inglés es la que esta dentro de la curricula digamos / pero
TODAS las otras estan / digamos / fuera de: / la curricula / entonces por ahi cuesta un poco
eh: lidiar con eso / porque no / no no se van a llevar / no se van a quedar de afio / entonces /
los chicos SABEN eso entonces por ahi / eh: / se complica un poco //

(18) E: qué orientacion tienen aca?

(19) I:coHmol

(20) E: de lenguas / de comunicacién / de economia / qué orientaciones //

(21) I:si/ orientaciones tienen comunicacién y turismo / eh: tienen ciencias naturales //
(22) E:y este portugués esta en todas las orientaciones? /

(23) I:y portugués estd en ciencias naturales / en comunicacién y turismo // en esas dos //
(24) E:bieny los cursos y la cantidad de alumnost

(25) I: numerosos / son numerosos // y entre:: / el tinico curso que es reducido / que son
poquitos / es un: sexto de comunicacién y turismo / que son diez (risas) / después TODOS los
demds entre:: treinta / entre / treinta y algo / algunos veinte y algo / veinticinco / veintiséis //
hay cursos que son treinta y cinco //

(26) E:y losrecursos? // los recursos que tiene la escuela para ensefiar idiomas? //

(27)  I:recursos que tiene la escuelal // eh:: // y:: esta el video / pero: bueno / es por ahi
dificil que justo esté disponible // eh:: yo en general me manejo yo con mis cosas / porque: /
por ahi es complicado disponer /'y pedir / y que esté disponible / entonces bueno / eh trato de

traer a veces mi compu /'y para escuchar bueno / pongo a veces una cancion / pero trato de yo
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tener mis cosas porque si no es complicado pedir / acd // ya me ha pasado / pero:: si / como
tener tienen / tienen video y eso //

(28) E:y la propuesta didactica / este: hay algin abordaje / ustedes trabajan con materia:les
/ algun li:bro / organizan sus materiales?

(29) I:si/eh:/porejemplo el primer afio trabajé con un libro / eh: / que se llama // eh:
portugués da escola creo que es? / eh:: y:: // pero trabajé una parte / porque después no me
resulté el libro y no segui trabajando con el libro / eh:: era muy complejo plantearselo de esa
forma a los chicos / entonces decidi usar el pizarrén / aparte lo que pasa es que los chicos
muchas veces no sacan la fotocopia entonces / es como que bueno / trabajar con un grupo / el
otro: / es mejor usar el pizarrén (risas) / o a veces yo imprimo en mi casa alguna actividad / se
las reparto / pero por ahi // eso //

(30) E:y tupropuesta se orienta por algun enfoquet /

(31) I:y:: por ejemplo / si / dependiendo de la orientacién / por ejemplo en sexto
comunicacion / y turismo / eh: la idea era / bueno justamente como la orientacion es turismo
trabajar un poco mds las regiones de brasil / por ejemplo: / y después no / con los otros cursos
/ eh: ir trabajando:: lo bdsico / para / poder que los chicos se comuniquen en la clase /
preguntar el nombre / datos personales / que por lo menos puedan manejar eh: tiempos
verbales como el presente / como el pasado / eh: esas cosas //

(32) E:y en esapropuesta vos / este / contemplas todas las habilidades? priorizas alguna?
(33) I:y::si/produccion escrita / eh:: comprension escrita // y: produccion oral /'y
también comprension oral lo que pasa es que comprension oral a veces es dificil porque en un
curso TAN NUMEROSO / (interrupcion) nada / eso / a 1o mejor las otras habilidades trato de
trabajar //

(34) E:y cuando podés trabajar la comprension oral coémo hacést
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(35) I:ycon audios / que yo a lo mejor les pongo un audio y ellos vayan completando un
texto / o que vayan repitiendo / preguntarles a ver si a lo mejor si un texto si entendieron / a
través de preguntas //

(36) E:y cuando elegis o seleccionas esos materiales de donde / de donde / a qué recurris?
(37) I:.si/a: libros de portugués / eh: trato de que se entienda lo mas posible porque si no
/ por ahi se les complica de hecho / pero si //

(38) E:y libros de portugués mas o menos cuédles manejas? o adaptas para la clase

(39) I:y//el avenida brasil / me parece mejor porque al final / el avenida brasil lo que
tiene son textos cortos que se pueden trabajar / si tenes un texto MUY largo / MUY extenso /
es dificil de trabajar / entre MUCHA gente / mas vale textos cortos que ellos los puedan
comprender / los puedan reproducir mas fécil // y aparte por el tiempo / tampoco es que hay
TANTO tiempo //

(40) E:y algun otro material que vos utilices / otros recursos{ se puede trabajar con algin
recurso de internet?

(41) I.si/también/ si//

(42) E: en estos cursos que yo voy a ver / que vos me hablaste del cuarto y del tercero / ahi
podés trabajar con ese tipo de comprension?

(43) I: eh: en cuarto / si // en cuarto trabajamos canciones / este: / méds que nada / porque
bueno / les resulta diverti:do / entonces trabajamos canciones //

(44) E:y las canciones ellos te sugieren o vos les traés?

(45) I:no/aveces sugieren // pasa que a veces hay que tener cuidado / hay cada cancién /
que por ahi / explicar / pero bueno / son la miusica que ellos escuchan ahora /'y bueno //

(46) E: como este los chicos reaccionan frente al hecho de que vos traigas alguna actividad
de comprensiont

(47) I:no::/aveces lo toman bien / a veces / no se / se quejan / depende (risas) //
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(48) E:y cuando se quejan por qué se quejan generalmente? /

(49) I: no tienen ganas de trabajar (risas) //

(50) E:y cuando trabajis canciones qué tipo de actividades les proponést

(51) I completar la cancién / preguntas / a veces si es muy dificil la cancién / o que no se
entiende / porque a veces la cancion es rapida / yo les dejo la letra / y les hago preguntas / si
entendieron la cancion / de qué trata / a quién le escribe / eh: que: / generalmente las
canciones son muchos sentimientos / qué sentimientos eh: transmi:te / y después trabajar con
sinébnimos / también / o: buscar el contrario / eso estd bueno / por ejemplo una cancién que
tiene / no se / mucha naturaleza / el cielo / la tierra / bueno / eso como da pie para ///

(52) E:y el objetivo de trabajar la cancion cual est /

(53) I:el objetivo bueno / primero eh: bueno / que se diviertan un rato (risas) / eh: que no
sea mucha gramaética todo el tiempo / no sé / traer algo mas / si/ dindmico / eh:: y bueno / si /
vocabula:rio / eh: // a veces / la cancién da lugar a que después trabaje algo de gramadtica / es
como que / para no presentar la gramadtica directamente (risas) / por medio de la cancién se /
se / pasa un poco mds desapercibido lo que uno quiere hacer //

(54) E:y has tenido la oportunidad de trabajar actividades previas o posteriores a la
cancion /

(55) I:si/posteriores / porque previas no / pero posteriores si / con vocabulario més que
nada //

(56) E:y cuando vos/ este: / trabajds la comprension oral tenés oportunidad de evaluar el
proceso de comprension en los alumnos? //

(57) I:eh::/si/evaluar el proceso como como seria?l /

(58) E: si vos podés evaluar / por ejemplo / el grado de comprension que tienen los chicos

I
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(59) [I:.si/avecesno:: /aveces es dificil / primero es dificil que hagan silencio (risas) /
por eso eh: // no es facil / 1o mas dificil es eso yo creo / porque un texto vos se los das y van
leyendo o lo vamos viendo / pero:: lo que es la oralidad / por ahi es dificil //

(60) E:vos crees que es por el nimero de alumnos / por el tipo de ambiente? /

(61) I eh: yo creo que siendo un curso numeroso se dispersan mas //

(62) E:en las clases les hablas en portugués o usas el espafiolf / en qué momentos?

(63) I al principio si / pero ahora ya no (risas) / trato de espafiol y portugués / porque si no
se cansan todo el tiempo //

(64) E:y ellos como expresan ese cansancio] / vos crees que es porque tienen que prestar
mads atencion / sostener la atencion en la voz del profesor que habla todo el tiempo
portuguést /

(65) I:claro/ si// entonces bueno / eh:: / como que hablo un poco en espaiol / les explico
la actividad y después si leemos en portugués // /

(66) E:y qué te parecet / cudl seria el contexto ideal para que pudieras trabajar mds la
comprension o que los chicos se motiven mas? /

(67) I:y los cursos tendrian que ser un poco mds reducidos / eh:: / y ademds que bueno /
por ahi / portugués como obligatorio ayudarfa un poco a que los chicos // estén MAS
incentivados //

(68) E:yen el trabajo con las habilidades vos priorizds mas algunast / la comprension estd
mas o menos en qué nivel] / equiparada con quét / con la comprension escrital o la dejas a
un lado por las condiciones?

(69) I: eh: si/la comprension / es mas dificil / entonces por ahi prefiero mas la
comprension escri:ta o la produccion escri:ta / pero lo que pasa ahi ellos hacerlos hablar / es
dificil / porque se rien entre ellos / les hacés leer algo y a lo mejor les da vergiienza / entonces

/ no sé / es como mas dificil / trabajar / porque se empiezan a reir (risas) y ahi ya se te fue //
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(70) E:y eso te parece que es por quét por qué les da vergiienzal

(71)  I: supongo que / la edad / la edad propia que tienen / no es lo mismo que el inglés /
que es mds comun / en cambio el portugués no sé si les resultard gracioso //

(72)  E:y vos los tenés a los chicos los volvés a ver? / los tenés desde primer afio? / los
volves a ver] /

(73)  I: tengo primero / segundo no / tercero / pero no son los mismos / después se dividen /
quinto y sexto si seguidos // de cuarto a quinto también //

(74) E:y ahi/les podés hacer un seguimiento del avance / de los progresos en la
comprension oralf /

(75) I:si/de un afio a otrof /

(76) E:sit//

(77) I:si/ahisi/(( )) muchas veces los chicos que han tenido portugués / les pregunto y
como que no se acuerdan nada de un afio para el o:tro / estd muy mezclado / algunos que
saben / otros que no //

(78)  E: bueno / muchas gracias //
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Entrevista 2
Fecha: 15 de marzo de 2018
(1) E: en la entrevista mencionas que te interesa que los alumnos se comuniquen en
portugués // por qué te parece importante?
2) I: eh:: / me parece importante que los alumnos se comuniquen en portugués porque
considero que es una manera de aprender //
3) E: y cudles te parece que deberian ser las mejores condiciones para ensefar la
comprension oral en la educacion secundaria? /
4) I: las condiciones para ensefar la expresion oral es hablando el idioma / escuchando
ya sea al profesor o con algin audio //
4) E: te parece que hay que ensefiar la comprension oral s6lo con material auténtico o
también los audios que traen los libros didacticos?
(6) I: considero que cualquier forma de ensefiar es viable / siempre que se logre una

armonia en el curso y los alumnos aprendan //
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Informante 3: Paula

Entrevista 1
Fecha: 05 de octubre de 2017
(1) E: primero yo queria preguntarte cudl es tu antigiiedad docente / docente en escuela
secundaria //
2) I: y tengo unos seis afios //
3) E: y en esta escuela particularmente / como es la ensefianza del portugués? /
4) I: depende mucho del grupo // sif / este: yo este afio recién tengo MUCHAS horas /
entonces tengo / se da en los cursos superiores / cuarto / quinto y sexto / entonces / €s como
que mds o menos me estoy adecuando a MI / a lo que YO quiero / que por ahi antes /
obviamente se va trabajando en grupo / vas tomando lo que aprendie:ron el afio anterior /
entonces por ahi cuesta un poco // y:: / también cuesta un poco por el tema de las asamblea:as
/ los paros / entonces / o alguna actividad EXTRA que siempre TIENEN / entonces siempre
son MENOS las clases que podemos dar / y depende mucho del grupo también / este:: / hay
grupos / por ejemplo / si hablamos de los cuartos - yo tengo dos cuartos - en un cuarto / este:
hay mucha indisciplina / entonces me ocupo mds de la disciplina del curso / si1 / el otro
cuarto - cuarto tercera - si/es un grupo més ca::Imo / son veinte chicos / entonces estin
DISPUESTOS a trabajar / entonces TODO lo que yo traiga es placentero para ellos // ellos te
escu::chan / participan en el pizarro:n / por ahi / este: / les gusta hacer TRABALENGUAS /
CANCIONES / les traigo: dibujos anima:dos / los miran / saci pereré / este: / bueno / algo de
turma da monica /'y bueno / a ellos les gusta / una obrita de teatro de palabra cantada que no
sé€ si conocés / bueno lo hacen / lo dibu:jan / ahora cuando estamos trabajando / VOLVIMOS
para trabajar la oralidad / datos personales // sit / como que terminé un poquito con verbos

pero quiero que hablen un poquito mas ahora / entonces VOLVIMOS al principio y estamos
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trabajando con datos personales / y trabajamos / lo voy trabajando con grupo // y la verdad es
que es LINDO el grupo / muy lindo el grupo //

(5) E: y el portugués en esta escuela como se insertal / cuales son las caracteristicas? /
cudles son las condiciones para trabajar? /

(6) I: y:: mird / lo que hacemos es insertarlo segtin / eh: como se llama / la
ESPECIALIDAD de cada uno / sif / tienen biologico / economico / humanas / entonces /
primero / lo basico // obvio // un poco en general digamos // 'y después / si / lo vamos
orientando / lo biolégico / un poco de salud / un poco de alimentacién / después también hay
cosas que les hace FALTA a los chicos / porque llegan a sexto afio sin saber armar un
curriculum por ejemplo // entonces busco orientarlo a lo que les esta faltando // eh:: / ahora la
idea era prepararlos para celpe-bras / entonces es como que solita todavia estoy orientando a
eso / trabajar todo el cuarto afio seria lo que son tiempos / tiempo presente / todos los verbos
regulares e irregulares / datos persona:les / rutina / qué més / la fami:lia / bueno / las horas /
numeros // y:: / después en segundo afo tratar de dar TODOS los tiempos verbales / seria
quinto afo // y los sextos / si / trabajar con crd:nica / trabajar con texto argumentati:vo / ahi
para que puedan redactar un poquito mds // y la verdad es que se estd logrando // por ah{
siempre todo depende del grupo / hay algunos con los que podemos un poquito mds / depende
también el HORARIO en que tenga clases / son MUCHAS variantes las que estdn ahi en
juego / por ejemplo / recién / eh: estaba en el quinto primera que tengo los miércoles y los
jueves a las siete y media / bueno / ese es un curso que duerme / en mi hora duerme // pero
también un grupo calmo / sif // pero trato de corregir TODAS / todas las clases / porque de
dieciocho que son ahi / CINCO me entregaron el trabajo de clase / cinco durmieron // sit /
entonces se hace dificil por ahi // después hay un grupo que es REBELDE pero con el que
puedo trabajar / con bromas / los hago pasar al FRENTE / se hacen preguntas entre ELLOS //

la verdad es que es DIFICIL trabajar porque estin todo el tiempo son muy indisciplina:dos /
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hay un chico ahi que directamente NO TRABAJA / NADA / él viene porque lo obligan a
venir entonces estd todos los dias pero no hace nada // y:: pero esta despierto / vos te das
cuenta que por ahfi los otros no contestan / se enoja / y responde / NO TE DAS CUENTA
QUE ES ESTO // pero:: / es un grupo MUY DIFICIL en disciplina PERO QUE TRABAJA
/l entonces por ahi puedo trabajar un poquito mas / y TODOS son diferentes / yo tengo diez
cursos acd / y NINGUNO es igual a otro // inclusive a ese grupito yo ya lo tuve en el cuarto /
y era disciplinado / cuando se van a quinto cambian // asi que es toda una historia / pero trato
por ahi de completar el programa / por ejemplo / yo con subjuntivo por lo menos / con
presente del subjuntivo yo termino el quinto afio //

@) E: y / hablando de eso / vos tenés alguna propuestaf / cual es tu propuesta didactica
para estos cursos? / vos me hablas de que los prepards para el celpe-bras / pero te manejas
con un material? / vos lo organizas? / tenés algiin enfoque que sigas? /

(8) I: al material lo organizo YO // depende del grupo también / sit // lo que YO voy a
hacer ahora es / porque no todos estdn aptos para el examen / y no a todos les interesa // con
los chicos que yo he hablado / voy a hablar / porque no podés preparar unos SI otros NO / por
lo que me dijo la directora / OBVIAMENTE // yo doy el mismo contenido pero POR FUERA
los voy ayudando / y armo esquemas de evaluaciones mensua:les / eh: bimestra:les / que sea
con TODOS los profesores de la escuela / sit / para ver el avance // y que tengan un
cuadernillo aparte para aumentar un poquito mds // y lo que yo tengo como material son los
vide:os /'y los audios del examen // 'y ya habia preparado a los chicos del instituto new start /
y habian salido bien / por eso me animo / me habian hecho tener mie:do / no no que no los
prepares / vino ay este chico / no me acuerdo el nombre /no no no / primero tenés que
mandarlos a buenos aires a rendir / este: / y AHI ves Y VINO / cémo es qué se llama? este
chico / que es abogado / de donde era €l / un chico jovencito // no me acuerdo el nombre /'y

me eché atrds / y me dijo y la verdad que le falta mucho a tu curso yo no dije nada a mi curso
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/ los mandé a rendir y salieron bien todos / asi que errada no estaré // acd me da un poquito de
miedo / por la carga hora:ria / que podria ser mds / porque por ahi no estan tan incentivados /
pero yo creo que /

9) E: [cudl es la carga
horaria acat |/

(10) I:yo tengo tres horas / o sea / seria / ciento veinte minutos //

(11)  E:y las condiciones para dar clases / los recursos? /

(12)  I: supuestamente tenemos todo // es dificil pedir un televiso:r / un caid:n / entonces
generalmente este aflo lo que hice fue comprarme parlantes chiquitos / y traigo la netbook // 'y
los SIENTO en grupitos y trabajamos asi // porque si no es traerlos aca / aca hay que pagar /
que traigan sus netbooks / por ejemplo mafiana tienen que traerla / CINCO del curso las
tienen / 0 sea que con cinco voy a poder trabajar y con los otros tengo que preparar fotocopias
/ no es facil / para CADA VEZ que tenés que usar el televisor tenés que armar un proyecto /
que no es dificil / pero cada vez tener que ESCRIBIR / por ahi se hace medio engorroso /
llevarlos a la sala auditorio / que te lo dejan DESORDENADO / que TAMPOCO trabajan
todos porque la mayoria que estd atrds estd haciendo nada / 1a verdad que no me sirvié ese
sistema / siT // pero tenemos grabadores / dos grabadores que se pueden utilizar / este: / pero
la verdad que yo con eso que hice este afio de traer la netbook y escuchan / y si no se aburren
/ se hace muy tedrico / entonces traigo / propaga:ndas / traigo: noti:cias / musica / bueno eso
les gusta // 'y lo que también tengo preparado es un blog / sif // entonces ellos van mirando /
lo que no puedo dar aca / tanto la teori:a / un poco de practica / lo van bajando //

(13) E:y: entonces vos podes trabajar / trabajas / priorizas alguna habilidad o trabajés
todas las habilidadest /

(14)  I:la verdad es que: / la oralidad es lo que MAS CUESTA / lo que por ahi le restamos

importancia también me parece / por la finalidad de terminar el programa / dejas eso / que
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tengan comprension / que te entiendan un poco / es como que lo dejds para dltimo // yo ahora
/ por ejemplo / en este cuarto que ya TERMINE y que trato de que queden mds o menos
equilibrados los dos / este: / ahora si empiezo a trabajar la oralidad con un curso / sif //

(15) E:y cuando entonces / dentro de las habilidades / la ensefianza de la comprension oral
qué lugar tiene en tu propuesta didactical /

(16) I:1la comprension creo que es primordial / lo primero digamos / comprension de textos
/ comprension de lo que escuchan // tanto cancio:nes //

(17)  E: entonces vos les traes audios que tienen que ver con canciones / publicidades //
(18) I: también bem-vindo que trae didlogos / entonces por ahi vamos con e:so //

(19)  E: vos trabajas audios de materiales didécticos //

(20)  I:si/ voy buscando / por ejemplo tiempos verbales / imperativos / y traigo diferentes
ESTILOS también / por ejemplo el siete de septiembre / por ejemplo / traje: de historia
también sobre qué era el siete de septiembre / un poco de histo:ria / hice fichas sobre eso /
cuarto afio te estoy diciendo / y trabajaron bien / les gusta el material //

(21)  E:y el material que no encontrés en los libros didacticos / de donde lo sacds //

(22) I:y tengo en casa/ tengo mi biblioteca / tengo revi:stas / tengo li:bros / tengo mis cd
de mtisica //

(23) E:y lo que tenga que ver con lo oral lo buscés en internet / tenés alguna paginat /

(24)  I: hay muchos grupos ahora / de portugués de / portugués lengua extranjera / este: por
ahi también busco / ya estan hechas / (tos) estos cursos que dan / de verbos / que te expli:can /
eso también los bajo / doy mi clase tedrica y para que escuchen otra voz / les voy poniendo
eso / para que les quede un poquito MAS CLARO / bueno / tal vez no me comprendan / les

pongo eso también //
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(25) E:y:: ylos chicos como reaccionan a esa propuesta tuya de trabajar lo oral / la
comprension oral? / qué les parece cuando vos venis con una actividad de comprension oral
ellos demuestran interés o como / cdmo se predisponen al trabajo? /

(26) I: siempre a ellos les gusta lo nuevo / siempre estan esperando esa / son curiosos /
entonces TODO lo nuevo les llama la atencién y mds que nada porque todo lo que es de
brasil / todo lo que es brasilero / estd BIEN hecho / tiene mu:sica / tiene un TIEMPO /
entonces es MAS ATRACTIVO para ellos ver algo distinto // ver por ejemplo algo de
turi:smo / alguna pla:ya / o algo / cémo se dice / por ejemplo / mapas interacti:vos / no voy
todos los dias con lo mismo porque se aburren / entonces todo lo nuevo les llama la atencién
/[ traer un papelito de color / una tarjetita para trabajar / o sea / ir haciéndolo diferente / eso
les llama la atencién / los mantiene despabilados //

(27)  E: qué te parece? / por qué les interesa a ellos trabajar la comprension oralf /

(28) I: por qué les interesa? // y particularmente en esta escuela en particular / los chicos
viajan / sif / que en otras escuelas no me pasa / porque todos ven LEJOS brasil / ven como
que para qué lo aprendo si yo nunca voy a poder viajart / en otras escuelas // acd si / aca se ve
como que si: / yo fui a un torne:o bueno / encontré gente de brasil / eh: / bueno / lo que
particularmente yo les digo que esto nos sirve para el traba:jo / esto para estudia:r //

(29) E: vos tenés alguna manera de evaluar la comprension oral de los alumnos? / podés /
este:: / implementaste alguna estrategia o algo para comprobar o ver los logros de los
alumnos en cuanto a la comprensién oral? /

(30) I:y mas que nada cuando les das las indicaciones / no7 / yo tengo mi fichita / les doy
mucho dictado / también / que también les llama la atencion de que dicte / porque nadie mas
dicta / hoy en dia no se dicta // pero: / LES GUSTA / TODO lo nuevo a ellos los atrae / tenés

que buscar / siempre / hay jue:gos / hacemos jue:gos / a mi me gustan los juegos cooperativos
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/ entonces salimos al patio / hacemos / trabajamos con glo:bos / o cosas asi / did:logos /
sketch / siT / me fui de la pregunta // qué era lo que me preguntabas (risas)

(31) E: me dijiste que hacias fichitas / que ibas anotando / si1 / un registro //

(32) I.si/por ahi mucho / la comprensién oral yo creo que es en lo que mejor anda / sif /
después el tema de la escritura les cuesta un poquito y la oralidad es / yo creo que es lo mas
dificil //

(33) E:y este curso que yo voy a observar como esf /

(34) I:esun curso tranqui:lo / participati:vo / este: / le gusta / no tenés un NO ahi / yo digo
HACEMOS ESTO y hacemos esto // y estan siempre esperando / salvo dos o tres / pero
siempre terminan trabajando / como trabajan todos / como que los otros se suman / sif //
trabaja / ese grupo hace las tareas en ca:sa / hace los trabajos pra:cticos / este / trabajan con el
blog / por ahi inclusive como que / yo empiezo a principio de afio con el blog y como nadie lo
mira / lo voy dejando // pero ellos no / profe / no subi6 NADA / no puso/ y bueno / como
que todo el tiempo tenés que estar poniendo porque todo el tiempo / SIEMPRE estan
esperando mds // espero que el afio que viene sigan IGUAL / porque eso me pasé con este
quinto segunda / que también era participativo y después se dejaron estar // pero / no /es un
lindo curso / dentro de todo / de los cuartos y quintos / como que con este puedo trabajar bien
/ que me voy contenta // con el otro por la indisciplina / este: / NO / por ejemplo / tengo el
lunes a las diez de la mafana / medio médulo / y es un sacrificio para mi venir los lunes a las
diez de la mafiana / porque ya sé con lo que me voy a encontrar // se PEGAN / se
ESCONDEN las cosas / se TIRAN / se MANCHAN / se esconden los CELULARES / se
QUEJAN / es DIFICIL // la verdad es que / que son MUCHOS GRUPOS y cada uno tiene
sus VARIANTES pero ese cuarto segunda es muy dificil para TODOS los profesores / més
que nada yo hablo con los profesores de idiomas / pero es un curso que nos CUESTA trabajar

// més alla de que siempre / que también estan en eso de que les gusta el dibuji:to / la
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caricatu:ra / que hacemos / pero ellos no te traen trabajos PRACTICOS / no te miran el
BLOG // es diferente //
(35) E:bien/ muy bien / muchas gracias

(36) I:no/por favor
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Entrevista 2
Fecha: 13 de octubre de 2017
(1) E: este es el material]
2) I: lo que pasa es que yo:: / soy muy desorganizada / tengo en esta computadora / en la
otra // esto es material del blog / que después podemos ir alla / para entrar / o entras vos y te
fijas / ahi hay veces que no puedo subir directamente entonces tengo que CREAR actividades
/ eso es un power point / que es de la primera parte / salu:dos / los dias // después verbos / lo
que voy poniéndoles mds que nada es teoria / porque no me gusta trabajar con cuadernillo /
ya hace unos afios porque: / van compran los cuadernillos / y NO TE PRESTAN
ATENCION / porque van y estudian / supuestamente // entonces yo prefiero / traer las
fotocopias / o ir mandandole / o DESPUES darle la teoria / pero no mas cuadernillo porque //
es BASTANTE la indisciplina // si en otras escuelas donde hay gente adulta // bueno colo:res
3) E: esto vos se lo ponés en el blog?
4) I: si// y le voy dando alguna actividad en el pizarrén para que ellos vayan
combinando / no?
4) E: el blog / ellos pueden entrar en la casa también?
(6) I: entran / y les va avisando // este: / por mail cuando yo voy subiendo algo nuevo /
siT /'y yo voy viendo quién lo va viendo / cuando lo van abriendo
(7 E: pero ese es el blog de la escuelat
(8) I: no / E: es creado tuyo
) I: es creado mio / bueno / los ni:meros / los di:as / los meses / preguntitas / esto fue
tipo primer contacto // didlogos / bueno / colo:res / articulos definidos /// este:: // a ver esto]
/// bueno colores / ttiles escolares // bueno preguntas personales /// después los que les gusta

hacer mucho a ellos es el tema de los colo:res / los manda:las / siempre tratar de hacer alguna
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actividad de esas // lo del ratén // bueno / tienen el didlogo / que lo ibamos repitiendo porque
es bastante largo // y lo va diciendo cada uno / primero lo van escucha:ndo //

(10)  E: eso/contame un poquito cémo lo trabajaste / esa es una //

(11)  I: primero una obrita de teatro //

(12)  E: como fuiste trabajando la actividad] / como la presentastef /

(13)  I: primer ellos / primero vemos / siempre acd / trabajamos en esta computadora
chiquita con los parlantes / y van escuchando y van mirando //

(14)  E: ah:: vos no tenés proyector //

(15) I:no/acd cada vez que hay que pedir es un tema /// entonces / porque sabés que se
me completd la memoria de la computadora / estoy tratando de hacer espacio pero no sé
doénde lo pongo // / a ver /// a mi me gusta mucho lo que es palabra cantada / no sé€ si lo
escuchaste? //

(16) E:no//

(17)  I: son canciones de nifio // con los videos / los colo:res / anima:les / y es para entender
bastante / aparte viene con el subtitulado / entonces también se puede /// no era este raton //
muchas veces que ocupo la misma actividad en diferentes cursos /// o sea el mismo video /
pero voy cambiando la actividad segtin el conocimiento ///

(18)  E: bueno / si no lo encontrds no importa / vos contame un poco //

(19) I: es el que habiamos visto la clase pasada / entonces hacemos que ellos hagan una
primera aproximacion / qué es lo que entienden a partir de los disefios / el raton / después
cudl es la secuencia / después ya por escrito qué es lo que pa:sa/ qué es lo que dice el rato:n /
por qué no se quieren casar con €l / quién termina casandose / cudles son las intenciones de la
rato:na //

(20)  E: vos le vas haciendo preguntas oralmente //



266

(21)  I:.si/eso ya portugués / si1 // 'y bueno / como acé no dio / en la otra escuela lo trabajo
con teatro de sombras estdn haciendo / ellos mismos arman el didlogo / en la de adultos / pero
acd no / acd era solamente la lectura / si lo hacemos el didlogo entre todos / reconocemos las
pala:bras / los colo:res / los objetos //

(22)  E:vos el objetivo también es que aprendan un contenido con el video? //

(23) I:la gramadtica que estd en ese momento / que estdn aprendiendo / y aparte
vocabulario / y aparte también que se animen a pronunciar / como juego pero pronunciamos
// vocabulario y pronunciacion? //

(24) E:y qué reaccion tienen ellos al hecho de que vos les presentes un audio o un videot /
(25) I: primero que siempre estan predispuestos a algo nuevo / nof / siempre estan con la
expectativa de ver qué / por eso siempre trato de que sea sorpresa / qué es lo nuevo / qué es lo
que hay / eso los motiva / y bueno / esto en particular es divertido entonces se rien / entonces
quedan contentos // y después cantan / aparte tienen una voz toda asi aguda / entonces
terminan cantando ellos en el recreo / vos vas escuchando que les queda / que imitan //

(26) E:y el hecho de que vos les presentes una obra de teatro / que no es una cosa que por
ahi / no es un didlogo / nada / es un material auté:ntico / frente a la actividad de escucha /
ellos se motivan{ qué reaccion tienent

(27)  I: si/ se motivan / porque ya salimos / nos despegamos de la carpeta / de la teoria /
que ellos TODOS escapan de la teoria / entonces estdn més motivados para este tipo de
actividades / sea un video / sea una receta / una cancion / podes despegarlos de la carpeta y
poder llevarlos al material auténtico es mejor //

(28) E:y con las canciones] / como trabajas? /

(29) I: eso depende la cancion también y la dificultad / depende el vocabulario que ellos ya
tengan /// bueno / primero escuchamos / vemos lo que entienden / este / y después siempre

depende del curso voy creando las actividades / o voy poniendo algunas / sacando / dejando
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libre el espacio para que ellos completen con lo que ellos conocen / o voy dando opciones al
lado / cual puede ser? // 'y si no también / si son afios superiores ya / este: que vayan
conjugando los verbos / después volvemos a escuchar y ellos lo corrigen / y bueno / qué es lo
que signi:fica / las palabras nuevas que van aparecie:ndo / cémo las podemos utilizar / y
bueno / la idea es que canten / que me cuesta bastante //

(30) E:yenelblog/vosno les incluis audios?

(31) I:si/audioy video / que eso no TENGO aca / que a mi me gusta //

(32) E:yo voy aentrar al blog / decime // (interrupcion)

(33) I: ese de ana maria machado / apostilas del portugués /// eh: ese de ana maria machado
es menina bonita de lago e di fita /'y es bien pegadizo / ellos se van familiariza:ndo digamos
"

(34) E:eseestublog? /apostila de portugués?t //

(35) I:es MI blog me parece que es ese / porque lo voy cambiando por afio / porque me da
miedo tenerlo / porque es algo PUBLICO / de la escuela / de cémo lo vas haciendo / es todo
un tema / si no es no hacerlo y no / prefiero tener algin material // antes hacia que me vayan
contestando ahi / otros afios / otras escuelas // pero ahora no / porque no quiero que quede
expuesto su nombre // 'y bueno / yo del gmail te mando la invitacién para que vos entres /
porque no sé si lo vas a poder encontrar // el espacio mismo te bloquea el /// esa la vamos
escuchando / porque es un cuentito / sif ahi ya tenemos los colo:res / la cantidad / qué fue lo
que pasé: / eso lo tenemos en el primer mes / sif /// 'y ese es el primer trabajito mas
complicado / porque van viendo la secue:ncia / qué es lo que pasa / qué es lo que quiere el
conejo // el conejo quiere ser negro / entonces le va preguntando a la nena como hizo ella
para ser negrita / bueno / y entra también una parte de lo que es raci:smo / ellos no se animan
a decir negro / entonces toda la explicacion / eh: / de la raza / 1a raza negra en brasil / que es

diferente a nosotros / que es muy fuerte no se animan a decir la palabra negro / yo no me di
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cuenta hasta trabajarlo // y: entonces la nena le va mintiendo / va diciéndole que tomé mucho
café / que comié mucha jabuticaba que se pint6 con pintura negra // y el conejo blanco va
haciendo lo mismo y no le sale / entonces otra vez vuelve a preguntar / hasta que la mama de
la nena escucha y le dice / que no / que uno sale como sus PARIENTES / que si tenés una
abuela tuerta o lo que sea / todo eso se va a ir contagia:ndo / entonces el conejito pudo
resolverlo casdndose con una conejita negra / y ahi empezaron a salir conejos de todos los
colores / y bueno / y después la nenita termina siendo la madrina de la conejita negra // es
divina la historia / y estd el cuento / la secuencia de cuando va pasando hojitas / es muy lindo
/ va pasando y va mostrando // y ahi todo lo que tienen que hacer es responder / por escrito /
todo lo que va pasa:ndo / los colores de los cone:jos / lo de la raza ne:gra / la verdad que no
tengo / no es que no tengo / es que soy muy despelotada / qué va a hacer //

(36) E:y vos ahi les propusiste una actividad de escucha y actividades durante la escucha o
ver el video // les pediste alguna actividad como hiciste con el del ratén / que les pediste que
después tenian que hacer un mural?

(37) I:no/ ahi solamente era / lo tenian que dibujar en la carPEta / responder al
cuestionario / no se lo habia dado escrito todavia asi que tenian que trabajar solamente con la
oralidad / estd en el blog asi que lo podian trabajar en la casa // DESPUES que hicieron todos
/ ahi se los traje para leerlo / y ahi lefmos y pudieron corregir lo que habian hecho pero
primero solamente trabajaron con lo que vieron y escucharon // 'y bueno / los dibujitos que a
ellos les encanta / siempre // 'y bueno /// fue un trabajito practico con nota //

(38) E:y cémo evaluas la comprension oral en esos casos?

(39) I:y por las respuestas / porque ahi en la secuencia / en lo que le estds pregunta:ndo /
qué le dice la ma:dre / en las respuestas / segun lo escuchado te das cuenta si esta bien o mal /

y después lo corregimos en clase //
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(40) E:y después también me comentaste que vos en el aula trabajds a veces con espaiiol /
a veces con portugués //

(41) I.si/el espaiiol lo trabajo generalmente para la explicacion gramatical / sif / quiero
que se fije el conocimiento de la gramatica / y después si / més que nada las indicaciones /
todo si //

(42) E:lo hablas en portugués //

(43) I:si/lo que escribi:mos / que entiendan / que sea en portugués / pero las
explicaciones gramaticales siempre las doy en espaifiol / lo vuelvo a pregunta:r / cuando me
responden mal lo vuelvo a explicar / con el material de apoyo que les traigo / se los voy
leye:ndo / lo vamos leyendo en portugués pero lo voy explicando para que quede clara la
gramadtica / sobre todo las contra:cciones / el ve:rbo / porque no esta aprendido lo que es
lengua materna // entonces tenés que explicar como es en espaiio:1 y la similitu:d / las
diferencias / asi que siempre / tratar de ver como ellos reaccionan a lo que les estds diciendo y
si no volver atrds y explicarlo en espaiiol // para que les quede el conocimiento de la
gramatica //

(44) E:bien/y vos en cuanto a la comprension oral te parece que podés avanzar y trabajar
materiales mas complejos porque ellos no tienen dificultad en entendert

(45) I:claro/ hay cosas que si/ lo que vamos viendo lo van encontrando / por ejemplo / les
traigo una revista / que reconozcan una contraccion / les va a costar el vocabulario NUEVO /
pero encuentran lo que les estoy pidiendo // después por ahi lo que tengo / con los verbos / las
explicaciones de verbos // me bajé algunas /// explicaciones / tienen errores / aca después /
querés escucharlof

(46) E:no/eso se lo ponés en el blog también?

(47) I:no/esto lo traigo y lo escuchamos en clase // esto por ejemplo son palabras que te

va diciendo la pronunciacid:n / cdmo se equivocan /'y va escribiendo oraciones / entonces €so
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lo tomo como dictado también / directamente el examen / les voy explicando las pala:bras /
ELLOS van haciendo toda la secuencia //

(48) E:enlos exdmenes vos también les incluis alguna actividad de comprensioén oral
(49) I si/dictados también // por ahi tienen miedo al dictado pero después les gusta la
correccié:n / lo corrigen entre ellos / y bueno / me parece que aprenden a escribir un poquito
mejor / a prestarle atencién // 'y bueno / por ejemplo si hablamos de algin tiempo verbal / 1o
hablo YO / lo EXPLICO / y lo habla esta nifia / esta chica /// otra cosita / bueno las recetas ///
las recetas me gusta del blog de: este: sadia /// estd acd / primero lo escuchamos / sit /'y se
van fijando / cudles son ingredientes para la ma:sa / cudles para los relle:nos / las medi:das /
siT / qué medimos con la cucharaf /y lo van sacando //

(50) E: esa actividad vos se la das siempre oral?

(51) I:NO/ oral y escrito / primero miramos la receta / la pasamos para la comprension /
qué es lo que esta cocina:ndo / el nombre de la rece:ta / este: / después escribo / voy
escribiendo en el pizarrdn / este: / algunos ingredie:ntes o los ingredientes mezcla:dos
entonces lo tienen que ordena:r / no le pongo las cantida:des / entonces tienen que poner
cudnto de cada cosa / el tiempo de elaboracién / y bueno trabajamos con el imperativo / modo
de preparo [ entonces tienen que conjugar / el verbo // y lo van escucha:ndo y no tienen la
receta escrita tampoco / la tienen que escuchar // solamente lo que les voy poniendo en el
pizarrén /'y lo vamos corrigiendo entre todos //

(52) E:y después como actividad posterior a eso les das algof

(53) I:lafotocopia con: los materia:les / y bueno lo mismo que hicimos oralmente lo
reforzamos con la parte escrita / las cantida:des / que ellos vayan dibujando al lado una
cucharita / los ingredie:ntes que no conocen // yo en las otras escuelas directamente cocino /
les encanta // gente grande // bueno / aca generalmente traigo feijoa:da / alla también / y les

gusta // este afo no hicimos nada la fiesta junina / no habia tiempo /// 1a verdad con el tema
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de los paros y qué sé yo... bueno / esto ya es para // / los sextos afios /// exigencias de la vida
moderna / van viendo / aca dice que tenés que tomar tanto de a:gua / que tenés que tomar
tanto / entonces van viendo la secuencia / qué es lo que tomé //

(54) E: esun texto literario?

(585) I:si/pero aca estd en sketch / primero lo vemos / vemos qué es lo que pueden sacar /
y vamos trabajando la secuencia / qué es lo que ellos piensan / si coinciden con ese
pensamiento digamos / y después si la lectura / y ahi si van marcando otras palabras
conoci:das / lo vamos usando // este por ejemplo / 1o armaron ellos en sketch / como no se
animan a presentarlo lo filmaron / lo editaron con musica /// quedé bastante lindo // bueno /
esto es el texto / el LIBRO // videos // la verdad es que me gusta més trabajar asi // con videos
pequeios / que antes que me ponia a ver peliculas / se hace MUY LARGO / es poca la
produccién / de un video de cinco minutos puedo sacar mds /// bueno después los ma:pas ///
después lo que te tengo que traer / que te lo traigo el viernes en la otra computadora / ahi
tengo los videos y:: de lo que voy sacando de celpe-bras / pero lo tengo en la otra compu //
(56) E:si/lo que trabajaste con el cuarto tercera / seria lo que me mostraste acé //

(57) I: ah/ me estd faltando lo que hicimos para el dia de la independe:ncia / que era / que
acd el profesor estaba escuchando / es un capitulo del chavo donde ellos juegan a la
independencia / bueno entonces empiezan a tocar tambo:res / hay mucho vocabulario / y un
documental / también tuvieron que investigar sobre eso / los de cuarto tercera /// 'y eso
también creo que estd ahi // a ver / pero en realidad los materiales los voy creando segin
segun el grupo / no me manejo con un cuadernillo / yo si tengo bem-vindo / el portugués
dindmico / el otro portugués para estrangeiros / son los tres libros con los que vengo a clase
/ pero trato de no sacar material de ahi / si no de crea:r / traer revi:stas // eso es lo que te
puedo ofrecer //

(58) E:bien//
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(59) I:alguna actividad que pueda sacar de libros de estos libros / de estos de / cdmo se
llama?

(60) E: pero eso son siempre actividades que vos trabajas escritas / de comprension oral
vos no sacas de libros? // i: de revistas? /

(61)  I: de libros no he sacado nada //

(62) E: audios de libros?

(63) I: generalmente trabajo con el de bem vindo //

(64) E: como por ejemplot

(65) I:las presentaciones / ese de fofoca / pero trato que sea otro tipo de material // tenia
un libro que me lo compré el afio pasado / amarillo / que estd lindo porque va dictando / los
teléfonos / las direcciones / no sé / hice algo / me senté encima / se rompio el ce de /
escuchamos vamos viendo la pronunciacién / con ese amarillito que lo habia comprado alla /
asi que no creo que lo tengan / para pedir el ce de // las horas las trabajamos escritas / viendo
los relojes / sacando secuencias de tiempo / cudnto dura una obra de teatro / tipo matemética /
pero la verdad que intento sacar cosas mds reales // preguntas en la calle / de canciones / asi/
también depende mucho con el cuarto segunda no trabajo esto / me lleva mucho tiempo el
tema de la conducta con ellos // 1o que miraba hasta el aio pasado era el de (inaudible) / y
ahora lo que tenia para ver con los de sexto era taind / pero bajaron dos / que no me gusta
tanto / no se puede bajar con netflix / porque ya estamos terminando / estdn bastante movidos
estos chicos y esa taind me gusta //

(66) E: pero no es brasilefa //

(67) I:si/estd alla en el amazonas // es una indiecita que defiende la naturaleza //

(68) E:esolo vas a ver con sexto //

(69) I:si/pedilatele pero la verdad que no terminé de armar la guia para ver // hay varios

/ una aventura en la amazonia / este estd hablando de la actriz que trabajé en una / en la otra /



273

trato de seguir esto / viste que estd hablando de gente / trato de seguir cdmo se utiliza /
aparecen muchos animales / aparecen frutas desconocidas digamos / entonces trabajar eso //
son dos nenitas // una indiecita huérfana / que cuida la naturaleza / un drbol sagrado grande
que quieren robarse porque sale mucho // a ver aca qué tengo /// bueno / no he sacado mucho
de acé / de brasil intercultural / no me llevo bien / no me dan confianza / generalmente eso si
lo trabajamos con quinto / hicimos un préactico / qué es lo que pasa / qué es / ellos tienen que
generarlo y exponerlo / qué tipos de juegos se hacen / las canciones que se escuchan / todavia
no tuvimos tiempo de bailar pero generalmente / bueno / juegos hacemos / con el cuarto
tercera trabajamos como se llama?t con el juego de palabra /// cdmo es? tipo rimas asi /
entonces traia un libro y ellos iban eligiendo / si querian hacer una rima / una poesia / cada
uno iba leyendo lo que le gustaba / trabalenguas / entonces también les gusta eso porque tiene
que leer uno / no le sale / entonces tiene que leer el otro / les va gustando // hay un juego que
se llama / con cartucheras lo hago yo / se llama (( )) eso siempre lo trabajamos // después a /
be / ce / dos copos | pero estoy siempre mirando porque no me lo sé de memoria // este no lo
trabajé con tercero todavia // no / es el audio nomas // tienen que ir entendiendo ellos qué es
lo que tienen que hacer / golpear / pasarlo / este grupo de misica tiene varias de esas
actividades / o con globos / con pelotas / y lo que tenemos acd que me olvidé de contarte viste
que se hace como una feria de lenguas / que se invita a las primarias / y eso generalmente /
son ellos los que los invitan a jugar // estas fotos no sé si son de ahora / no me deja porque
estoy / con poca memoria /// bueno / esto creo que es del afio pasado que fuimos a la escuela
san martin / hacemos rayuelas / juegos de la memoria / van ubicando colores / y ellos les van
ensefiando / y después hacemos como un twister / con los piecitos con colores tiran el dado y
van dando los colores // después los chicos del sexto afio hicieron una batucada también / con
una de las canciones de ese grupo //

(70)  E: bueno / no importa // no te preocupes
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(71)  I: después tienen que armar secuencias de didlogos / y lo trabajan con los idiomas //
esto se colorido / se llama /// ellos armaron / chicos de sexto afio eran estos // este // ellos
armaron toda una coreografia / lo cantaban /// (audio) /// es bastante simple viste // a ver si me
deja entrar al blog // eso te lo mando cuando llegue a casa / para que puedas entrar / yo en la
compu pincho y ya estd / pero aca no /// bueno / no sé qué mas te puedo mostrar / te traigo el
librito de trabalenguas //

(72)  E: si vos me mostraste lo de cuarto / ya esta //

(73) I.ah/bueno//

(74)  E: porque yo lo que hago es ver la clase y el material / asi que si ya me mostraste lo
de cuarto / estd bien //

(75)  I: puede faltarme mostrarte lo que fue la guia del siete de septiembre / lo de ana maria
machado //

(76)  E: bueno / cuando vos quieras //
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Entrevista 3
Fecha: 4 de abril de 2018
(1) E: en la entrevista mencionas que es importante que sepan los verbos // te parece que
la gramatica es importante para poder comunicarse?
2) I: si/ es importante // para que los estudiantes ganen autonomia en la escritura es
importante que ganen autonomia y que logren conocer gramatica e ir resolviendo o ir
desarrollando frases por si mismos // cuanto antes puedan asimilar reglas gramaticales / mejor
1
3) E: también mencionds que la teoria los aburre // a qué contenidos te referis cuando
hablas de teoria haces referencia a que la oralidad es lo que mds cuesta // por qué consideras
que cuestal
4) I: en mis grupos particularmente cuesta la oralidad porque sienten vergiienza al
expresarse // hasta en su lengua materna les cuesta hablar en voz alta / mds todavia hablar en
otra lengua // siempre estdn pendientes en la mirada de los compafieros // algunos hasta dicen
/ -1e leo o le digo a usted sola —// cuesta menos en el juego o cuando son didlogos con
compafieros en una de las respuestas
4) E: decis que: la comprension creo que es primordial / comprensién de textos / de lo
que escuchan // por qué crees esto]
(6) I: si bien / les cuesta elaborar frases por si mismos // en la tarea de lectura de textos /
de revistas / etc ellos se animan a buscar / a intentar ir mds alld y eso les ayuda a sentirse
proximos con el idioma y al comparar con su realidad los hace més receptivos a querer
aprender la nueva lengua
@) E: cudles te parece que deberian ser las mejores condiciones para ensefar la

comprension oral en la educacion secundaria?
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(8) I: lo ideal / el suefio seria tener un laboratorio de idiomas / que sean los alumnos que
se trasladen a ese aula // poder tener un cafién permanente / equipo de audio / etc /// y tener
mapas / imdgenes / etc // para hacer mds atractiva la clase //

) E: crees que hay que ensefar la comprension oral sélo con material auténtico o
también los audios que traen los libros didacticos?

(10)  I: particularmente trabajo con audios de libros / que son més claros / que estan
transcritos para que en principio puedan ir siguiendo la lectura y comprendiendo las
diferentes tonadas // luego ya / voy trabajando con audios y videos auténticos // generalmente
los que se publican del celpe-bras

(11)  E: bueno / muchas gracias
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Entrevista 4

Fecha: 5 de octubre de 2018

(D) E: te queria preguntar / de estas actividades / cudles son las que vos usds con audio /
por ejemplo // desde que empezds / mas o menos / cuando empezds a usar / si usas a:udio
desde el principio o trabajas ///

2) I: si/ al principio yo les pongo por ejemplo pequeiios textos / del bem-vindos por
ejemplo van escuchando apeNltas / de a poquito / los dias / los me:ses / el alfabe:to // después
si / lo que no uso yo ya te habia dicho / es en cuarto afio no uso cuadernillo entonces voy
rescatando actividades //

3) E: de todo esto entonces qué seria / entonces yo después saco una foto de esto / de que
tiene audio //

4) I: eso va adelante / por ejemplo // esto NO porque es lo que ellos van diciendo / cémo
/ QUE decimos adentro del aula/ COMO nos comunicamos // esto también / esto también
tiene audio / la de cumprimentos // esto no / esto lo van sacando y lo van hablando ellos // yo
me acuerdo que enseguida / en la primer o segunda semana ya les hice dictado // esta nenita
es medio prolija y va pasando TODO entonces lo que yo voy corrigiendo como que lo va
pasando para que no le queden errores / por eso no tiene marco / pero han hecho dictados /
esto es dictado // en este curso tengo una nena con baja visidn / entonces todo el tema a
principio de afio era tratar de ver COMO trabajaba con ella / entonces buscaba hacer dictado
para que no se sienta mal / copiaba en el pizarron grande / hacia la derecha / hacia la
izquierda / eso era lo que mas tenia que trabajar al comienzo de este afio // esto es trabajito de
ellos / yo escribia de un lado mi informacion personal y ellos iban haciendo el de ellos / por

eso por ahi no estan los mios porque tomaban el modelo y hacian el de ellos //
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5) E: si/ vos decime lo que has trabajado con audio o video / porque por ahi he visto una
propaganda pero / para que vos me cuentes //

(6) I: nimeros también / hemos escuchado y visto un videito que ya estdn en you tube
visteT / entonces lo bajds y ya estd // (murmullo incomprensible seguido de silencio) horas
también han escuchado / por ahi no en las actividades / como no les quiero dar cuadernillo
traigo los audios de ese cuadernillo / les hago escucharlo nada mds y de eso que digan que
interpre:tan / que todo esto sea copiado / esto qué es lo que dice? y a partir de eso ahi si
empezamos a escribir en el pizarrén para que quede bien // como que ahora primero los estoy
haciendo escuchar y después de lo que ellos entiendan / sobre ese error vamos corrigiendo //
esto es un audio //

7 E:y eso vos les das directamente el audio para que escuchen y completen?

(8) I: primero vamos al audio / tratamos de interpretar / después

&) E:con preguntas que vos les hacést

(10) It claro / QUE dice? en espaiiol les pregunto / QUE dice? QUE escucharon? qué
pudieron?

(11)  E: pero previo a que escuchen el audio / vos les hacés referencia a algo? les haces
recuperar algin conocimiento previof

(12)  I:y/esjustamente lo que estamos / el tema que estemos dando // VERbos / las
eda:des // la teorfa y después viene la préctica // primero trato de que escuchen / no escribo
nada / y después escribo // primero veo qué es lo que pueden interpretar y después de que lo
tenemos escrito ahora si lo volvemos a escuchar //

(13) E:y ahi para cuando les das para que escuchen les das alguna consigna de que por
ejemplo / presten atencion a alguna palabra clavet

(14) I:les voy preguntando qué entendieron / el nombre / cual serd el nombre / la edad / a

donde fue / qué hizo / a qué hora //
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(15) E:y antes de escuchar vos les decis algo respecto de lo que ellos van a escuchar / les
adelantds? bueno / van a escuchar un audio sobre una persona que habla sobre tal cosa les
hacés como una presentacion?

(16) I: Si/Si// por ejemplo / lo que vamos a trabajar hoy / que todavia no lo tenés / es un
videito sobre o sitio do picapau amarelo // bueno / ellos ya saben de qué es / es medio dificil
la comprension / hablan medio répido / son dibujos animados / entonces yo ya la clase pasada
/ al final los diez minutos les dije miren / va a pasar esto / esto de va pasar o Saci // también la
tarea era / a parte de que ya dimos el texto / que yo se los di / de qué era un saci / del folclore
/ ellos tenian que buscar en casa qué era folclore porque no habian hecho / al folclore lo
relacionaban con danza nada més / entonces tenian que buscar qué era folclore y hacer un
dibujo de un saci / esa es la tarea para hoy / hoy recién vamos a mirar // primero lo van a ver
/l primero los voy a hacer recordar / se acuerdan lo que dijimos que va a pasar / del sitio / qué
era / quiénes vivian // y bueno / traje libros para que vean personajes del sitio / les conté
quién era monteiro lobato y a partir de ahi recién vamos a trabajar con ese audio / hoy porque
tenemos 40 minutos entonces hoy lo de la la computadora / después ya la parte tedrica / sobre
un texto / contracciones / verbos / me da para trabajar todo y para ejercitar el examen que
vamos a tener la semana que viene // si/ pero siempre que ellos traten de interpretar ;de qué
se trata / qué es / un didlogo / una leyenda? ;qué es una leyendat esto es / ah / una cancién
(17) E:ah/ylacanciont

(18)  I:qué hicimos acd? / ay no me acuerdo a ver{ ah / tenfamos que interpretar / encontrar
los colores / las palabras que ellos ya sabian / vocabulario y después tenian que hacer un
desenho sobre / vimos el video // primero escuchan la cancion / tratamos de trabajar sobre la
cancion / después les muestro un video / que ahi aparece bien desenhado cada uno de los
parrafos y ahi lo que ellos interpretaban hacian un dibujo //

(19) E:bien//
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(20)  I: bueno / esto se los traje en hoja y ellos tenian que ir marcandolo // les gustan los
collage / les gustan los dibujos // creo que tenian otra cancién // esto lo trabajamos con el
celular / les di un modelo y ellos tenian que crear algo parecido entre ellos y me lo tenian que
mandar a mi celular por whatssapp / como les gusta trabajar con el celular bueno / hicieron lo
mismo y me lo mandaron a mi //

(21)  E:y después lo tenian que escribir / o lo escribian primero y después te lo mandaban{
(22)  I: no/ porque primero hicieron un ejemplo nada mas / que yo les di en el pizarrén y
sobre eso hicimos la comprension // después ellos crearon el de ellos / con sus nombres y ahi
me lo mandaban / no lo pasamos // (silencio) esto también lo trabajamos con el celular /
tenian que buscar los emoticons / emojis / tenian que dibujar qué significaba cada palabra //
después esto de minion / hay audio por acd / pero no me acuerdo cuél es / a ver // I: no/no //
(23) E:esto de aca/ tiene un audio esta parte / una fotocopia con audio / sobre la radio //
(24)  I: habia un programa //

(25)  E: un programa de radio puede ser

(26) I:si

(27)  E: bueno / tenian que escucharlo //

(28) I: este yo le saqué copia porque dice vocé vai ouvir

(29) ese de laradio / sobre internet y bueno / ahi verdadero falso // escucharon varias veces
/ qué era que se trataba / si era un didlogo o no era un didlogo / qué tipo de comunicacién era
/ era una entrevista de una radio // y el verdadero o falso nada mas / porque me interesaba la
comprension // qué mds / bueno esto //

(30)  I:después de ese trabajo con el audio hicieron algo?

(31) E: verdadero o falso //

(32) I:solo esof

(33) E: solo verdadero o falso //



281

(34) I: pero después / a partir de eso tampoco / de la historia que se cuenta / de la persona /
tampoco algo extra de un texto o algo / no?

(35) E:no/no/porque trabajamos bastante de corrido esto en una semana asi que no / ya
era mucho // perdimos muchas clases / salian mucho / hemos tenido paro de colectivo // esto
tenian que ordenarlo / después hacer su didlogo / después pasaron a examen oral //

(36) I: bueno / buenisimo / yo no queria poner nada de suposiciones mias de como lo
trabajaste entonces te queria preguntar //

(37) E: estd bien / esta bien / cualquier cosita me preguntds de nuevo / no hay problema //
y por ahi si dicen algo medio errado los mando a buscar aca de la casa / la lista

(38) I: bueno / muchas gracias //



282

Informante 4: Malena

Entrevista 1

Fecha: 23 de octubre de 2017

(1) E: entonces trabajas en otras instituciones también?{ // eso en cuanto a tu desempefio?
1
2) I: eso seria lo que yo estoy trabajando / después no tiene que ver con el portugués /

pero también en una escuela secunda:ria tengo horas de facilitadora de la convivencia // eso
(risas) es todo el trabajo //

3) E: y::1 ac4 como se inserto el portuguést / como funcionat / cudl es la
contextualizacidon que podriamos hacer del portugués en esta escuela?

4) I: bueno / el portugués funciona eh: como una asignatura dentro de la curricula / junto
con inglés / esa es la otra: / la lengua extranjera que se da // estd / en los cinco afios / de la
escuela / actualmente vamos por el cuarto afio // es una escuela NUEV A / que esta / entonces
los cursos se van creando / el afio préximo / terminaria la PRIMERA promocién // y el
formato de la escuela es el siguiente // nosotros trabajamos un primer cuatrimestre que se
trabaja la asignatura / eh:: / que seria UN espacio de la curricula // en otro segundo momento
que seria la segunda parte / en el segundo cuatrimestre los primero dos meses trabajamos con
lo que se denomina seminario / donde se revén todos los conceptos dados en la asignatura / es
OTRO espacio / que también es evaluado en forma individual // y en un tercer momento estan
los talleres // en los talleres trabajamos junto con otras asignaturas / la idea es / se trabaja un
proyecto en COMUN / los alumnos tienen que hacer ALGO:: // por ejemplo / no se / te doy
un ejemplo que creo que es donde mds se visibiliza lo que: / lo que vamos realizando / por
ejemplo / en el taller de tercero que ahora estamos trabajando el caf€ literario / estamos
trabajando con inglés / lengua y economia // la consigna es que:: los alumnos a través de

textos / de: cuentos clésicos / y en el caso de portugués estamos trabajando con crénicas y
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cuentos cortos / identifiquen VALORES que aparecen en el neoliberalismo / los
identiFIQUEN /y puedan hacer como una transferencia / no? / que puedan realizar una
lectura: EXPERTA como denominan los profes de lengua (risas) de esos textos e
identifiquen esos valores / que ya los trabajaron previamente / en economia // entonces luego
van a tener que hacer una puesta en comun / donde cada uno de ellos va a realizar ané:lisis e
van a poder intervenciones / en lo / en lo expuesto por otros compaiieros y:: se hace / ser
harfa al final como si fuese un ateneo que seria esa muestra /esa muestra final // ese seria el
formato de la escuela // y:: la escuela dentro de lo que es la universidad / es como que / esta
ENFOCADA a esa universidad / multili:ngiie eh: (risas) dentro de un contexto internacional /
entonces se busca esa internacionalizaciéon como se ha denominado / y:: por eso / esa es la
justificacién de la implementacion del portugués en la escuela //

) E: y como / como abordds vos esa enseflanza del portugués en este primer
cuatrimestre que lo dedicés especificamente a la ensefianza de la lengua?

(6) I: bueno / eh:: / tratamos eh:: / bueno de lo basico a lo complejo / obviamente /
(risas) como en cualquier lengua / se aborda:: todo lo que tiene que ver con la gramadtica /
contextualizado / de acuerdo a las realidades de nuestros ADOLESCENTES / lo que seria la
ESCUELA / lo que seria la FAMILIA / el BARRIO / de alguna manera todos esos topicos
generales que aparecen en cualquier lengua extranjera / los ajusta:mos o los adecuamos / esos
contenidos gramaticales / eh: / va secuenciado bueno / desde un primer afo es el presentarme
/l'y presentar al otro / eh: las ruti:nas / en un segundo afio lo vemos / implementando ese
pasado con las biografias y las autobiografias / y:: en un tercer afio aparece todo lo que seria
el barrio / eh:: estoy pensando // el BARRIO /1a CIUDAD / entonces aparece todo el tema de
dar indicaCIONES usando ese imperativo formal e informal // esa seria la secuenciacion y
después en CUARTO se estd abordando desde lo gramatical todo lo que seria el tema

subjuntivo y aparece todo el tema de las cronicas / se ve / se ve desde ahi //
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(7 E: y esos contenidos se acuerdan con inglés?t //

(8) I: eh: si // STy NO // porque? / porque inglés / ellos llevan libros / los profes / las
teacher estan como mas organizadas en eso / tiene mucha bibliografia / y acé en la escuela
cuando se presentd la propuesta que fue: anterior a mi ingreso / por ejemplo / es como que ya
tenia un: / un esquema de temas a ser abordados / entonces lo fuimos adecuando a eso / tanto
inglés como nosotras // y:: tratamos de que si / por ejemplo los trabajos finales de cada
unidad / TENGAN como una relacién / quizas en inglés lo ven como biografia y yo lo veo
como AUTOBIOGRAFIA / eh: tratamos de que: VAYAN de la mano de alguna manera /
pero a veces eh: / hay hay cuestiones que las tenemos que ajusta:r o reacomoda:r porque no /
no se / se adecu:a/ a alos textos o a los temas que ya estan implementados en el libro de
PLE / entonces ahi hemos hecho reformulaciones //

&) E: entonces inglés se maneja con libros / y ustedes?

(10) I: NO / materiales elaborados por nosotras // yo trabajo con otra compaifiera / (risas) la
pareja pedagdgica / como denominamos / eh: / y lo vamos elaborando nosotras // en
portugué:s no se si es una costu:mbre / o al menos asi fui formada en que: / no usamos un
libro / primero que no hay TA:NTO en el mercado / tantas ofe:rtas y lo que hay no se
ajustaria a lo que nosotros NECESITAMOS / porque la verdad / aparte lo vamos / 0 sea/ yo
ya hace cuatro afios que estoy en la escuela que es desde el tiempo de su creacién y: todos los
afios he necesitado reformular o rever TEMAS / eh:: / y la forma de PRESENTARLO /
porque uno crea una expectati:va y luego no funciona con el GRUPO /o0 0/no: /o no es lo
que los chicos realmente NECESITABAN / entonces se va reformulando // o los TIEMPOS /
esa es otra / a veces / segun / no se (risas) si hay paro / si te cayo un feria:do / si tuvieron una
actividad extra curricular / etcétera / también / ese es otro condicionante a la hora de: //

abordar el material //
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(11)  E:y: cuando elaboran el material / se basan en alguna / toman de algin método a:1go
o lo elaboran todo ustedes? //

(12)  I:.eh: si/ tomamos / yo tomo: como referencia material bibliografico? si/ si/ no es
todo PURA creacién / pero si se / por ejemplo todo lo que es te:xtos / videos se buscan de
interne:t / youtube obviamente / (risas) revi:stas / o segun los te:mas tratamos de buscar
fuentes CONFIABLES / o sea //

(13) E:y:: encuanto a la comprension oralf / y: eh: en cuanto a la ensefianza de
habilidades / hay lugar para la comprensién oralf

(14) It si bien tratamos de desarrollar las cuatro habilida:des / eh: no se / no se puede tanto
/ porque nosotros tenemos ochenta minutos semanales y los grupos son de treinta alumnos //
eh: // se hacen ejercicios de comprension de audio / de comprension de video // pero no se
desarrolla como deberia ser / como deberia hacerse // que se yo no sé€ / por ejemplo / este afio
lo que si (risas) implementé en las pruebas FORMALES la comprension oral / not / pasarles
un audio / y FUNCIONO / que / quizds en esas actividades cuando las realizds con muchos
alumnos no podés verificar si los TREINTA comprendieron / por ahi que se copian / que se
miran // bueno / en ese mome:nto que fue una instancia INDIVIDUAL que uno traté de
supervisar de que cada uno trabajara con su propia hoja / eh: eh: / DIO DIO RESULTADO /
pero bueno / fue UNA / DOS / DOS VECES / o0 no mds que eso / o sea que que / no te puedo
garantizar de que si / que todos comprenden // se les pasa los videos / o sea todos los videos y
los audios propuestos tienen un tipo de comprension / de verdadero o fa:lso / de completa:r /
de elegir cudl es la opcidn corre:cta / eh: todos tratan de obtener ese tipo de actividad / pero /
no no es que los treinta entienden TODO / unos entienden una pa:rte / otros o:tra / aparte al
ser textos auténticos todos estos textos orales / también es mas DIFICIL / porque no es lo
mismo un audio de un li:bro que quizas estd mejor modula:do / eh: que esta pensado PARA /

que tomar videos / not / o entrevistas //
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(15) E:y por qué optas por por videos / por ejemplo por qué optas por trabajar con videos
en tu clasel

(16) I: bueno / todo depende del TEMA / no sé / por ejemplo / ahora ocurre que en
segundo afo estamos viendo manifestaciones culturales / y yo / manifestaciones culturales
que tuvieron incidencia en la cotidianidad / o quedaron PRESENTES // entonces yo tomé el
tema de la capoeira / y bueno si / me parecié mds TANGIBLE / més como que a los chicos
les va a llegar més / les muestro un VIDEO donde ven cudles son los movimie:ntos / donde
hay testimonios de historiadores / testimonios de mestres / 0 sea que como / es mas /
ATRACTIVO / que digamos / estd bien // eso es OTRA de las cosas que debemos PENSAR /
como captamos la atencién de estos adolescentes y que se interesen por aquello que vos / que
vos les querés TRANSMITIR // porque en realidad nosotros somos / los profesores / creo que
somos simples intermediarios entre ese conocimiento (risas) y los ALUMNOS / tratamos de
hacerles llegar de la mejor forma (risas) aquello que a nosotros nos gu:sta / nos intere:sa //
(17)  E:y por qué crees que les interesa mds esto de los videos que les mostrds / sacados de
youtube o de internet?

(18) I:eh::no/esotuvo mds que ver con el acceso a la informacién que YO TUVE / por
ejemplo / en libros de textos / o libros que tenemos disponibles no encontré UN TEXTO /
recurso que sirva para ESO / bueno hice la busqueda desde ahi / porque es como que me
resulta mas FACIL / eh: no obtuve otro recurso mas que ESE |

(19) E: les interesa

200 I [esto puntualmente / not]

(21) E: [trabajar / los motiva trabajar]| con actividades de comprensién oral]

(22) I:si// si/les gusta mucho el tema de las canciones por ejemplo / eh: pero POR ANO

trabajaré DOS CANCIONES / tampoco dan los tiempos como para que / (risas) estemos tanto
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con las canciones // eh: y SI/ SI les gusta / pero como te digo / no no / no es lo Gnico que
trabajamos //

(23) E:y por qué crees que les gusta

(24)  I:lo de las canciones? // primero //

(25) E: o por qué te parece que les gusta escuchar?

(26) I:eh/las canciones que he elegido tienen que ver con ritmos musicales (risas) que
estan de moda / por eje:mplo // y que tengan que ver con la tematica (risas) que yo estoy
abordando / o sea / ambas cosas / entonces terminaron siendo como canciones pegadi:zas / no
sé // vimos / deportes por ejemplo / encontré / ME LA PASE BUSCANDO TAMBIEN / es la
bisqueda CONSTANTE / encontré un rapeador que se llama ((inaudible)) / que yo ni lo
conoci:a/ eh: y que aparece ronaldi:nho creo / entonces esta el testimonio de él / su relacion
con la musica / y a su vez la cancidn / que este grupo hizo por el futbol / not / o futebol na
pelada | que fala / entonces /'y como que a ellos que / claro / es un:: futbolista que estd en
boca / el rap que a muchos de ellos LES GUSTA / entonces / como que se dio JUSTO esa
combinacién de elementos que hizo que / y chicos que ya la vieron el afio pasado / el anterior
/ me la RECUERDAN / quiere decir que esa cancion les llegé / pero no quiere decir que yo
hice TODO ese andlisis / si no que me parecié a MI que iba a ser atractivo / yo no med; las
consecuencias / si no que uno lo ve después / (risas) //

(27)  E: entonces vos me decis que cuando vos elegis algo para escuchar o para ver /
procuras / este: que se relacione con algun contenido tematico que estas dando? //

(28) I:sisi/no/ noson asi/no sé/por EJEMPLO / esta otra cancion que esta de moda /
esa pegadiza / como es que se llama?t / eh: / esa cancion quando ela mexe a bunda no chdo /
entonces / querian escuchar esa cancion / yo no se las voy a hacer escuchar porque no tiene
nada que ver con lo NUESTRO / si les puedo decir qué SIGNIFICA / o sea / pero no / no

tendria sentido que yo la traiga a la CLASE / por ejemplo // a no ser / no s€ / que preparemos
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una actividad extra curricular y que sea canciones que suenan EN LA RADIO / canciones
brasilefias que estdn presentes en nuestro dia a dia / pero no / no dentro del contexto //

(29) E:y cuando vos me decis que hacés algunas actividades con ellos / bueno / como se
puede trabajar la comprension oralf vos me dijiste que la: la: incluis en tus clases para /
digamos / poder trabajar un contenido tematico / cémo se puede trabajar la comprension oral
en una clase? / vos qué logras que pueden hacer los alumnos?

(30) I:osea/yo todo el tiempo trato de hablarles en portugués / mi /mi habla la
comprenden / S se les presenta dificultad cuando les presento esos textos auténticos / por
qué? dicen - hay qué rapido que hablan - / si hablan tan rapido como hablamos nosotros en
nuestra lengua MATERNA / el tema es realizar el ejercicio de afinar el oido e ir
acostumBRANDONOS / pero bueno / no es el cien por ciento eso // eh / también tratamos de
practicar la comprensién oral digamos entre PARES / se les presentan textos / o sea como
cualquier lengua extranjera / se les presentan textos que son leidos / si se da por MI y muchas
veces ellos mismos quieren leerlo / sin que yo lo lea / o sea que muchas veces ocurre que no /
hay palabras que desconocen su SONORIDAD / sin embargo son desprejuiciados /
descontraidos / relajados y se ATREVEN a realizar ellos la lectura // entonces AHI a mi se
me presenta a veces la disyuntiva / qué hago? / los interrumpo y los corrijo mientras estan
leyendo? / ESPERO a que terminen la lectura y les realizo la correccién de como deberia
decirse? /'y / porque previamente no lo escucharon NUNCA / sin embargo ellos viste como
que tienen ese conocimiento de cudl es la cade:ncia / cudl es / esos fone:mas que caracterizan
al portugués entonces bueno / los aplican / bien o mal los aplican //

(31) E:y entonces vos la comprension oral la podés evaluar a través de ejercicios
especificos que hacés en las pruebas / y en las clases tenés algin modo de evaluar la

comprension oralf /
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(32) I:claro/ por eso / diariamente también se les presentan ese tipo de ejercicios / pero
como te decia en un principio quizds / yo no puedo verificar si los TREINTA comprendieron
/ pero en general // se comprende / porque los ejercicios se resuelven / o sea / quizds uno
entendié mas que OTRO / porque hay alumnos que enseguida enganchan y hay otros / como
a todos nos pasa / (risas) no?l / nos cuesta mas // pero si/ si/ eso se hace // y todas las
unidades trato de que tengan ejercicios de comprension / con audio / si es con audio /
generalmente son de textos de libros / y si es con videos si son videos seleccionados / por mi /
de acuerdo al tema elegido //

(33) E:y loslogros de los alumnos? / vos que los tenés desde primero a tercero / qué
logros podés ver respecto de la comprension oralf /

(34) I:.eh:/

(35) E:no sé si son siempre los mismos alumnos los que tenés //

(36) I:si/si/tengo los mismos alumnos // eh: /// uno ve el progreso / en qué momentof /
quizés cuando ellos vienen justamente con el tema de las canciones / que escucharon tal cosa
/ 0 que se encontraron con un brasilero / hoy una de las chicas de tercero viene y me dice -
me subi al colectivo y escucho unos brasileros conversar - y ella tenia ganas de hablar con
ellos / pero no lo hizo / pero bueno // entonces esas: esas cosas / esos HECHOS puntuales /
por ahi TE RECONFORTAN / si vienen y te dicen: / asi como a veces vienen y te dicen - no
le entendi NADA - también ocurre ESO / not //

(37) E: bueno/ gracias //
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Entrevista 2
Fecha: 29 de octubre de 2017
(1) E: aca entonces esta es la parte del tercer afio / como mds o menos trabajds la
comprension oral? /
2) I: dale / dale // / bueno / como te habia comentado / en todos los afios tenemos tres
unidades que es lo que trabajamos en la etapa de asignatura y seminario // y tratamos de
buscar textos orales / obviamente / con la temdtica que se aborda // en general son de
comprension especifica o general / segtin / segun / (risas) los ejercicios / eh: / por ahi
trabajamos con cancio:nes / por ejemplo / no se / ordenar los pa:rrafos / o bien si esté el
significado de la palabra y completar con la palabra que falta / teniendo como referencia el
significado / no me acuerdo si acd habia uno asi o si no simplemente / eh: completar con la
pala:bra // después eh: también en tercero / hemos hecho otros ejercicios por ejemplo / eh:
bueno / videos también / con comprension especifica / identificar si es verdadero o fa:lso /
ordenar / ordenar cémo van apareciendo LAS ESCENAS sobre un mismo texto / por ahi a
veces conclusiones generales / cudl es el mensaje general / o el mensaje final o la reflexion
final que tenga ese :: texto que es presentado // o bien / eh: también se les ha presentado /
videos y a partir de ellos tener que hacer algin tipo produccién / que son / como te contaba
del tipo de actividades que se hacen en el examen del celpe-bras / bueno uno les presenta la
informacién y con eso / HACER ALGO // acé era puntualmente que se les habia presentado: /
un video ((inaudible)) hablando de los ba:rrios / un hombre que puso en funcionamiento SU
PARQUE / SU JARDIN de su casa / lo ACONDICIONO y es abierto al ptblico / y si bien le
han ofrecido mucho dinero para comprérselo / él no lo quiere hacer // y bueno / los chicos /
después de haber visto ese video tenian que promocionar la visita al parque / o sea / habiendo

recolectado esa informacidén // eh: / y los textos elegidos orales pueden ser / DE INTERNET /
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youtube / o canciones / o bien algunos textos que una saca de: de los libros que estdn
disponibles //

3) E: y para todas las actividades proponés / para todas las actividades de comprension
proponés actividades de pos-escuchat

4) I: si/ si/ eh: no es s6lo escuchar // escuchamos pero tratamos de verificar la
comprension de eso que se escucha / no:: no con preguntas formuladas por mi / en el
momento / si no que como que ya estd previamente establecido qué es lo que vamos a hacer /
estd el material en la unidad / ya fue / YA FUE PENSADO EL EJERCICIO / es muy dificil
por ahi improvisarlo en el momento / traerles algo / bah / a mi me resulta dificil / quizas otros
profesores lo pueden hacer / yo no puedo / (risas) no / ya estd todo previamente disefiado //
(&) E: y cuando vos abordds la comprension oral hacés alguna actividad previa a la
comprension oral o les presentds el material para que escuchen y trabajen?

(6) I: y lo previo seria como que estd contextualizado dentro de los temas que estamos
abordando / de algu- no son actividades descontextualizadas / siempre tienen que ver con los
temas que estamos trabajando // eh: si/ a veces les digo de qué se va a tratar y a veces no /
simplemente les digo qué van a hacer con eso que van a escuchar / presten atencion a tal
co:sa / puntualemente / focalicemos la atencién aca // pero::

@) E: y el tema de cuando es muy dificil de escuchar? / les proponés algun ejercicio
especificol / trabajas alguna estrategia?

(8) I: cuando no se llega a comprender ALGO / lo trato de pasar varias veces // lo
pasamos tres veces / cuatro eventualmente / si no se llega a entender se los reproduzco YO /
que generalmente a nosotros nos entienden / cuando es un falante nativo es mas dificil porque
hablan mas ra:pido / o disminuye el volu:men / entonces eso seria el obstaculo de la
comprension / y si/ se los termino traduciendo yo pero dentro de la misma lengua de alguna

forma //
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9) E: y cuando / en la clase les hablas siempre en portugués? / a veces les hablas en
espafiol

(10) I:si/aveces les hablo en espafiol / pero quizds porque no estamos tan acostumbrados
/ trato de hablar la mayor cantidad de / tiem- tra:to de hacerlo / a veces ellos te hablan tanto
en espafiol que uno se termina CONTAGIANDO / quizas no deberiamos perder el norte y
siempre hablarles en portugués porque en realidad nos ENTIENDEN / en general entienden /
puede aparecer una palabra desconocida pero / en general entienden lo que hay que hacer //
(11)  E:y cuando no te entienden vos a qué apelds? / al espafiol? / o::: /

(12)  I: no/ generalmente / yo siempre uso parafrasis / busco sinénimos / y mas de una vez
son ELLOS MISMOS quienes terminan traduciendo / y por ahi también se matan de risa en
el sentido de que yo me ESFORCE para explicarles en portugués y era tan simple como decir
tal palabra / entonces / pero trato de explicarselos siempre en portugués //

(13) E:y delas actividades vos querés mostrarme alguna que te parezca que yo pueda
anotar? mas o menos /

(14)  I: bueno / acd en esta unidad que estdbamos viendo comi:das / eh:: habiamos elegido
del programa mais vocé / de ana maria braga / una entrevista que habia realizado a una sefiora
de la calle preparando acarajé / no7 / entonces / bueno / en ese video ellos tenian que
identificar quién era la persona que estaba siendo entrevistada / con el NOMBRE / cudl era su
ORIGEN / dénde vivia / donde vive AHORA /'y qué es lo que hace // luego / siempre en ese
mismo video se presentaron afirmaciones / ellos tenian que colocar si era verdadero o falso y
si era falso corregir / por qué estaba equivocada esa afirmacion / que muchas veces / por ahi
cuando hacemos evaluaciones NO PEDIMOS que corrijan sino que simplemente pongan
verdadero o falso / y:: el que seguia era establecer el orden en que Claudinha / que era a
entrevistada / iba contando acontecimientos de su vida // 'y después al final ana maria dava

uma dica / otra comprension dentro de la misma unidad habia sido la cancidn ndo é proibido
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de marisa monte / donde va nombrando un montén de du:lces / po:stres / golosi:nas / y bueno
/ los chicos tenian que establecer el orden de: de: LAS ESTROFAS de esa cancién / porque
en realidad ahi era todo vocabulario desconocido / entonces / también les mostramos las
imégenes de cudles eran todos estos dulces / estas guloseimas // y en esa misma unida:d / otro
video / en donde::: hablaba de cudles son las otras costumbres de los brasileros a la hora de
comer / segun las diferentes clases SOCIALES / entonces bueno // eh: también // era
comprension especifica / qué consumian los RICOS / qué los POBRES / cudl era salario de
los ricos / de los pobres / comidas saludables / comidas menos consumidas // eh: y acd en esta
misma unidad habia otra / ah: / un didlogo que este didlogo fue tomado del libro bem-vindo /
no?l / donde dos personas se sientan a la mesa y bueno / qué es lo que pi:den / cudles son las
férmulas / acd habia que reformular / porque se podia obtener mas informacién / qué es lo
que pide una persona / qué es lo que pide otra / cudl es la bebi:da / y aparece otra cancién
también / que se llama peixe com coco / que AQUI tenfan que completar puntualmente con
algunas palabras que era vocabulario de comidas y algunos verbos / en esa: en esa cancién //
eso en esta unidad por ejemplo // eh: en la siguiente unidad que era moradia / aparece un
video donde se han mostrado los electrodomésticos y muebles segin / segtin la habitacién /
segin el compartimiento de la casa / ellos tenfan que completa:rlo / también aparece otra
cancié:n a casa de vinicius de morais que es una cancidn para: para nifios / pero bueno / nos
pareci6 eh: adecuada ponerla / (risas) no se / es una cancidn pegadiza / y ac4 ellos tenian las
PALABRAS / con las que iban a tener que completar la / 1a letra de la cancion // y este:: / ah
bueno / aca hay un dictado not / yo realicé un dictado que era (( ))/ y:::: realicé el dictado y
luego al final ellos lo tenian al texto o sea que:: tenian que verificar / cudles eran / en qué
habian erra:do / o donde habia habido:: (( )) // y en la dltima unidad / os bairros / as cidades
/ eh: bueno acé estaba / bueno la actividad que te habia comentado prime:ro / que era lo del

parque de diversiones en la casa / de este hombre / en donde bueno / los chicos tenian que:: /
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realizar un texto de divulgacion del miniparque // identificando / tenian que identificar
localizacdo | as atividades | quando funcionava o parque e outras informacoes que eles
achassem importantes // y otras informaciones que sean importantes / tinha que ser um texto
de cem palavras I a gente tinha pedido isso / eh: aqui también en el barrio / un texto que fue
tomado del libro avenida brasil / que da indicaciones en la calle // entonce:s para / para
identificar las férmulas utilizadas para pedi:r y dar informacién y después introducir el
imperativo // otro texto aca también del bem vindo / entonces también / tenian que identificar
como son los barrios aho:ra / qué comunidades mencio:na / por qué los barrios se organi:zan
/ las imagenes mas populares del ba:rrio / la feira / caracteristicas de los feirantes em geral I/
otro texto también oral del bem vindo / que hablaba de cuatro barrios y era las ventajas y
desventajas de vivir en ese barrio // eh: tenian que / que enumerarlas / detallarlas /// y: eh:
esas son las actividades orales que se usaron para / para trabajar estas unidades //

(15) E:y van compensando las distintas habilidades //

(16) I: si/lo que menos se desarrolla es el tema de la produccién oral / si bien
TRATAMOS / pero vos pudiste observar que son cursos numerosos / que es como que VoS
tenés que pedir puntualmente quien querés que hable / porque siempre tenés alumnos que son
mads participati:vos o que son menos TIMIDOS / en realidad pasa porque son MENOS
TIMIDOS / porque si vos les decis tratan DE HABLAR / tratan de poner sus puntos de vista /
pero: / si / tratamos de que todo esté mds o menos equilibrado / pero bueno no es fcil / son
ochenta minutos por semana /'y bueno / los grupo:s / asi como los ves (risas) //

(17)  E: bueno / barbaro //
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Entrevista 3
Fecha: 6 de noviembre de 2018
(1) E: cudles te parece que serian las mejores condiciones / para ensefiar la comprension
oral en la educacion secundaria? // porque en la primera entrevista decis que - se hacen
ejercicios de comprension de audio / de comprension de video / pero no se desarrolla como
deberia hacerse - // codmo crees que deberia hacerse la comprension oral]
2) I: y:: el tema de la comprension de texto / tanto / a través de vide:os o de audios se
hace a través de EJERCICIOS // 1a informacién que se les pide a los alumnos que obtengan /
puede ser especifica o global // en algunos casos / a partir de la informacion: que ellos
RECIBEN / tienen que hacer algtin tipo de produccién // puede ser un folle:to // o
promociona:r / o dar CUENTA de aquello que estdn / que acaban de escuchar //
3) E: también decis que - todo el tiempo trato de hablarles en portugués - /
4) I: cuando digo trato de hablarles todo el tiempo en portugués / en realidad / desde
que:: la clase se desarrolle en PORTUGUES // muchas veces / por ahi te dicen - no te
entiendo - pero bueno / es el / los menos de los casos // o sea que TODA 1a clase / de / por
parte mia es hablada en portugués //
4) E: crees que hay que ensefiar la comprension oral s6lo con material auténtico o
también los audios que traen los libros didacticos] uno u otro? / o los dost
(6) I: en relacion al tipo de textos / si son auténticos o de material did4ctico / creo que hay
que combinar AMBOS // en el caso del material de los audios que vienen con los libros / es
como que esos ESTAN PENSADOS para que el alumno lo comprenda // y si tomamos
audios que:: /auténticos / asi de ra:dios / vide:os / etc // es como que esa es la lengua en USO
// entonces por ahi / es como que los alumnos tienen que hacer un esfuerzo MAYOR para

poder realizar la comprension // ademds / es como que hay diferentes MUESTRAS de habla /
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tanto de lo que tiene que ver con entonacid:n / con sota:ques / con gi:rias o particularidades
regionales que pueden ir apareciendo en esas muestras //

@) E: cuales son a tu entender las mejores condiciones para ensefiar la comprension oral?
(8) I: y en relacién a las condiciones / bueno / eh: / muchas veces no disponés del
material / o sea de los ELEMENTOS / de los RECURSOS para poder pasar un audio y que se
escuche BIEN /un video que también se escuche bien / o sea que no: disponés de los
elementos / o sea si bien la situacion es / dentro del aula/ DENTRO de la escuela / es como
que hay muchos elementos externos que INTERFIEREN en la realizacion / de esa
comprensién OPTIMA / de alguna manera //

&) E: por qué crees que hay que hablarles en portugués a los alumnos todo el tiempo?t
(10)  I: porque es el inico momento en que generalmente el alumno ESCUCHA el idioma
/I es muy poco frecuente que tenga contacto con personas que hablen portugués / o: que
escuchen programas o musicas en la lengua extranjera // son ochenta min semanales que

seguro reciben ese input //
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Informante 5: Carla

Entrevista 1
Fecha: 04 de octubre de 2017
(1) E: bien / entonces yo primero te voy a consultar como es tu formacié:n / bueno /
donde estudia:ste / qué estds haciendo aho:ra / o qué venis haciendo en el area de portugués //
2) I: bueno / formada del profesorado / de la promocion dos mil tres / cuando ya estaba
empezando uader / o sea que mi titulo es terciario no universitario // eh: /'y después hice una
licenciatura inconclusa donde no terminé con la tesis en lenguas modernas / una carrera
bastante abarcativa pero: que no finalicé con la tesis / y después hice dos eh: pos titulos /
educacioén y tics /'y politica socio educativa que estoy rindiendo coloquio ahora // eh: / esa es
mi formacion / digamos / a grandes rasgos / después como todo profesor hice cu:rsos / traté
de estar actualizindome: / hice: / hice un: viaje de: de: estudios a Brasil: / situaciones donde
uno tiene que ir actualizdndose en la profesion digamos //
3) E: y cuéntos afios de antigiiedad tenés en la docencia ahora / en la escuela
secundariat /
@ I: trece anos //
(&) E: y como es el contexto en esta institucion de ensefianza de portuguést / qué
caracteristicas tienef en cuanto a horas ca:tedraf / estudia:ntest /
(6) I: bueno / eh: bueno / como el proyecto se aplico en el afio dos mil diez / hoy dia ya
estd institucionalizado la ensefianza del portugués como una materia obligatoria ademds del
francés / de inglés / de italiano // y: este: digamos es bastante abarcativo en el sentido de que
se trabaja en el ciclo bdsico con una enorme cantidad de alumnos en esta institucion que es
una institucion GRANDE / entonces el promedio de alumnos por curso es de treinta chicos /
eh: // 'y bueno / con dos horas catedra por semana // y: bueno / los chicos este: / vienen

sabiendo alguna cuestion previa del idio:ma / muchos de ellos viajan por cuestiones de
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turismo a brasil: / ya tienen una conocimiento previo / ademds de que vienen de los talleres
de la escuela primaria / preparandose desde cuarto grado / no s6lo de portugués si no de otras
lenguas / que son las afectadas en esta institucion / y que posibilita que los chicos puedan
obtener més de una herramienta lingiiistica para conocer las diferentes lenguas que se
ensefian dentro de la escuela //

(7) E: en el nivel primario ellos también tienen dos horas? /

() I: eh: yo no sé la verdad / pero creo que son tres horas semanales / dividido en dos
hora:s / o tres encuentros por semana de cuarenta minu:tos / tengo entendido que es asi //

&) E: y: / como planteds la ensefianza del portugués acat /

(10) I:y es complicado porque por un lado uno sabe que tiene que ensefiar a los chicos
para que puedan hablar mas de lo que: / este: manejar la lectocomprensién / pero por otro
lado en bésico / o sea / se desarrollan mas las actividades lingiiisticas para la oralidad // y en
el ciclo orientado la lectocomprensién // de todas maneras / es una combinacién de cosas /
porque los chicos llegan al ciclo orientado / PUEDEN hacer un trabajo de usar las cuatro
habilidades / mds alld del poco tiempo que: / que tenemos de clases / este: hay chicos que
realmente LLEGAN a hacer ese proceso de ir desarrollando las cuatro habilidades
lingiiisticas que tiene que ver con la comprensién auditi:va / la producién oral / la produccién
escrita / entonces este: por ahi esas son satisfacciones que una la ve mds por ahi en los
ultimos anos que en los PRIMEROS //

(11)  E:y cuando vos hablés de las habilidades qué lugar tendria / tiene la compresion oral
en esa propuesta tuyat /

(12) I:yen: el basico mucho //a veces los chicos entienden MUCHO MAS / eh: de lo que
uno cree / por ahi hay grupos que demandan que lo vuelva a EXPLICA:R / que lo vuelva a
habla:r / a decir / que ponga la intencion / que ponga el ACENTO / eh:: / o que uno no trate:

de traducir TODO / siempre hay algin compafiero que le explica AL RESTO: lo que la
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profesora estd diciendo / entonces / este / los chicos se familiarizan mucho con el idioma / y::
no SE ESTA HACIENDO la préctica de portuiiol si no que se genera la practica del idioma
EN EL AULA // y los chicos comprenden bastante // SI les cuesta méds cuando yo traigo /
vide:os o audios donde las voces de nativos no de gente que no es nativa / este: los confunde
con la pronunciacién / hablan muy rdpido / entonces ahi es donde veo que tienen esa
DIFICULTAD / pero mayormente en el aula las explicaciones son ora:les y los chicos
comprenden perfecto / y cuando no comprenden // (( ))

(13) E:y vos mencionaste que trabajas con esos materiales / vos trabajas con / con vide:os
con qué otros tipos de materiales trabajas para la ensefianza de la comprension oral(

(14) I [ si/audio | y video / y cuando
PUEDO porque no siempre se presta / musica // eh: que también lo chicos VIENEN con
musica / que CONOCEN / que estd de MODA / que me la traen / que la escuche / que cuando
les explico el vocabulario les 1lama la ATENCION / porque eso que bailan que estd de moda
a la hora de explicarles el valor semdntico de la palabra (risas) dicen / - NO SABIA QUE
DECIA ESO -/ se asombran mucho de: de: / del significado de las palabras / cierto contexto /
sobre todo la musica que estd de moda que mayormente no tiene mucha significacién /
digamos // es més que nada por el ritmo que ellos se / se enganchan con ese tipo de musica //
(15) E:y cuando trabajas videos] qué tipo de cosas? /

(16) I: busco que sean: situaciones de uso rea:l de la len:gua / a veces son cortometra:jes /
a veces son videos preparados para dar clase que hay MUcho material interactivo hecho en
brasil PARA el nativo / que a veces sirve también para los chicos cuando estan aprendiendo
el portugués como lengua extranjera //

(17)  E: por ejemplo? /

(18) I:y: por ejemplo ahora en tercer afio estaba usando: un: video que se llama telecurso /

de geografia // donde:: rescato eh: / tramos de ese video para usarlo / para que los chicos
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identifiquen luga:res / sepan como LOCALIZAR / eh: / el uso de cierto vocabulario / cémo
hablan la variedad lingiiistica de cierta region de brasi:l // en tercer aio me esta sirviendo
mucho para eso por ejemplo //

(19)  E:y con qué recursos cuenta la escuela para trabajar la comprension oralf /

(20) I:y laescuela con cosas muy bdsicas / por ejemplo: / en mi caso yo traigo la
computadora / o usamos el televisor / ahora no hay PROYECTOR / los PARLANTES / por
ahi usamos los CELULARES / o sea / por ahi la escuela misma no tiene esos recursos / y si
se puede usar los celulares / los usamos / para que los chicos puedan acceder a lo que yo les
pido // el aiio pasado usaba conexiones con bluetooth / pero:: tardaba MU::CHO / y entonces
perdiamos mucho tiempo de la hora hasta que los chicos empiezan a escuchar los a:udios /
este: / y este afio opté por no hacer eso // voy probando / qué es lo que me sirve un afio y no
me sirve el otro //

(21)  E:y qué materiales podés usar en la clasef / los prepards? / son tuyos? /

(22)  I: algunos SON /y otros NO // eh: // ahora estoy usando un libro en segundo y tercer
afio // que: me parecié interesante y me parecié que podia servir para adaptarlo para los
chicos de acuerdo al nivel / por ejemplo / a uno / a dos / a dos por ahi es lo que mds llega en
tercero // este: / pero en primero afo si lo preparo yo porque realmente no hay MUCHO
material asi para chicos tan chicos / donde puedan adaptarlo a las necesidades de los chicos
de la escuela / que también hay que pensar en ESO //

(23) E:y en alguna ocasion usas materiales y audio de algiin método{ algiin método de
portuguést /

(24) I: a vecesy para algunas CLASES / por ejemplo: /// eh: / cdmo es este libro que tiene
varias series? /// no me sale ahora / que es de casa do brasil /

(25) E: ah: brasil intercultural?t
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(26) I brasil intercultural que me parecid interesante para algunas cosas / pero con los
chicos del ciclo orientado // sobre todo por el tema de la complejidad de las activida:des / o
del vocabulario // entonces por ahi enfocado / por ejemplo yo doy en el econémico /
ENFOCADO a cuestiones relacionadas con la orientacion // eh: y también PREPARO
material porque en el ciclo orientado no es tan ficil // entonces voy preparando // a veces /
por ejemplo yo ahora preparé un material que duraba hasta segundo:: / tercer trimestre / y a
veces / eh: voy pensando qué voy a necesitar para el tema y: a veces doy tiempo para que los
chicos también se saquen las fotocopias / pero bueno / voy / voy viendo / este ailo cambié
BASTANTE el material // en relacion a dos afios atrds //

(27)  E: o sea que vos trabajas bastante la comprensién oral //

(28) I:si/leo mucho los textos en cla:se / los hago practicar a los chicos que lean también
/ eh: impresionante cuando ellos empiezan a ver que uno pronuncia con ri:tmo / ace:nto / con
el /con el acento propio de: de: ciertas palabras / cémo uno habla / los chicos comprenden de
otra manera // pero cuando les toca leer a ellos / ellos sienten que: no estdn entendiendo nada
/ porque tal vez no tienen toda la fonética / eh: en su cabeza / de cémo pronunciar algunas
palabras // entonces por ahi se confunden / pero mayormente / entienden la oralidad /
manejan MUCHO la oralidad / a pesar de que me cuesta hacerlos trabajar en ese sentido //
pero //

(29) E:y qué predisposicion tienen ellos en relacion a esto de la comprension oralf /

(30) I: eh::y bueno/ ahi/ por ejemplo / te decia / hay quienes participan y quienes no //
(31) E: siles interesa / qué dicen /

(32) I:eh:

(33) E: si cuando vos venis con una propuesta de comprension oral estan motivados //
(34) I. Y DEPENDE LA CLASE / por ahi hay clases que se / se enganchan y por ahi hay

clases que te dicen - hay profe hoy no tenemos ganas (risas) - y NO QUIEREN y tenés que
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estar reMANdola / pero: mayormente / o sea / hay otras dificultades que no hacen a la
comprension oral / si no a sistematizar el trabajo en el aula / que ESE ES EL MAYOR
PROBLEMA QUE UNO TIENE / pero NO por la comprensién oral // no sé si me explico //
eh: por ahi mi mayor dificultad es lograr que ellos esquemaTIcen y resPEten lo que uno les
pide EN LA CARPETA / EN EL CUADERNILLO // porque después vienen y dicen /- ayt /
yo esto no lo completé |- / - ah esto no sabia que habia que hacerlo - / estuvieron en la clase /
se les explico dos veces / tres veces / y no lo hicieron| / eso es lo mas dificil //

(35) E:claro/ pero cuando vos llevas material para trabajar la comprension oral ellos se
motivan //

(36) I:si/ES MAS / cuando uno sale de esa rutina / que les trae algo asi / es como que les
llamé la atencién / y tienen que volver a escuchar / porque ahi se dan cuenta que como hablan
los profesores no hablan los nativos y viceversa / entonces si / de alguna manera ST se
motivan //

(37) E: eso te queria preguntar / vos por qué le traes material como dijiste vos de uso de la
lengua? /

(38) I: porque ellos tienen mucho contacto / por ejemplo acd hubo alumnos que han venido
de intercambio u otros que eran originarios de brasil y estdn viviendo en parand / entonces
cuando / por ejemplo / cuando yo queria que leyéramos un texto y yo sabia igual que ellos
manejaban perfecto el idioma / los hacia leer a ellos / y lefa yo // ellos hacian la diferencia
entre lo que podian entender al compafiero o compaiera / por ejemplo en el caso de estos dos
chicos eran de la zona de campinas / entonces era un portugués basTANte entendible a pesar
de: de: mi forma de hablar // y:: bueno / por ahi a los chicos les daba vergiienza participar
porque decian que yo los agarraba de modelo para que LEYERAN // pero los compafieros
comprendian / y si no comprendian yo les decia tienen que leer un poquitito mas despacio

pero los chicos comprendian igual // o sea o sea / HAGO ese trabajo de que ellos comprendan
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la lengua mas alld de las dificultades que tengan de estructurar después lo que tienen que
hacer // lleva tiempo // pero bueno / yo sé que ellos salen de ACA y mayormente comprenden
el idioma / més alla de que puedan producir de forma oral o de forma escrita / que eso yo lo
veo de todos los chicos que vienen y me consultan cuando van a la universidad / que eso me
resulta interesante // porque los mismos chicos después vuelven a hacer consultas / eso esta
bueno / quiere decir que algo uno les ensei6 // eh: asi que bueno //

(39) E:y tenés alguna manera de: de: de: / digamos / de evaluar / de ver los logros de los
estudiantes? / en cuanto a la comprension oral? //

(40) I:y si/uso las herramientas de evaluacién que se usan siempre / pero muchas veces /
por ejemplo / yo agarro y les doy / que eso hice con segundo y tercer afio / eh para ganar
TIEMPO / para que practiquen un poco el oido / en los libros hay canciones que por ahi las
hacemos en clase / o actividades que tienen que escuchar para completar / entonces se los doy
como una tarea y ellos los tienen que hacer en casa como les salga y después revisamos en
clase y les pongo una nota // o traigo pequenas actividades para completar en clase / o
evaluaciones formales / oral y escrito / pocas veces he dado // o les doy oral por un lado o les
doy escrito por el otro / porque la situacion del tiempo que uno tiene / por ahi / yo
personalmente no me puedo organizar para hacer oral y escrito en un médulo / mds que no
tengo el médulo entero siempre // entonces voy repartiendo en pequefias / una vez la
comprension oral / otra vez la comprensidn escrita / otra vez la produccion escrita / que los
chicos del basico / dentro de todo bastante bien con la produccion escrita a pesar de que
hacen pequenos textos o frases / eh: y asi por habilidad / no siempre voy juntando todo //
(41) E:y cuando les das una actividad una actividad de comprension oral vos les proponés
una actividad y a través de eso podés ver como vant /

(42) I:si/por ejemplo / ayer habia un curso / no el lunes / un curso que: yo tenia una

reunion con una madre y ellos tenian el médulo conmigo /'y yo les dejé / copié en el pizarron
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lo que tenian que escuchar en el video / el video duraba cuatro minutos / pero ellos tenfan que
BUSCAR vy escuchar la informacién y anotarla / yo les preguntaba por el nombre de un lugar
/ de una persona / quién le escribia a quien / porque era una situacion de cartas / donde los
personajes iban narrando en qué lugar estaban| / qué estaban haciendo| / de quiénes se
hablaba / entonces esas preguntas muy bdsicas // y cuando vuelvo al aula que estaban con la
preceptora / me dice uno de los chicos // 'y profe / el video lo pusimos como tres o cuatro
veces / porque algunos no escuchaban y otros volvian a preguntar cuando ya habia terminado
(risas) / eran chicos de tercer afio / entonces fijate vos por ahi con algunos vos podés / tirarte
a la pileta y trabajar algunas cosas y con los mds pequeiios NO / tiene que ser mas DIRIGIDO
el trabajo // bueno / por ahi es lo mismo que pasa con los més grandes / por ejemplo los mas
grandes / cuarto / quinto / y sexto aflo tuvieron que hacer evaluacién integradora con los
contenidos del trimestre pero trabajando en casa con un archivo de videos y series de
consignas referidos a ((  )) /'y lo podian hacer individual o de ados //y el DE A DOS / a
algunos les sirvio| / mal que mal / pero: muchos me decian - bueno para hacer tal actividad
tuve que escucharlo varias veces - / porque en vez de leer primero las actividades y después
ver qué tienen que hacer con el video / hacen a la inversa / miran el video y después leen lo
que tienen que hacer (risas) / entonces vuelven a ver varias veces el video hasta que
comprenden qué tienen que hacer // pero me arreglo bastante bien con los chicos del
orientado / me resulté una forma bastante atractiva de que no se:: se monotonice la clase por
el tiempo que tenemos / por las clases que perdemos / por ejemplo yo este afio no me adheri a
paros ni asamblea / sin embargo HEMOS perdido clases igual| / entonces trato de aprovechar
ese tiempo buscando esa forma de evaluar // por ejemplo / con quinto afio y: con: sexto me
ha resultado bastante / ahora sexto le puse el ultimatum que el ultimo trabajo / que son TRES

trabajos practicos en un integrador / no me lo pueden presentar en papel / tienen que mandar
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todo por mail // porque ellos se estdn preparando para la universidad y estin trabajando con
ese método //

(43) E:y como es el grupo que voy a observar? /

(44) 1. el grupo:: es un grupo lindo| / eh: son varios / son treinta y dos / treinta y tres
chicos / es un grupo con el que se PUEDE trabajar / es muy bullicioso / pero son chicos
capaces / mayormente no hay chicos con trayectorias COMPLICADAS / no es un grupo que
tenga alumnos aplaza:dos / si tengo las reglas de ellos estan claras conmigo / porque
realmente estdn atrasados porque no hicieron nada en todo el trimestre // pero es un grupo que
cuando quiere se pone las pilas / es un grupo demandante| // y les gusta hablar mucho / es
demasiado comunicativo / pero es un grupo lindo / es un grupo lindo / este:: // en cambio
sexto son / veinte chicos pero son MUCHO mas bulliciosos y estan totalmente dispersos| /
entonces hay diferencia en cuanto al TIPO de grupo ahi en el quinto //

(45) E:y/vos podrias decir en cuanto a un enfoque que vos te basds para la clase de
portuguést /

(46) I:y por tareas / por tareas / trato de que la cosa sea desarrollar la competencia
comunicativa / pero yo sé que en el sistema que usamos en la escuela lo tengo que hacer por
tareas / por lo menos es lo que yo veo que mds sirve hoy (risas) / por una cuestién de que uno
tiene que cumplir con la curricula / tiene que cumplir con las notas / tiene que cumplir con los
chicos / tiene que cumplir con un montén de cosas /'y que por ahi uno quisiera trabajar de
otra forma / pero estamos dentro de un sistema que por ahi me limita en ese sentido //

(47)  E: bien // bueno / muchas gracias //
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Entrevista 2

Fecha: 11 de octubre de 2017

(1) E: trabajas con materiales? / qué materiales usast / qué tenés para mostrarme? alguna
actividad? /
2) I: no / traje lo de la clase pasada y el cuadernillo que: que no lo hemos terminado /

pero: en el caso del ciclo orientado / bueno / si / igual / eh:: trato de buscar el material // en
internet / o sea / buscar material auténtico| // (( )) por ahi aca / trato de mezclar un poco la
cuestion cultural con los contenidos este: que seleccioné para el a:fio // para que te quiero
sacar alguna de las fotocopias de los chicos de la clase pasada // esto es material que saqué de
paginas brasilefias / 1o que trabajamos la clase pasada // bueno / algunos tuvieron dos piginas
/ otros una pagina segun el tema / y todos estaban referidos a las profesiones del futuro o a la
orientacidn vocacional / entonces ahi son todos recursos que yo saqué de buscar en internet /
de por ahi: también si algunas actividades o algtin tema de algtin libro como por ejemplo
brasil intercultural / me sirven / este: trato de recurrir a eso // o sea que el material trato de
que el material no sea algo muy estandarizado / por ahi yo el libro que este afio / segundo y
tercer afio / lo quise poner a prueba y: terminé por cambiar la mitad de las cosas (risas) /o
cambiar de actividades //

3) E: y ese material viene con audio? /

4) I: eh: el material de segundo y tercer aio / si / pero no estd disponible // entonces
trabajamos / por ejemplo / cuando habia cancién / como se pueden buscar en youtube / o
descargar los los audios / se trabajaba también con: con eso // por ahi como no tenemos
mucho tiempo / algunas cuestiones para escuchar musica / o para completar la letra / que:
que: que a veces pasa/ yo les doy a los chicos una pédgina (interrupcién) a la que yo quiero

que entren / porque ahi tienen la cancidn / tienen la letra / pueden ESCUCHARLA /'y por ahi
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trato de hacer esto de la comprension oral desde ahi / cuando es fuera del aula / si no lo
hacemos en el aula conmigo //

(5) E: y cémo son las actividades cuando vos pensas en la comprension oral? / qué tipo
de actividades generalmente les presentas? /

(6) I: y en el caso de este curso que sean enfocadas a la temdtica / que sea un lenguaje
que ellos puedan comprender porque ya lo han escuchado / eh: digamos / que en ese sentido
trato de que les sea familiar / por ahi yo les anticipo de que algunas voces / por ejemplo /
viste que algunos audios son fabricados con personas que no son brasilefias y otros si /
entonces si yo veo que el personaje es nativo les voy anticipando que pueden escuchar que
habla ra:pido / o que van a escuchar algunas palabras o frases como ellos quie:ren / lo tienen
que escuchar mds de una vez / como para que ellos traten también de de agudizar la
comprension oral //

@) E: cuando vos pensds en una actividad de comprensién oral / propones actividades
pre:vias / pre:vias a la comprension{ / durante la comprension y alguna actividad pos
comprension? //

() I: no: / después de haber empezado el tema / antes no / porque por ahi a lo mejor el
lenguaje les cuesta comprenderlo // empiezo un tema y después veo si la segunda clase o la
tercera hago esa parte de la comprension oral / pero nunca de comienzo //

&) E: y cuando seleccionds el material qué criterios tenés en cuentaf / en cuanto / por
ejemplo / a las dificultades //

(10) I: el grado de dificulta:d / el grado de claridad en la comprension ora:1/ eh:: la
tematica que estuvimos dando en ese momento que esté relacionado con la tema:tica / si es
largo:: o si es bre:ve / eh: eso va a depender un poco del tipo de tema que yo estoy
desarrollando // (interrupcion)

(11)  E: las actividades que vos les proponés entonces / son de completar? / de qué otras? /
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(12)  I: de completar / o de:: por ejemplo si yo sé que pueden comprender mds les puedo
dar pregu:ntas o respuestas / donde ellos tengan que reformular y hacer la pregunta o la
respuesta en base a lo que estdn escuchando // o les doy pistas / por ejemplo: / con sexto hago
asi / les doy pistas en el pizarrén / y ellos van a tener que ir formulando de acuerdo a lo que
escuchan / eh / y algunas para ellos fueron mds comprensibles / y otras les resultaron mas
dificiles / depende / ya te digo cdmo hable el personaje en el audio // si es nativo o0 no es
nativo //

(13)  E: ese tipo de actividades este:: en general trabajas con ellost //

(14) I:si/y aveces no todas las planifico en el cuadernillo / a medida que avanza //

(15) E:yvosen laclase / les hablas siempre en portuguést / a veces les hablas en espafiol]
/

(16) I:a veces les hablo en espaiiol //

(17)  E: cuando le hablas en espaiiol /

(18) I: (risas) en la instancia de no comprendieron lo que expliqué / vuelvo a explicarlo
(risas) // pero creo que ahi una cuota es mia / porque me estd pasando con primer afio / que yo
dije este afio voy a evitar hablar tanto / explicarles la segunda en espafiol y me estdn
comprendiendo mds / entonces hago esto / explico una vez / dos veces en portugués y
SIEMPRE hay alguien que te entendid y le explica al resto / entonces eso suele ser en los
primero afios / pero por ahi hay algunas cosas / algunas / algunos vicios que uno tiene con los
chicos que a veces no me doy cuenta //

(19)  E: vos me dijiste que a este grupo que yo estoy observando / les das dictado también //
(20) I: no/ dictado no //

(21)  E: vos no trabajas con dictado?

(22)  I: si/ pero esporadicamente // pero no es una actividad que yo use frecuentemente //
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(23)  E: bien // para estos cursos del ciclo orientado vos me decis que usés todo material
este:: que encontrds en la red //

(24) I:y de algunos libros / y de algunos libros / pero ya te digo / el afio pasado empecé a
tomar cosas de brasil intercultural / por ahi de nivel intermedio // que estén relacionados a
los temas //

(25) E:y vos tenés alguna actividad de comprension que hayas trabajado que tenés para
mostrarme? / por ejemplo esa de la pelicula ///

(26) I: (inaudible) (interrupcién en la sala) /// era mas larga la peli / eh: también durante
que ellos vieron la pelicula / ir viendo quién iba entendiendo la trama de la pelicula / porque:
/ en la primera clase no estuvieron todos los alumnos / y en la segunda / el que no estuvo en
la primera le costé engancharse y después tuvo que VERLA en otro lado para tratar de
comprenderla /// y después les expliqué el contexto histé:rico / en qué época paso e:so / como
estaba la sociedad brasilefia en esa é:poca / porque ellos veian / claro / era re vieja la pelicula
/ ellos veian / que el tema de la tecnologia no estaba implicito / por eso ella escribia cartas /
bueno / eso estuvo bueno / pero yo no llegué a desarrollar un trabajo més largo // porque los
mismos chicos me lo hicieron ver / entonces trabajamos con esto / por una cuestion de los
tiempos //

(27)  E:y vos parabas la pelicula para explicarles? /

(28) I: en algunos momentos si/ en la primera parte / 1a primer clase / donde se tenian que
enganchar / en la segunda no porque yo ya veia que habian agarrado la la / la onda de como
era la trama de la historia / entonces ya estaban / entonces el que no vino el compafiero le
explicaba| /

(29) E: ellos tenian alguna ficha mientras veian la pelicula o solamente la: la veian? /

(30) I:no:/yo les puse hincapié en que ellos tenian que anotar o recordar ciertos datos

basicos de la pelicula / que después finalmente yo se los doy en la sinopsis / pero no / no les
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di ninguna actividad ahi para hacer /// si hubiesen sido los chicos mds chicos tal vez si / como
este grupo es bastante llevadero dentro de todo / habia cierta LIBERTAD de que yo los
dejaba / ellos me iban a responder / pero con los grupos mas chicos no puedo hacer eso /
porque si no les doy un objetivo claro en esa misma clase / se olvidaron / (interrupcion) / este:
asi que con los més grandes eso // con los mas chicos no puedo //

(31) E:y alguna actividad este: que hayas trabajado con comprensién oralf /

(32) I:sieso te lo puedo mandar por mail / yo les di un trabajo / que era en base a temas /
tenian que escuchar videos y completar con informacién / o responder a consignas ((  )) //
era sobre la historia de brasil / yo después te la voy a mandar / ellos tenian que hacerlo / por
medios electrénicos / y no todo el mundo lo hizo // el sesenta por ciento del curso me lo
mando6 por mail / el otro cuarenta vino con la hojita / viste] / pero / bueno / es una actividad
que estoy haciendo (( ))

(33) E: ellos tienen aca computadoraf la usant /

(34) I:nono/acat/lo que era antes que todos tenian / la mitad la rompi6 / la mitad no la
tiene // (( )) no sirve trabajar asi //

(35) E:y trabajas con celularest en lugar de la compu ahorat /

(36) I:y les pido que busquen informacién / o que usen el diccionario // eso si //

(37) E: bueno/ gracias //
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Entrevista 3
Fecha: 25 de octubre de 2017
(1) E: en primera entrevista dijiste que / en el aula las explicaciones son orales y los
chicos comprenden perfecto // por qué crees que hay que hablarles en portugués a los
alumnos en la clase?
2) I: considero que hablarles en portugués facilita la familiarizacion con esta lengua // el
hecho de no hablarles en otro idioma / en una clase de lengua extranjera / dificultaria la
comprension y practica oral de los estudiantes // por lo menos asi lo entiendo yo //
3) E: por qué crees que es importante incluir audios de nativos? / como se:r / la pelicula
que les pasaste] /en este caso /
4) I: trabajar con materiales auténticos genera mayor atencion / por parte de los
adolescentes // ademds escuchar nativos agudiza la préctica de la comprension oral también //
4) E: con qué criterios crees que: hay que: seleccionar el material para ensefiar la
comprension oral? /
(6) I: en el ciclo orientado / el criterio de seleccion serfa segin el grado de dificultad en la
comprension oral de los estudiantes / y también segin el campo temético que se esté
desarrollando //
(7)  E:por qué/ en algunos casos / optas por material de los libros didacticos? /
(8) I: en esos casos / la opcidn se debe a la sistematizacion de informacién / o para contar
con material extra cuando deben recuperar clases //
) E: cudles te parece que serian las mejores condiciones para ensefiar la comprension
oral en la educacion secundariaf /
(10) I: en esta respuesta hay mas de utopia que de realidad // primero la carga horaria
semanal no ayuda porque es poca / en relacion a francés y a inglés que tienen TRES horas

catedra // y las condiciones de tener grupos numerosos / y no todos acceder a la tecnologia /
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generan ciertas dificultades para trabajar la comprensién oral porque es una de las habilidades

que requiere mas practica junto con la produccién oral //
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Informante 6: Patricia

Entrevista 1

Fecha: 06 de noviembre de 2018

(1)  E: el portugués es relativamente NUEVO en esta escuelaf

2) I: si / hace mas o menos dieciocho afios que: comenzamos con tercer afio / porque
portugués se da a partir de tercer afio // arrancamos con cuarenta minutos / en tercer afio / ese
mismo tercero paso a tener ochenta minutos en cuarto / y después tres horas cdtedra en quinto
/I e:y ahorat

3) I: ahora es tres / tres y tres // desde tercero a quinto //

4) E: esta escuela tiene alguna orientacion? /

5) I: tiene dos orientaciones // una es sociales / bachiller en sociales y otra es bachiller en
comunicacion // yo estoy en bachiller en comunicacién //

(6) E: claro / acé en esta escuela son CINCO afios de secundaria? //

@) I: si / cinco afios de secundaria ///

(8) E: en todo santa fé1 /

) I: si/ si/ todo santa fe / por lo menos en escuelas publicas también / a excepcion de la
escuela industrial / que es técnica / creo que ahi son seis afios / no? // que ahi también dan
portugués / creo que en el dltimo afio // en sexto afio creo que dan portugués //

(10) E:y:/en esta escuela entonces son esas dos orientaciones? // eh: vos tenés algin
enfo:que para la enseflanza del portugués aca:1 te basas en algin enfoque especifico? /

(11) I:.y/ el enfoque es comunicativo] // junto con los otros colegas que también estan
dando portugués / el enfoque es / meramente comunicativo] / o sea / que el alumno logre /
eh: / manejarse en: situaciones de comunicacion // eh: estos alumnos son de viajar siempre /
sobre todo en las vacaciones de verano / a brasi:l / entonces este: bueno / esa necesidad de

comunicacion de / para pedir una comi:da / manejar situaciones de hote:1 // este: lo minimo
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indispensable / porque como tenemos tres horas catedra / MUCHO tampoco se puede hacer
1

(12)  E: los colegas son los de portugués o también hay profesores de otras lenguas? /

(13) I:eh: de inglés también // también se da inglés / de primero a quinto afio / en escuela
secundaria // los dos idiomas son obligatorios // este: // eh: bueno //

(14) E:y cuantas divisiones hay de los terceros? /

(15) I: son dos/ de primer a quinto tenés dos: primero a 'y primero b y después en tercero
uno para comunicacion y el otro para sociales //

(16) E: o sea que acd ustedes también tienen comunicacién / no es una orientaciéon que por
ahi que se ve tanto //

(17) I:nol nol //

(18) E: tu propuesta didactica entonces se basa en las cuatro habilidades //

19) IL:si//

(20) E:vos/ entonces / tu propuesta se basa en las cuatro habilidades?

21) I:si//

(22)  E: priorizas alguna cosa mas que la otrat /

(23) I: eh:: siempre / lo que es en el aula / siempre se destina: los primeros cuarenta
minu::tos a trabajar lo que es la parte de comunicacion / oral // trabajar un te:xto / leerlo
prime:ro / después empezar a hacer las preguntas de comprensid:n // algunos / de acuerdo al
nivel se puede opinar sobre ese te:xto / generalmente en quinto a:fio / lo otro son preguntas de
comprension basadas en el texto /'y bueno / después ya se trabaja en la parte escrita // eh: / a
través de ejercicios escritos / gramaticales / ejercicios de vocabulario / ejercicios de
comprension escrita // este: y bueno / también en la primera parte / cuando trabajamos

comprension oral si se da la posibilidad de trabajar el texto no solamente escrito sino oral /
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escuchar algin did:logo / una cancid:n / o algiin texto que hable sobre un tema determinado
1

(24)  E:los chicos y vos / hablan todo en portugués?

(25) I:si/si/ desde tercero hasta quinto afio // por ahi en tercero / al principio: / es como
que: nos apoyamos un poco en el espaiiol // porque es para ellos un idioma muy raro / porque:
/ nunca / si bien ellos viajan a brasil / pero que nunca tuvieron contacto FORMAL con el
idioma // pero SIEMPRE / no no / empezamos siempre con / con / hablando con el idioma / y
algu:na que otra explicacién por ahi / de acuerdo con la complejidad del te:ma / utilizamos el
espafiol / pero: eso en situaciones MUY MUY PUNTUALES] // por ahi se usa mucho mas la
traduccidén / hay alguna palabra / que: / ellos no entienden y como para no: / eh:: hacer un
poco mas dificil la comprension bueno / eh: / utilizamos la traduccién directa // pero: / si no
generalmente siempre con: con GESTOS o a través de la definicion de la pala:bra // pero: no /
tenemos muy buena respuesta / en ese sentido tenemos muy buena respuesta // uno trata en
tercer afio de hablar mas despacio| / como para que ellos LOGREN la comprensién / y bueno
/ al principio: / obviamente / la respuesta de ellos es espafiol| / después pasan al portuiiol y
después bueno / lo que mejor se pueda trabajar con el portugués / not

(26) E:y cuantos son por curso / mas o menos] / qué cantidad de alumnos hay? /

(27)  I:y:/eh: son alrededor de veintiséis / veintisiete chi:cos // eh: / yo tengo ahora un
quinto afo que son: veinti::trés / por ejemplo / un lindo nimero // pero no mds de eso / eh: ///
siempre nos manejamos con ese / promedio de alumnos //

(28)  E: cuando trabajas actividades especificamente de comprension oral / qué trabajas?
/qué: qué recursos didacticos utilizas para trabajar en la comprension oralf /

(29)  I: eh:: los recursos didacticos son / bueno / el grabador ya no existe mas / estd / ya
pasamos a la compu con los pen drive // eh:: /'y bueno //

(30) E: ellos traen su compu? /
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(31) I:no/usamos las de aca / de la escuela //

(32) E: ah: perfecto /

(33) I: pero a veces ellos traen el bluetoo::th / te traen los parla:ntes / con el celular / ahi /
bueno / hacemos / este: // 1a tecnologia por ahi nos juega en contra / porque: / 0 no andan los
PARLANTES // este: o el volumen es MUY BAJO / entonces uno termina leyendo el didlogo
o el texto //

(34) E: entonces / vos contas con recursos acd en la escuela para ensefiar la:7 /

(35) I:si/si/ peroyate digo / contamos pero a veces ya te digo la tecnologia juega un
poquito en contra //o a veces vos querés usar INTERNET y es LENTO // en todas las
escuelas sucede lo mismo eh: / no es solamente aca //

(36) E: entonces vos este: tenés los recursos de la escuela pero traes traés tus propios
recursos o los chicos también colaboran con algtn parlante /

(37) I yo computadora no traigo| / siempre estoy trabajando con las computadoras de la
escuela //

(38) E:ah:/

(39) I:y silas computadoras tienen algtin proble:ma / las que estdn destinadas porque por
ahi coincide que paralelamente estdn trabajando en computacién / la computadora que esta:
destinada para cualquier otra materia en ese horario / resulta que no tiene cd o estd ROTO eh:
y bueno /// cambiés la actividad en el momento y la destinas para otra clase| /// esas
instancias de imprevistos que tenemos / que uno soluciona / dando otra cosa / no es cierto //
(40) E:y qué elegis para trabajar la comprension oral? de: de: audios / vide:os? /

(41) I:videos también / videos también / sobre todo en quinto afio| eh: // eh: en cuarto afio
he trabajado un video muy lindo que a los chicos les gust6 MUCHO / eh: un video: sobre la
rutina / este: tenia una cancién: / asi que: ese video les encanté MUCHISIMO a los chicos //

si / no solamente de audio / sea cancidn o didlogos / sino también videos / si / si / los videos
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les gustan mucho // PELICULAS / lo que pasa con las PELICULAS eh: las vemos traducidas
/

42) E:ah:/

(43) I subtituladas al castellano // dificulta MUCHO la comprension de una pelicula en
portugués / les resulta bastante:: PESADO e inentendible / si / para ellos // por més que estén
en quinto afio y que conozcan un poco mas el idio:ma en si mismo / pero les resulta dificil
/exacto //

(44) E:y vos trabajas algun material especifico en la clase de portugués? / preparas tu
propio materialf /

(45) I. mmm / trabajamos este: con un cuadernillo propio / digamos // basandonos en
métodos / vamos sacando temas de diversos métodos / temas que para los chicos les sirve /
para lo que ellos necesitan en una instancia en que ellos tengan que viajar a brasil: / este: //
vamos sacando: didlogos / textos / ejercicios / otros ejercicios son de creacion propia // este:
vamos utilizando varios métodos y de todos esos métodos hacemos uno propio //

(46) E: aha: eso por ejemplo como avenida brasil / el tudo bem / ese tipo? /

47) ILsi/si//

(48) E:y alguno de esos materiales te resulta bueno? /

(49) I:e::si/vamos SACANDO /ya te digo / vamos ELIGIENDO material de cada
método / porque viste que no hay un método EXCELENTE / este: si vos elegis un método /
hay temas que estan bien tratados / que a vos te gustan / que son de acuerdo a las necesidades
de los alumnos / hay otros temas que estin muy ELEVADOS que vos sabes que para el nivel
de los chicos no va/ 0 no va a resultar / o ya lo probaste y no te di6 resultado y lo descartds //
este: pero no / es una mezcla de todos los métodos // no / no hay un método // a mi el que mas
me gusta de todos / el que se aproxima es avenida brasil // es el que MAS me gusta de todos

/'y €l: bem vindo // el tudo bem es como que por ahi /



318

(50) E: claro/ porque hay dos para adolescentes ahi //

(51) I:si/yo he trabajado la parte de audios del tudo bem y a los chicos les ha resultado
muy dificil la comprension // entonces como que eso lo descarto // me voy méds al avenida
brasil que es mas LENTO y el tudo bem / que es un poquito més rapido pero es MAS
accesible a ellos en la comprension //

(52) E: ahi ellos no se frustran //

(53) I.no//

(54) E: sino vos sentis que se frustran //

(55) I: con el tudo bem SI/ porque va muy rapido / MUY MUY rdpido /

(56) E: de esos materiales vos aprovechas los audios? /

(57) I:.si/lo audios/ los textos / eh: un poco de todo digamos // vamos extrayendo de
diferentes libros / el audio de u:no / el texto de o:tro //

(58) E: cuando vos trabajas videos de donde? / son videos didacticos preparados para
ensefar portugués o es cualquier video?

39 L [si ] generalmente los sitios son videos didacticos que ya estdn preparados
para la ensefianza para extranjeros / y eso facilita un montén //

(60) E:y:: después este: el material como esos materiales que circulan / vos lo usas hasta el
quinto o después agregas otra co:sal / me dijiste tercero / cuarto y quinto / en cuarto mas o
menos cdmo est /

(61) I: eh: trabajamos igual en los tres afos //

(62) E: vos tenés tercero y sexto?

(63) I: yo/hasta el afio pasado tenia tercero / cuarto y quinto afio // este afio renuncié a tres
horas de tercer afio: asi que tengo cuarto y quinto // este:: /'y bueno / lo vamos trabajando | /
por ahi aparece algo nuevo y lo agregas / sea video / sea un texto // viste que uno va

investiga:ndo y en la medida de lo posible: 1o nuevo: siempre estd bueno implementar lo
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nuevo // y a ellos les gusta que vos les digas // mird / encontré esto / me gusto / es algo que
podemos trabajar // y ellos lo aceptan //

(64) E:y:y: cémo reaccionan a las actividades de comprension oral]

(65) I:.en esta escuela bien| / no hay problemas de comprension| // puede haber alguno
con un poquito de mayor dificultad: / pero bueno / uno no destina el audio a una sola vez / a
pasarlo // de acuerdo a la complejidad del didlogo o del texto o la cancion / pasas dos veces| /
puede llegar a ser una tercera vez| // hay veces que: se les dificulta / pero bueno / NO / no
mas de tres veces porque seria como estar trabajando un texto de comprension escrita| /
entonces no| // la idea uno les explica que como maximo son dos veces / que se les va a pasar
el audio: / y tienen que prestar mucha atencién // primero se TRABAJA / obviamente / eh:
oralmente / el tema // no es que vos le presentds el audio que ellos directamente tienen que
escuchar / NO // siempre se le hace una ENTRADA / como una conexién a lo que ellos van a
escuchar // eh: vamos a suponer que sea un texto / por ejemplo en tercer afio / que es lo mas
FACIL / un didlogo de presentacién // vos no le presentds el didlogo auditivamente y sin
saber con lo que ellos se van a enfrentar // siempre hacemos una entra:da ora:l / hablamos
sobre los salu:dos / como se salu:da / qué tipos de saludos HAY / si en todas las situaciones /
nos saludamos de la misma MANERA // ellos que ya saben inglés / cdmo son los saludos en
INGLES / cudles son las diferentes SITUACIONES // entonces / a partir de ahi / de ese: / de
ese: conocimiento PREVIO / sea en una lengua LENGUA EXTRANJERA que puede ser el
inglés / ellos se ENFRENTAN a esa situacion // entonces vos les decis bueno — ahora vamos
a ESCUCHAR / vamos a trabajar los saludos en portugués / me gustaria que presten atencion
a las situacio:nes / si ustedes saben que situaciones / ya saben reconocer situaciones formales
e informales / presten ATENCION / eh: van a escuchar dos o tres salu:dos // me gustaria
saber / el primer didlogo a qué situacion correspo:nde / si es una situacion formal o informa:l

/ bueno / hacemos dos o tres preguntas // este: los hacemos escuchar / hacemos



320

PREGUNTAS / en base a las preguntas que se establecieron / nof / si ellos pudieron
diferenciar las situaciones // perfecto| una vez que te dicen - si el primero fue formal / el
segundo fue informal - o al revés / - bueno a ver qué elementos te diste cuenta vos / que eso
te dio la pauta de que era formal o informal - // y después vamos a una segunda escucha / o
una terce:ra de ser necesario / ya a diferenciar los SALUDOS / - bueno / a ver / COMO se
saluda en portuguést // 'y después lo establecemos oralmente / bueno a ver a partir de lo que
escuchamos - vamos a hacer al algin didlogo / - se ANIMANT1 sin ir a lo escrito / se
ANIMANT - // y bueno / y si se animan lo hacemos / y si NO bueno / empiezo yo a
preguntarles / me pongo yo com ejemplo / y después siguen // y después bueno / con cuarto y
quinto afio: también / es la misma tematica //

(66) E: eso que vos marcds bien / digamos / vos haces esa DISTINCION entre esas tres
etapas digamos / lo que haces previo / lo que hacen durante / lo que hacen después // eso vos
lo podés llevar adelante? / siempre es tu estrategia de enseflanza / en todos los casos que
haces comprension oralf /

(67) I:aveces eh: es muy poco/ A VER /uno va probando / hasta donde llega la
comprension / qué es lo que comprenden / eh: qué porcentaje del audio comprenden / si
llegan a un veinte por ciento / a la mitad / o practicamente al OCHENTA POR CIENTO //
(68) E: cuando ensefias algo nue-un tema nuevo / siempre es por el lado de la comprensién
oral primero?

(69) I: NO/ puede ser escrito // puede ser un texto escrito / una carta / un diario de viaje //
(70)  E:y eso después / SIEMPRE pensas en una actividad de comprension oral en todas
las unidades o en todos los temas? / no se como lo planteas / pero / para todos los temas /
siempre pensas en qué vas a dar para trabajar la comprension oralf //

(71)  I: eh: / a veces usamos mucho la lluvia de ideas // yo les doy como un disparador o

una palabra / que puede ser el titulo de una unidad / por ejemplo / eh:: en cuarto afo / que doy
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la parte de rutina / este: bueno a ver / a palavra rotina / que significa para vocés? / eh: y
bueno ahi te saltan / eh: te traducen enseguida RUTINA / bien / okey / qué actividades
hacemos con respecto a la rutinat / este: qué otras cosas MAS forman parte de la rutina? /
(72) E:aha:/

(73) I: preguntas asi / y vamos anotando todas esa ide:as / esas palabras sueltas las
anotamos en el pizarrd:n / eh: eso seria mas bien de expresion oral /// este: no SIEMPRE hay
un did:logo / o un te:xto o una audicién // por ahi hacemos una lluvia de ideas // cuando
trabajamos educacién en quinto afio bueno - qué es educacion para uste:des? / qué es lo que
engloba la educacion:n?- // vamos escribiendo en el pizarrd:n // eh: y después hacemos o una
escucha / através de un didlogo o a través de un texto oral / escuchdndolo / O nos vamos al
texto / de comprension escrita // una vez que LEEMOS el texto una o dos veces / hacemos las
comprensiones orales //

(74)  E:y por qué creés que es importante este: destinar tie:mpo o incluir en la ensefianza
de una lengua la comprensioén oralf //

(75) I:y/porque el enfoque es COMUNICATIVO / entonces tenemos que darle LUGAR
ala COMUNICACION // de alguna manera tenemos que COMUNICARNOS // cuando ellos
llegan a brasil por primera vez ellos HABLAN // no siempre van a ENTENDER lo que estdn
hablando / ellos utilizan otras estrategias para poder entender o DARSE a entender // y por
eso el enfoque es meramente comunicativo // en la parte escrita cuesta un poco MAS la
expresion / not / comunicar este: algo por escrito / pero eso sabemos que es la Gltima
habilidad que ello:s / aprenden //

(76) E:aha// eso te iba a preguntar / si a partir de: / a partir de una escucha / de: equis
tema / asunto / vos después pensds en actividades POS que tengan que ver con esto / con la

produccioén / oral o escrita // qué se ha hecho por ejemplo? /
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(77)  I: en producciones escritas / en tercer aio / por ejemplo: / eh: que ellos mismos cre:an
/ tienen que crear didlogos / de presentacion por ejemplo / eh: presentarse por escrito / decir
quiénes son / lo que les gusta / 1o que no les gusta // este: hablar sobre algu:na actividad //
este: // en tercer ANO son mds bien de / son ejercicios mas bien de completa:r / unir con
fle:chas / verdadero o fa:lso // si bien acd en la escuela el nivel es muy bueno / destinamos /
MINIMO / pero destinamos a la expresion escrita // y con buenos resultados| // obviamente
de acuerdo a las capacidades que cada alumno tiene // hay alumnos que son EXCELENTES /
hay otros que les CUESTA / pero en términos generales tienen una MUY BUENA
EXPRESION escrita // yo no sé si el portugués los ayuda muchisimo a que es muy parecido
al castellano / entonces las estructuras coinciden con el castella:no / este: entonces es mds
facil //

(78) E:y ellos/ coémo reaccionan al portugués? /

(79) I:no:/bien// LES ENCANTA // les encanta / siempre: este: / ante lo nuevo ellos
reaccionan bien // bien / siempre hay una buena respuesta / de investigacio:n de pregu:ntas /
siempre estdn prestando atencion / sobre todo tercer afio que es el inicio del idioma / que
inicia el idioma / a veces dejds de dar clases para hablar de cualquier otro tema porque te
pregunta // profe / vos fuiste profe a tal lugar? / y: qué te parecié:7 / y bueno / o te empiezan
a preguntar como se dice esto? /y bueno / cdmo se dice esto] / como se dice o otroT y bueno
/'y destinds / ante tanta ansiedad por lo nuevo / bueno / la canaliza:mos a través de esas
pregu:ntas y esas respue:stas y después seguimos con los contenidos //

(80) E:y en cuarto y quinto vos podés profundizar MAS |

(81) I: cuarto y quinto profundizamos MAS la parte escrita / si: / mas la parte escrita /
sobre todo en cuarto afio / en cuarto y en quinto afio con la rutina| / que ellos CUENTEN lo
que ha:cen / qué tipo de actividades ha:cen // tratar de hacer una: una: expresion escrita bien

COMPLETA / porque la rutina es la unidad principal // porque ahi tenemos todos los
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cambios VERBALES // ellos pueden hablar en pasado / en presente / planificar una accién
inmediata o en futuro // ellos estdn ya con todos esos contenidos //

(82) E: vos me dijiste también que frente a la audicioén de un video o visualizacién de un
video / 0 audicion de un hablante nativo / medio que se les compli:ca / que se frustran / nof /
porque por ahi no entienden // esos que han ido a brasil y han vuelto / te han conta:do alguna
experie:ncial /

(83) I: me han contado que se han podido COMUNICAR // por ejemplo / estuve esta
mafiana con quinto afio y uno dijo - profe me fui a brasil- / al principio / la primer semanita
me costé mucho entender / hasta que después el oido es como que se me adaptd: /-y si/ yo
te iba a decir // te acordds que vos me dijiste que te ibas a ir / que al principio yo te dije no
ibas a entender porque ellos son de hablar muy ra:pido // este: que el oido tiene un tiempo de
adaptacién al idioma // por el soni:do / por la forma de habla:r / y que después te ibas a poder
comunicar bien| / sin ningiin problema /'y asi fue //

(84) E: o seaque le fue bien con con: //

@85 I [si/ todos ] los alumnos que van a brasil / eh: al principio es
como que: / dicen - no entiendo NADA - pero después se dan cuenta que ellos pueden
utilizar el idioma // OBVIAMENTE / cada uno con sus dificultades y capacidades / este: pero
pueden comunicarse y charlar con un adolesce:nte sin ningtin tipo de inconvenientes| //

(86) E: vos hace muchos afios que estés en esta escuelaf

(87) I:yoentré en2001/si//

(88) E:y:el: el tema de la: ensefianza de la comprension oral con recursos que son
didlogos o videos de nativos / SIEMPRE te result6 asi que ellos se complican con esa parte? /
siempre recurriste al material de libros didé:cticos o también en algunos momentos podés

meter MAS de videos asi: que puedas bajar? /
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(89) I: eh: los videos siempre son en base a material auténtico / o sea / es el nativo el que
habla| // hay una experiencia en un tema: / cuando estoy en cuarto afio / ya finalizando
contenidos / que habla sobre las vacaciones / NO las vacaciones / sobre los BARRIOS y que
hablan / todos son brasilefios los que hablan / y hay un::: / supongo que puede llegar a ser por
el: el TONO / puede llegar a ser un argentino que habla portugués BIEN // y por ejemplo a
esa persona ellos le captan TODO / o sea / ante un NATIVO existe la dificultad / ante un
extranjero que estd aprendiendo portugués y que HABLA portugués / este: / entienden
perfectamente //

(90) E: pero vos no descartds lo auténtico / no te manejas SOLO con lo que es de los libros
dida:cticos // también tomds cosas de videos / que se yo: / que circulan / por ahi de youtube
(91) I:SI/sisi/sin duda// y ahi si/es MAYOR todavia la dificultad // pero bueno /
haciendo una buena guia de comprension /preguntas y respuestas este: ellos van captando y te
van respondiendo // si/ si//

(92) E: barbaro //

(93) I: SOLOS es como que no los podés dejar] //

(94) E:vos no les das actividades de escucha para hacer en la casa //

95) IL:no/no//

(96) E: siempre lo trabajas aca //

(97) I: siempre en clase // si/ siempre en clase / por ahi / una vez / hemos trabajado| /yo
les he di:cho / una vez por falta de tiempo yo les di la direccion de youtube / para que ellos
busquen // y HE TENIDO buena / eh: una buena respuesta / pero NO en el idioma en si
mismo / sino en la actividad / - cumpli profe / pero no entendi NADA - yo intenté escuchar
pero no entendi - // o sea que SOLOS / para hacer una actividad en casa / no //

(98) E: vos evaluds también la comprension oral cuando tomas examen? /
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(99) I expresion oral / hacemos examen oral // al principio / en un comienzo / cuando yo
empecé acd en la escuela / en un examen / sea en un examen de diciembre / 0 una evaluacién
/ siempre tuve en cuenta la actividad oral // una actividad de escucha / que ellos coloquen
verdadero o falso /// pero:: después esa actividad la fui abandonando // este: /

(100) E: por quét

(101) I: eh: / porque creo que el alumno en esas instancias me demostré como: // que estaba
muy te:nso / muy nervio:so / y como que le jugaba en contra // entonces preferi esa actividad
deja:rla/ NO en las evaluaciones / ST en los exdmenes / esa actividad la dejé de lado // me:
me mantuve nada mas que en hacer todo lo escrito // comprension escrita // ejercicios de
vocabulario / ejercicios gramaticales / y ejercicios de expresion / escrita // siempre TODAS
las habilidades estdn //comprension escrita y expresion escrita / estan //

(102) E:y has tomado exdmenes orales //

(103) I:si/el examen escrito por un lado // y los exdmenes orales // ellos han tenido por ahi
que elegir un tema / algtn texto y hablar sobre ese texto / o directamente preguntas sobre el
texto que hemos dado en clases / 0 sobre cuestiones de la vida personal // el tema de la
rutina| / - explicame qué hiciste la semana pasada / qué hiciste el fin de semana / qué hiciste
las vacaciones pasadas por ejemplo / o qué lo que vas a hacer| //

(104) E:y: esuna:/ un requisito o un punto que vos considerds para evaluarlos que ellos
hablen en portugués en clase?

(105) I:y Si/en esta escuela SI// porque el nivel de los chicos te permite que empieces y
que termines la clase hablando en portugués // en algin momento siempre va a haber algo en
castella:no / que vos les quieras expresa:r / o / alguna du:da / o que / surja algo relacionado
con la historia / hay veces que lo comento en castell-en portugués / pero hay veces que lo

hago en castellano / porque por ahi ellos que se enganchan un poquito mds / y es como que
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ellos DESCANSAN un poco / LIBERAN la mente / del portugués / se distencionan / se
distienden con el portugués y hablamos en castellano /

(106) E: claro/

(107) I: eso como una actividad por ejemplo de relax //

(108) E: porque vos notés que hacen un esfuerzo cognitivo por mantener la atencién /
(109) I:si/

(110) E: mantener la atencion|

(111 I: [llega un momento que se cansan| / si/ si// sobre todo en quinto afio /
cuando tenemos tres horas seguidas de portugués // entonces bueno por ahi uno pone un
bocadito de un tema en castella:no // pero en esta escuela / ya en escuelas publicas trabajo
con francés / y en publica directamente en castellano| /// eh:: vos hablas en el idioma que
estds ensefando y te dicen - qué / qué / no te entiendo nada profe - // es como que ahi no
podés / la parte de comprensién oral // NO LO DOY TANTO porque en realidad es mucho
el esfuerzo para mi / porque:: / vos no logras nada| // es MINIMO lo que vos logras / son uno
o dos chicos / los que participan / el resto habla / conversa / o estd haciendo otra MATERIA
/I es diferente la escuela publica //

(112) E:y acé en la escuela cuando trabajas canciones / qué propuesta tenés] qué tipo de
actividades? /

(113) I:la cancién yo las trato de manera / para distendernos // como una actividad de
jue:go / de escu:cha de portugués / pero: eh: / no lo hago con algun tema en particular // hace
unos afios dediqué una cancion / a:: una cantante que ahora no lo tengo presente al nombre /
un negra / que hablaba sobre las tres razas / que integran la poblacion brasilefia / y:: se
aburrieron| / porque no les gusté el RITMO / ellos quieren la cancién para divertirse y no
para estudiar // o sea la cancidn para ellos es un instrumento de diversién / y no de: /

ensefnanza / aprendizaje // / entonces no planteo: una cancién para el estudio del idioma /
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(114) E: pero si les ensefias vocabulario /

(115) I:si/ensefio vocabul:ario| / expresio:nes| / si/ no / eso si /eso si/ pero lo tratamos
como una manera de //

(116) E: [extra]

117) It [no tiene que ver ni con el tema que estamos viendo / ni con lo que ellos
qui:eren // o sea / simplemente presentar una cancién como un juego / ya estéd // ese momento
de juego| / que en lugar de jugar con: / palabras / jugamos con una cancidn //

(118) E:y ahi ellos también tienen que trabajar la cuestién de la comprensién o la
percepcion de palabras(

(119) I:si/si//lo que pasa es que no le destino TANTO TIEMPO / porque destino quince
o veinte minutos /// quince / veinte minutos nada mas / en esos quince / veinte minutos ahi
ellos tienen que escuchar // hablar / sobre eso / obviamente uno trata / siempre estd la
expresion oral — a ver qué escucharon / qué entendieron? / les gusto la cancién?t si profe / not
por quét - // este: / y bueno / una actividad / por ah{ si la cancién da para hacer alguna
actividad de vocabulario / o trabajar expresiones lo hacemos / y si no queda simplemente en
la escucha y nada mds // yo les entrego la cancion / porque después les vuelvo a pasar el cd /
para que ellos sigan la cancién con la lectura // y: nada mads //

(120) E: acd en la escuela / hay también hay alguna sala de multimedios / que cuando vos
quieras ver una pelicula los llevas ahif o siempre en el aulaf

(121) I:e/:estael sum/ que estd aca en planta baja / e: donde lo unico que vos tenes que
llevar es la: es la computadora / porque el cafidn ya esta instalado // tenemos la panta:lla / con
todas las si:llas / estd BIEN equipado // y si no trasladamos un cafion al aula / donde trabajas
en el aula //

(122) E: vos trabajas mucho en el aulaf /
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(123) I:eh:: eh: / depende / depende / porque por ahi quiero reservar el sum /y: me
encuentro que ya estd reservado y tengo que trabajar en el aula // este:: por ahi: depe:nde: / si
les quiero pasar un video / es como que no me conviene hacer todo el traslado de alumnos //
(124) E:claro/

(125) I: porque si tengo ochenta minutos / el trasla:do / ya te estd sacando MUCHO
TIEMPO de trabajo // entonces / eh: prefiero / ya antes de subir / llevar el cafién / instalarlo /
(126) E: siempre tenés un cafién /

(127) I si/siempre hay un caién moévil / si //

(128) E:y siempre lo tenés disponiblet /

(129) I: hay uno que practicamente estd disponible // cuando estd ocupado el sum hay ///
pero no sé si no iban a comprar otro cafién este aflo / pero hay uno que siempre esta
disponible // 0 sea / si la sala / el sum / estd ocupada / tenés el cafion portatil // y para las
peliculas / eh: he pasado peliculas en el sum / este: pero bueno / aca se utiliza mucho todo lo
que es la tecnologia / asi que por ahi se complica // por ahi yo quiero pasar una pelicula o un
video / eh: y estdn las dos cosas reservadas / el portétil y el sum / entonces / bueno / tengo
que planificar otra cosa y esperar para esa actividad quince dias // es asi //

(130) E:y qué tipo de peliculas les has pasado?

(131) I: en tercer afio no paso peliculas / en cuarto tampoco // creo que A / que es la otra
profe tampoco pasa // si en quinto afio / eh: peliculas como xixote / cidade de deus / eh: tropa
de elite // pero yo mas de una pelicula / el otro dia / no / el afio pasado pasé eh: dois filhos de
francisco I/ que eso: me permitio: / que / trabajar el tema familia / eh: el contraste cidades
primero / porque esta familia / se tras-no sé si la conoces a la pelicula / bueno viste que se va
al sur / no es lo mismo vivir en el norte que vivir en las regiones del sur y sudeste // este: y
eso me permitid establecer un contraste / la vida en familia / de qué vive la familia del sertdo

/ trabajar otros temas que ni es ni el tiempo pasado / la gramatica / ni las famosas



329

contracciones / trabajar otros temas de sociedad / por ejemplo // 'y cidade de deus | que
muchos no la vieron esa pelicula / o no la han visto nunca / y bueno mostrar lo que es la vida
de las FAVELAS / eso por ejemplo / 1o paso mucho en cuarto afio a esa pelicula para
trabajar toda la parte de los BARRIOS / las ventajas y desventajas de los barrios / vivir en
una favela y vivir en un barrio / en un condomi:nio / cosas puntuales not // asi que no /
trabajamos creo que varia:do / bien / les gusta a los chicos /// los chicos se enganchan
muchisimo con las fiestas juninas| / que a partir de abril ya la estamos organiza:ndo // les
pasamos un video de fiesta junina para que ellos vean como ellos las festejan // trabajamos /
este: la IMAGEN / trabajamos este: las canciones // asi que este: creo que // dentro del
poquito tiempo que esta destinado a las horas de idiomas / que son tres horas / porque inglés
también tiene tres horas / con la diferencia que ellos tienen inglés desde la primaria /// 'y
nosotros solamente tenemos a partir de tercer afio // pero dado el tiempo de:: que tenemos y la
cantidad de horas que tenemos / creo que hacemos bastante para que los chicos terminen
quinto afo con una idea mds o menos general de lo que es brasil // porque en quinto afio no
nos abocamos tanto a la parte gramatical ni de vocabulario / sino a mostrarles eh: como es eh:
brasil / las regio:nes / las leyendas que hay / los mi:tos / costumbres / por qué el pueblo es tan
supersticioso // trabajamos la parte de poblacién / como es conformada eh: la poblacién
brasilefia // nos dedicamos a mostrarles como funciona el sistema educati:vo / el tema de
becas / este: y el trabajo / porque ellos después se insertan en el mundo del trabajo //

(132) E:y vos/de tercero a quinto / ves una progresion en el desarrollo de la comprension
oral]

(133) I: si/de tercero a quinto / si / si hay un avance / hay un progreso // como hay un
progreso también para la comprension escri:ta / la expresion escri:ta / la expresion ora:l //
tercer aflo es como que se maneja todavia ((interrupcién)) como que se maneja muy / muy

con el ESPANOL / pero logran / logramos llegar // ((interrupcién)) logran expresarse /
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porque también estd esa cuestion de - no me ANIMO / no me SALE / no sé / no sé leer /
puede estar en tercer aiio / pero tampoco es algo que es IMPOSIBLE // si en las escuelas
publicas /esas diferencia se establece y esta MUY MARCADA / MUY MARCADA
((interrupcidn)) bastante tiempo / ejercicios // les dije que lo hicieran en ca:sa / son todos
ejercicios de comprension / este: / y: un ejercicio gramatical que es la parte de tiempos
verbales / que ellos ya lo manejan // y: eh: // y: vamos a / trabajar en la medida que puedan /
no lo sé // eh: tengo que corregir todo esto Y TAL VEZ / no lo sé / porque / esta: / esta: / este
ejercicio de escucha ves? / habla / este ejercicio es bastante complicado como para meterlo ya
ahora / después de tres meses de clases donde ellos no escuchan / no hablan // eh:
introducirlos en un texto de audicién me va a llevar mucho tiempo // y: / esto estd sacado del
bem vindo /// y: no sé si va a ser una: una actividad que ellos puedan realizar con éxito //
(134) E:aha/

(135) I: no los quiero frustrar desde un comienzo /// no sé€ si lo haga / tal vez lo haga més
adelante /

(136) E: [pero esto es algo que vos planteas]
(137) I: es algo que yo lo planteo // hablamos sobre el TIEMPO // eh: esto viste que siempre
va a estar destinado a la produccidn oral / es lo que yo te decia| / siempre a la comunicacidon
oral // hablando bueno / sobre ROPA / qué es lo que LLEVAMOS / en un viaje // diferentes
SITUACIONES // acé fijate que comprension oral NO / si no que comprensidn escrita en
situaciones comunicativas // vamos a trabajar el didrio de viagem // marcar opciones / 0 sea
comprensio:n //

(138) E: estos son los ejercicios que me decis que hacés vos //

(139) I: estos son los ejercicios que hacemos / si //

(140) E: pero esos los hacés vos| //
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(141) I: eh:: / algunos si son creados por noso:tras / otros son sacados de libros / o de
interne:t / eh: // a ver al principio aca de cuarto afio / ves?T / hablamos sobre la rutina / algunos
ejercicios son sacados y MODIFICADOS / no son TAL CUAL / eh: / algunos se modifican /
le AGREGAMOS o le SACAMOS /

(142) E: si/aveces uno elige el audio para después / elaborar el propio ejercicio //

(143) I: exactamente // a veces usamos el mismo ejercicio del audio / que estdn planteados
en el método // los sacamos / los hacemos / eh: siempre trabajamos fijate / siempre son los
mismos TIPOS de ejercicios para completar / para trabajar vocabulario / unir con fle:chas O
sacar del texto sinénimos / eh: // les damos una palabra que en el texto NO ESTA / pero estd
el sinénimo / para que ellos puedan / ir: infiriendo los significa:dos /

(144) E:aha/

(145) I:que no lleguen a la traduccién // JAMAS LA TRADUCCION // nunca usamos - a
ver traducime esta palabras / no/ TRADUCCION NO //

(146) E:y esto/ vos querés mandarme algunos ejercicios que hacés de comprension oral] a
mi correo? / si querés?

(147) 1I: bueno/

(148) E: o sino si tenés algo acd para sacarle fotocopia //

(149) I: si le querés sacar foto? / tenés para sacarle con el celular?

(150) E: si/tengo para sacar foto / si//

(151) I: bueno / sacamos foto //

(152) E: acudl te parecel vos decime // / 1o que vos quieras mostrarme de comprension oral
I

(153) I: de comprension oralf / bueno el que yo tengo planificado para la semana que viene
/ tal vez para las proximas clases // 1a proxima actividad / una de las ultimas actividades de la

unidad // ((interrupcion)
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(154) E: aunque hayas sacado de un libro / vos sos autora del material //

(155) I: si/en realidad este libro lo hicimos de a dos // mas lo hizo A”® mds lo hizo A //
(156) E: yo puedo pedirlo y sacarle / pero me gustaria que VOS me digas / yo le saco a las
actividades que a vos te parece //

(157) I:bueno/ESTA ES UNA /te va a salir escrito con l4piz /

(158) E: no importa ///

(159) I: este es un ejercicio que estd en el bem vindo / no le hicimos nada //

(160) E:si/ pero aca esta elaborado por vos? //

(161) I:no/esdellibro //

(162) E: si/yasé// pero vos decidiste ponerlo en este lugar| / después de esta actividad| /
esas son decisiones del docente como AUTOR del material //

(163) T:ah/si/si/// si/en términos generales la audicién estd / la comprensién oral ESTA
/ pero no es TANTO como la comprension escrita /// viste que los chicos / aca tenés otra para
completar / sobre el horario / eh: /// si/ en idioma creo que trabajamos mds siempre lo escrito
que lo oral //

(164) E:ysi/

(165) I: yo creo que en inglés / que los chicos manejan mads el inglés y con mayor seguridad
/ trabajan més el escrito // / hacés una instancia oral / obviamente / eso no es que lo
desechamos| / pero son menos instancias (( )) en términos generales / si/// y ves? / fijate
// HAY MAS DE AUDIO EN TERCER ANO // en tercero s // ac4 tenés - ouca / el texto /
aca tenés otro // / el tema de los barrios / ves? favelas e condomi:nios // acd tenemos otro // en
realidad ESTE seria el primer ejercicio que ellos tienen que / escuchar estos didlogos / pero
estos didlogos en la parte escrita estdn desordenados / ellos lo tienen que ordenar // /

(166) E: bueno le voy a sacar a todo //

8 No revelamos el nombre mencionado por el informante
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(167) I: acé tenemos otro / para indicar el camino // / eh: fijate que no son MUCHOS
tampoco // bueno aca contintia / no? // / si la comprension oral ESTA PRESENTE / pero en
menor media con respecto a lo escrito // esto le sacaste: / y después creo que nada mads // ah /
acd tenemos otro - escute o didlogo e retire a informacdo que se pede // por ejemplo / ese es
otro // / aca tenemos otro // este es para: / retirar algunas consignas y ellos vayan sacando
informacién a medida que van escuchando // y en el otro fijate que: hay que volverles a pasar
para que ellos vayan completando las palabras / eh: // / aca tenemos otros / aca poner
verdadero o falso / son del bem vindo // sacados del bem vindo dois // algunos did:logos estan
escritos / completos // otros didlogos los hacemos escuchar / y nosotros hacemos / creamos el
didlogo / eh: no escribimos todo el didlogo / si no para que ellos vayan completando // esa es
otra opcién / una variante / digamos / porque // esto lo sacamos también del bem vindo y este
didlogo estd completo / NO ESTA ASI // nosotros lo hacemos como te dije / modificamos
algunas cuestiones // para no estar leyendo el didlogo| / ellos escuchan y van completando // /
eso es otra forma de trabajar //

(168) E:y las actividades de post? de post escucha? / vos las haces también / las incluis en
cuadernillof / o por ahi son cosas que se les ocurren hacer?

(169) I:NO/esoen el oral| /no/ las actividades / salvo hay veces que puedo llegar a tomar
/ eh: / trabajar un VIDEO / como te dije / lo trabajamos TODO ORAL /y después hacer un
trabajo EN BASE AL VIDEO / entonces ahf si / las actividades ESTAN RELACIONADAS
CON EL VIDEO // esa es otra forma // O a veces un video es un DISPARADOR para
después llegar al contenido escrito / o una cancion puede ser disparador| / o: traigo un
didlogo que no esta aca // eh: como para disparador para el tema // por ejemplo / estoy
trabajando el tema restaurante / COMIDAS / eh: y acd no tengo un didlogo / entonces qué

hago? traigo un didlogo / de cualquier método / se los paso / y después voy al texto //
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(170) E: claro/ esto es algo de base / que después vos lo vas aggiornando / adecuando a las
necesidades /

(171) I: [si/si/asi que: // E: barbaro //
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Anexo E
Observaciones de clases

Profesora Greta

Clase 1

Fecha: 19 de octubre de 2017

Dia y Horario: Viernes, de 12:10 a 13:30

La profesora los saluda y anuncia una actividad. Antes de iniciar, presenta a la profesora que
va a realizar la observacion. Luego procede a la correccion de una tarea de la clase anterior.
(1)  Pr depois vamos assistir um pequeno video / vou apresentar / ela € laura / professora
de parana / ela foi minha professora e vai observar a aula de portugués / td bomT // gente /
escutem / vamos para a unidade quatro / estamos finalizando / eram umas atividades que
voces tinham ai para fazer / unidade quatro / ja digo a pagina //

) Al 1 trés ou quatroT

3) Pr unidade quatro // trés| unidade trés / pagina dez /

4) Al 2 profal

5) Pr digal

(6) Al 2 aproval

@) Pr nao trouxe / quando eu trouxer vou repartir //

La profesora continua con la clase.

(8)  Pr napégina dez aparecia / se lembram que na dltima aula trabalhamos com que
coisaT os casais que combinam / se lembramT quais eram esses casais que combinamT a ver
aquiT

9 Al 3 pizza e coca

(10)  Pr como se pronunciava essa palavraT

(11) Al 3 pisa
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(12)  Pr erapisal ndo/ era pizza / PITSA / pizza e coca/ um CASAL que combina / que
outro CASAL valentinaT

(13)  Al'4 emmm // meldo com presunto /

(14)  Pr meldo com presu:nto| aquela comida propria de qué / valenT de que época do
anoT

(15)  Al4 veraol

(16)  Pr no verdo / mas era uma festa tipica que a valen contou o outro dia / quando se

come meldo com presuntoT hda uma época do ano que € MUITO COMUM essa comida /

7)
(18)
(19)
(20)
2y
(22)
(23)
(24)
(25)
(26)
27)

(28)

Als navidad / natal /
Pr natal / muito beml isso / que outro casalT
Al 5 bolo com sorvete
Pr bolo com sorvete! matias / outroT
Al 6 morango com chantilly /
Pr muito bem / outroT francoT
Al 2 iogurte com sucrilhos /
Pr com sucrilhos / vocé gosta de iogurte com sucrilhosT
Al 3 gosto
Pr isso] francoT
Al7 ndo lembro /

Pr um casal / que vocé goste / ndo estd escrito ai porque vocés adicionaram outros /

qual pode ser um casal que combineT // banana com quéT

(29)
(30)
€29

(32)

Als doce de leite
Pr com doce de leite / panquecas com QUET
Als doce de leite / sorvete com molho de CHOCOLATE /

Pr com molho de chocolate / jodo / um casalT
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(33) Al 1 salada de fruta com sorvete /

(34)  Pr aham/ com sorvete / e agosT algum outro casalT vocé faltouT quem pode
explicar em portugués / quando a gente fala de casal de comida / que significaT

(35) Al 8 comidas que combinam /

(36)  Pr comidas que combinam / mas / casalT

(37)  Al8 que viao juntas/

(38)  Pr que vao juntas / que juntas ficam comoT

39) Al 2 legal

(40)  Pr legais/ OU quando vocé gosta de uma coisa diz mmm

“4n Al2 gostoso/

(42)  Pr gostosol a comida esta gostosa / néT gostosa demaisl é isso que trabalhamos na
ultima aula / agos / ndo me lembro com que outra atividade a gente // ah / trabalhamos com
vocabuLArio também na aula passada / se lembram? na pagina onze?

(43) Al2 sim

(44)  Pr fazemos uma pequena revisdo entdo agostina / que faltou / tem todas as novas
palavras / couvert / couvert chega quandoT

(45)  Al9 quando pedimos ///um (( ))

(46)  Pr aqui no espanhol a gente FALAVA comoT

(47) Al ingredientes

(48)  Pr depois tinhamos tira gostos e petiscos // que para que serviam? para tirar que
coisafl para tirar //

49) Al fome?l

(50)  Pr paratirar a fome / claro| tira gosto ou petisco / depois outra palavra / o
aperitivo? um drinque / a entrada / a sobremesat que € a sobremesa / ornellat

(51) Al opostre/
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(52) Pr nao/acomida///

(53) Al acomida/// que se come depois de almogar ou jantar /

(54)  Pr de almocar ou de jantar / depois da comida que nio E propriamente doce / que é
quét

(55) Al salado/

(56)  Pr SALGADO // muito bem / a conta / a gorJEta / que era a gorJEta?

(87)  Als propina/

(58)  Pr nao falem isso porque propina em portugués era outra coisa que eu expliquei /
que era a propina em portugués?

(59) Al coima/

(60)  Pr coima/ a gorjeta é // como podem explicar em portuguést

(61) Al o dinheiro que:: // que deixamos para o gar¢om /

(62)  Pr aham/ aqui na argentina / onde deixamos o dinheiro?

(63) Als namesa/

(64)  Pr naMEsa/ la no brasil ¢ muito comum que venha onde?

(65) Al naconta/

(66)  Pr e quanto é o porcento?

(67) Als trés/dez

(68) Pr DEZ por cento / MUITO BEM / depois / qual € a diferenca entre garcom e
garconete

(69) Als masculino e feminino /

(70)  Pr garcom é//

(71)  Als masculino /

(72)  Pr e garconete?

(73) Al mulher
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feminino / mulher / ta / muito bem / o cardapiof

(75) Als menu

(76)  Pr

€ o menu / também se pode pode falar menu ta1 esse € o cardapio / lista de

vinhos / se entende / ¢ A CARNE / a carne podia estar / como?

7 Al
(78)  Pr
passadal

(79) Al

80) Pr
81 Al

82) Pr

bem passada /

BEM passada / sim / MAL passada ou // AO PONTO / que significa BEM

sem sangue /
sem // sangue // aham / e MAL passadaf
com sangue /

com sangue / muito bem / e ao ponto € a que vocés gostavam / tinham dito // os

TALHERES / tinhamos o garfo / a faca e a colher / com a colher se pode beber que coisa

83) Al
84) Al
85 Pr

86) Al

@&7) Pr

sopa /

sorvete /

sopa / por exemplo / sorvete / muito bem / com a faca / a faca serve paraf
cortar / aha

cortar / e o garfo serve para dar umaf garfada / uma garfada de comida / sim?

que vai para a boca / ta1 depois tinhamos o copo / num copo que se pode beber?

(88) Al
89 Al
90) Pr
o1 Al
92) Al

agua

suco

dgua / suco / que mais?
vinho /

refrigerante /
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(93) Pr vinho por exemplo / na casa / quando é muito informal / pode ser / esse € um
COPO / a palavra conhecida que vocés trabalharam € um copo de agua lembram? depois
tinham a taga / um falso amigo / porque numa taga se bebe / iaral

(94) Al vinho

(95) Al champan

(96)  Pr vinho /champanha / isso é uma taca / entendem? o que significa taga em
portuguést sim{ entendeu joaquim? // e a xicaral que se bebe numa xicara / lticio ou jodot
97) Al te

(98) Pr como se fala té

(99) Al cha

(100) Pr CHA / CHA / como se escrevel

(101) Al cé/agall

La professora escribe em el pizarron.

(102) Pr comcé/agd/eacom acento agudo // para que seja chd/isso que se bebe numa
xicara / o agucareiro / depois tinham a toalha de MESA que era o qué?

(103) Al mantel

(104) Pr o que cobria a mesa para protegé-la / e depois o guar-da-na-po que era paraf
(105) Al limpar

(106) Pr limpar que coisaf

(107) Al aboca/ orosto/

(108) Pr orosto] as maos ou a boca / isso trabalhamos / alguma divida com o
vocabulariof

(109) Als nao/

(110) Pr nenhuma? entdo agora sim / vao para a pagina DEZ / que tem uma compreensao

oral / um 4udio que diz // pode ler / lucio? por favor / ouga // /
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(111) Al ouca o didlogo e coloque certo ou errado / se for errado escreva / a forma certa /
(112) Pr ouga o didlogo E coloque certo ou errado / se for errado escreva a forma certa / se
for rrado tem que escrever a forma certa / tem que CO-RRI-GIR o que estd errado / t4 bom1
vamos com a primeira vez // tomara que escutem // bem

La profesora pasa el audio / La profesora tiene un inconveniente técnico por lo que el audio
no se escucha claramente / Interrumpe para pedirle ayuda a un alumno /

(113) Pr matias / voc€ sabia como se mudava / para que nao saia pelo datashow / para que
nao saia por aqui / vocé sabial ou francof

La profesora pasa el dudio completo / sin hacer pausas /

(114) unidade oito / pagina setenta e um // no restaurante // quantas pessoas 1 duas //
fumantes ou ndo fumantes? // ndo fumantes // por aqui por favor // estejam a vontade // / qual
¢ o prato do dia? // hoje temos arroz / feijao / peito de frango / puré de batatas e salada mista /
para mim estd 6timo / e vocé laura / o que vocé vai pedir 1 / bem / eu prefiro bife no lugar de
frango / o que o senhor me sugere? // temos bife a milanesa / com fritas ou com maionese /
salada de alface // maionese por favor / algo para beber{ / pra mim um guarand / um suco de
laranja / sem gelo / sem actcar / por favor // um guarand e um suco de laranja / desejam
couvert? // ndo / ndo € necessdrio // / sobremesa? // / pudim de leite / por favor / pra mim
somente um cafezinho // tem creme? // ndo / ndo trabalhamos com creme // a conta pode vir
junto / por favor / vocés aceitam cartdo de crédito? // sim / todos // o servigo ja esta incluidof
// ndo / ndo estd //

(115) Al ele fala que o servi¢o ndo estd incluido /

(116) Pr vamos com a primeira // matias? /

(117) Al ele pediu mesa para trés pessoas / errado / ele pediu mesa para duas

(118) Pr para duas pessoas / essa primeira ¢

(119) Als errada
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(120) Pr errada/ muito bem / para DUAS pessoas / sdio DUAS porque sao pessoas / nao
podemos falar dois / valen?

(121) Al eles se sentaram no setor destinado aos fumantes / eh:: errado /

(122) Pr por que é errado?

(123) Al nao sio fumantes /

(124) Pr eles ndao fumam / se sentaram no setor para nao fumantes / vocé tem setor
fumantes e setor NAO fumantes / t4] vamos agos?

(125) Al o prato do dia € arroz / feijao / peito de frango / puré de batatas e salada mista
certo /

(126) Pr CERTO| esse € o prato do dia / entendem que € feijdo? ja explicamos um pouco
sobre feijdo / se lembram? qual era a comida PROPRIA do brasil / muito comum / feita com
feijaot

(127) Al feijoadat

(128) Pr feijoada/ que era a feijoadat uma espécie de QUE?T podem explicar em espanhol
/ una especie de guiso / de que cor escura ou claraf

(129) Al escura/

(130) Pr escura/ semelhante (incomprensible) e se acompanha com qué{ com arroz /
muito bom / arroz e feijao / ta7 depois a feijoada tem carne / mas o feijao € // el poroto / e é
escuro / preto / peito de frango / puré de batata e salada MISTA € certo / perfeito / vamos /
(131) Al ele nao acha bom esse prato / entdo pidi ///

(132) Pr pede

(133) Al /// pede outra coisa / eh: errado /

(134) Pr ERRADO| porque elef ///

(135) Al ele sim acha bem /

(136) Pr achabom esse prato / ele aceita / GOSTA desse prato /



(137)
(138)
(139)
(140)
(141)
(142)
(143)
(144)
(145)
(146)
(147)

(148)

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr
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ela ndo acha bem / mas ele sim /

ISSO| mas ele acha bem / vamos com o seguinte / jodo]

/11 bife em lugar de frango e pidi

e:::: pede

/ll e pede uma sugestao /

uma? lacio ndo dite / uma /// sugestao (interrompe corrigindo a prontincia)
/1] sugestao /

lembrem que a letra ge é forte / sugestao /

// sugestao ao gar¢com / cherto

como?t

Als certo/

Pr

sim / t4 perfeito / mas como falou? cherto 1 isso nao € italiano? ¢ certo / MUITO

BEM joao / excelente /

(149)
(150)
(151)
(152)
(153)
(154)
(155)
(156)
(157)
(158)
(159)

(160)

Als pero existe cherto en italiano?

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

si / cherto ¢é italiano ndo €1 ¢é cherto e errado 1

emm no / vero y falso

ahhh / ta / bem / vamos com o seguinte / o efe / joaquim /
o gracom ndo faz nenhuma sugestao para ela

nenhumat

sugestdo para ela / certo / nao /

Als ndo/

Pr

Al

Pr

Al

pera ai / pensa /
errado /
porquél

porque el garcom si faz uma sugestao /
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(161) Pr o GARCOM faz uma sugestao / perfeito / ndo € que nao faz / ndo € que diz ah
bom / vocé ndo quert pronto / ndo come nada vamos com a seguinte / gé& / franco /

(162) Al laura vai comer bife com maionese / falso / cherto

(163) Als certo

(164) Pr vocé escutou outra coisa?

(165) Al eu nao escutei isso /

(166) Pr ahh/é certo/ certo/ se lembram que eu expliquei que era MAIONESE?
maionese voc€s comem sempre // puré com maionese / salada com maionese / mas
particularmente BIFE COM MAIONESE / quer dizer que vao trazer uma fatia de carne / um
bife / com maionese

(167) Als nao/

(168) Pr nao/uma que ¢ uma maionesel uma SALADA / que tem qué / por exemplo?
(169) Al batata/

(170) Pr batata/

(171) Al tomate /

(172) Pr tomatef

(173) Al ndo/cenoura/

(174) Pr CENOURAe//

(175) Al arvejas/ arvelhas

(176) Pr er//

(177) Al erviyas/

(178) Pr ervilhas / trabalhamos / se lembram? ervilhas / ISSO que € a maionese / td1 pia?t
(179) Al o garcom pergunta para eles o que vao beber / ehh / certo

(180) Pr certo| perfeito/ MUITO BEM / pergunta / qual seria af a pergunta tipica de um

garcom?T
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(181) Al oquevail//

(182) Pr o que vao beberT quando ¢ em geral / ou o que vocé VAI BEBERT vamos com o
seguinte / agos /

(183) Al ele vai beber vinho / ndo sei /

(184) Als no/errado/

(185) Pr &1

(186) Als certo/ errado /

(187) Pr ¢ errado/ ele ndo vai beber vinho / o que vai beber? guarana / conhecem o
guaranaf a bebida doce / no wallmart agora estdo vendendo muito guarand / € doce / vamos
com jota 7

(188) Al alaura vai beber um suco de maracuja com gelo e com adogante / errado

(189) Pr errado/ por quet

(190) Al nao/

(191) Pr eladepois vai beber um cafezinho / ja vamos ver / mas ai / com a comida / vai
beber um suco de maracuja?t

(192) Als de laranja

(193) Pr suco de laranja| sem geloe ///

(194) Al com agucar /

(195) Pr com aglcar escutaram todost

(196) Al sim

La profesora escribe em el pizarron.

(197) Pr agora vamos ver / laranja e acucar / com ¢ cedilha / ja vamos ver ai / marquem a
letra jota / se era com agticar ou sem agucar / mas com adocante ndo / quem usa adocante
aquil vocé gostat

(198) Al sim/



(199)
(200)
(201)
(202)
(203)
(204)

(205)

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr
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vocé também1 onde bebem adogante

no cha /

no cha ou também ///

café / café com leite /

que bebem aqui na sala de aula sempre{ a margarita que agora ndo esta
mate /

chimarrdo| ai colocam adogante / entendem que € adogcante{ geralmente se bebe

adogante quando fazem quét

(206) Al regime/

(207) Pr regime/ ou dieta / vamos com a seguinte / pilar /

(208) Al eles ndo desejam couvert / ce:rto /

(209) Pr ahd/ certo/ vejam que quando pedem a bebida / perguntam se desejam couvert //

tal vamos com a seguinte / quem ta faltando? valen?

(210)
(211)
(212)
(213)
(214)

(215)

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

como sobremesa ele pede pudim de leite / certo
ce:rto / pudim de leite / eme / jodo?

a laura também pede pudim de leite / errado /
errado / que pede?

cafezinho /

ahd / mas ela fala uma expressao ai / quando vocés dizem SO um cafezinho / vocé

quer alguma coisat ndo quero pudim de leite / eu quero SO um cafezinho / que é s61

(216) Al solo/

(217) Pr SOMENTE / somente isso / SO um cafezinho / ta] € um café / mas 14 eles usam

muito essa expressdo / cafezinho / da para beber um cafezinhol me d4 um cafezinho?

(218) Al ela perguntou se /// tenian

(219) Pr se tinham /
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(220) Al com creme

(221) Pr com CREME / ah4| que é um cafezinho com creme? // com creme DE LEITE /
que colocam para que fique nao tdo forte / t4] muito bem| e a ultima / franco / emef

(222) Al eles vao pagar com cartao de crédito / perguntam se tem pero ndo pagam /o
garcom fala que ndo tem /

(223) Pr que ndo tem cartdo de crédito?

(224) Als si/ dice que si/

(225) Pr certo/ entio eles VAO pagar com cartio de crédito / entendeu issol agora vamos
escutar outra vez / franco / marcam eme para poder na proxima vez que vocé escutar /
verificar essa / taT € certo / agora sim / vamos para a atividade seguinte que € o didlogo que
voces vao ter que PREENCHER com as palavras que estdo faltando / t4 bom? vamos /
(226) Al qualt

(227) Pr o seguinte / na pagina onze / € o mesmo /

(228) Al cual/ahh/

(229) Pr o segunte jodo / encontrou / simf{ / licio encontrou? / vamos /

La profesora vuelve a pasar el audio

(230) Al ah/yaentendi/ no trabajamos con crédito pensé /

(231) Als com creme

(232) Pr creme / creme / vamos outra vez porque t€ém que completar muita coisa / vou
fazer umas paradas /

La profesora pasa nuevamente el audio / con pausas para que los alumnos completen la
actividad.

(233) Pr conseguiram?]

(234) Als silll

La profesora espera unos minutos a que los alumnos terminen de completar.
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(235) Pr agora a gente 1€ /// nadat / quem pode ser o gargom? // quem? / vocél / (( ))/
voce é o garcom / a luciana € o homem // e o matias também / vamos /

La profesora distribuye los roles y pide que lean el didlogo.

(236) Al quantas pessoas?

(237) Al duas/

(238) Al fumantes ou ndo fumantest

(239) Al nao fumantes /

(240) Pr até af perfeito / como escreveram fumantes? fumantes / muito bem /

(241) Al por aqui / por favor /

(242) Pr eaif

(243) Al estejam/

(244) Pr estejam| MUITO BEM / que era esse estejam{

(245) Al imperativo /

(246) Pr ¢é imperativo/ de que verbo?

(247) Als estar/

(248) Pr estar / mas ele fala estejam a vontade / por exemplo / voc€s entram aqui / eu estou
esperando vocés / vocés entram na sala de aula e eu digo gente / estejam a vontade //
siéntense comodos / siéntense donde ustedes quieran / siéntanse comodos / estejam a vontade
/ isso que € / perfeito /

(249) Al qual é o prato do diaf

(250) Al hoje temos arroz / feijao / peito de frango / puré de batata e salada mista /

(251) Al para mim estd 6timo / e vocé laurat o que vocé vai pedir?

(252) Al bem/ eu prefiro bife em lugar de frango / o que o senhor me sugere?

(253) Al temos bife a milanesa com fritas ou com maionese e salada de alface /

(254) Pr aha/ primeiro: bife a milanesa / lembrem que esse a leva acento // que acento €1



(255)
(256)
(257)
(258)
(259)
(260)
(261)

(262)
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Als grave/

Pr grave / bife a MILANESA / que maist com?

Al fritas /

Pr fritas / batatas fritas ou com maionese ¢ salada de?
Als alfacel

Pr

Al

Pr

vocés comem muita alface com tomate / cenoura / isso que é alface / se lembram?{
sim

alface que eraf todo mundo entende que ¢ alface? jodot jodo / que era alfacef

pode falar em espanhol / alface / se come com tomate / cenoura /

(263)
(264)
(265)
(266)
(267)
(268)
(269)
(270)
(271)
(272)
(273)
(274)
(275)
(276)
277)

(278)

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

Al

Al

lechuga /

lechuga| isso que ¢ alface / bem / vamos com o seguinte / continuamos /
maionese / por favor /

algo para beber? /

pra mim um guarand /

um suco de laranja sem gelo e sem agucar /

ai fala / SEM ACUCAR /

um guarand e um suco de laranja / desejam couvert]

nao / nao € necessario /

passa um tempinho ai /

sobremesat

pudim de leite por favor /

para mim somente um cafezinho / tem creme?

nao / ndo trabalhamos com creme /

a conta pode vir junto / por favor{ // vocés aceitam cartio de crédito?

aceitamos todos
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(279) Al o servigo ja esta incluido?

(280) Al nao/ndo esta

(281) Pr quando ai fala servigo / o servigo esta incluido esta falando da 1 //

(282) Als propina/ gorjeta

(283) Pr da gorjeta/ nao falem propina / esta incluido ndo / ndo esta / quer dizer que vao
ter que dar dinheiro néf bom| alguma duvida gentet nenhumaf podemos continuar?

(284) Al podemos/

(285) Pr bom / antes de passar para o proximo texto / hoje eu trouxe uns videos / se
lembram que na aula passada eu dei para vocés um xérox] todo mundo trouxe?

(286) Als si/

(287) Pr todo mundo? ahh / vocé j& falou que ndo| jodo / trouxe? luciol franco? esse|
vamos assistir um pequeno video / eu coloquei aqui / vao ter que se movimentar um pouco /
veem aif ndo veem nada|

(288) Als sim

Hay movimientos / los alumnos se acomodan para ver el video.

(289) Pr muito bem / escutem / que fala a atividade 11 lucio / leia /

(290) Al assista o video ///

(291) Pr o videonao/o video/

(292) Al // o video e faga o que se pede /

(293) Pr o que se PEDE / a ver/ leia a primeira linha

(294) Al comente o que o casal de namoradas acha do restaurante /

(295) Pr haum erro / ndo € casal de namoradas / € casal de NAMORADOS / corrijam ai /
um casal ja vimos o que € / duas pessoas que vao ir para onde? para um restaurante / leiam
bem TODAS as coisas que voc€s tém que completar / vamos assistir uma vez ao video / vao

tentar completar o que esta faltando / leilam que t€ém que completar primeiro /
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La profesora espera a que los alumnos lean la actividad

(296)
(297)
(298)
(299)

(300)

Al pega qué es? pedir?

Pr isso/imperativo / como ¢é a primeira pessoal eu peco / pega /
La profesora espera a que terminen de leer

Al profa/que é pecat

Pr aonde falal primeiro / ele quer que ela pega ta ta ta / do verbo pedir / porque a

primeira pessoa do verbo pedir € eu peco / entdo o imperativo é peca / vamos] ndo entrem em

desespero se ndo entendem muita coisa / primeiro escutem e / em todo caso / depois a gente

completa / bem? / PRESTEM ATENCAO //

La profesora pasa el video completo sobre una situacion en un restaurante / Los alumnos

escuchan atentamente. El video Pensamentos no restaurante tiene uma duracion de

05mO06seg / y se encuentra disponible en: https: //www /youtube /com

/watch?Tv=ekmSMiycwLc

(301)
(302)
(303)
(304)
(305)
(306)
(307)
(308)

(309)

Pr e entenderam?

Al nao/

Pr ¢é complicado / vamos ver / a situagdo qual €1 que temos entdo? um qué?
Als um casal /

Pr um casal de //

Als namorados

Pr namorados que vai pra onde?

Al um restaurante /

Pr ahd/ esse restaurante / podemos compara-lo por exemplo / com jhonny be good /

aqui em santa fef

(310)

311)

Al si/

Al nao/



(312)
(313)
(314)
(315)
(316)
(317)
(318)
(319)
(320)
(321)

(322)

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr
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ou seja / o visual NAO / porque o visual é DIFERENTE /

€ caro /

CARO| eles falam / quando entram / que esse lugar €1 //
caro /

€ usam uma expressao que vimos aqui /

lugar cheque

lugar?

cheque

CHIQUE / em inglés como €7 o que significa chic em inglés?
cool /

coll / td na moda / em portugués se escreve diferente / ¢ um lugar CHIQUE / ta1

entenderam bem?

(323) Al eso lo ponemos acat

(324) Pr javamos ver/ ndo se preocupem / quero ver o que entenderam / um lugar chique /

e uma expressao que usa que nds trabalhamos era BACANA / trabalhamos bacanaf

(325) Al si/legal/

(326) Pr LEGAL/isso que €/ trabalhamos com a comida / né? ela que fala bacana aqui /

nét sempre era bacana / se lembram? nao € bacan / € bacana / um homem bacana / uma

mulher bacana / quer dizer que € legal / ai nesse caso que td na mo:da / né? chique / bacana /

ele ta preocupa:dof

(327)
(328)
(329)
(330)

(331)

Als sim/

Pr

Al

Pr

Al

por que estd preocupado / franco?
pelos PRECOS /
ele estd mal financeiramente / porque o lugar € caro / e ela

nao /



(332)
(333)

(334)
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Pr nio esta preocupada porque pensa o quél quem vai pagar|
Als ele/

Pr ele/ ela ndo vai pagar nada / como ela pensa que ndo vai pagar nada / ela pensa

em comer dois pratos / sdo geralmente / ndo caros / mas sdo mais caros do que outros /

(335)
(336)
(337)
(338)
(339)

(340)

Al camaraof

Pr CAMARAO é um| CAMARAO e outro?

Al pi-1/

Pr pi-ca//? lembram que escrevi o outro dia na lousa / uma carne /
Al picanha?

Pr PICANHA | excelente agos / picanha / se lembram que eu expliquei que as

papitas lays / por exemplo / como aqui vém sabor asado / sabor cebolla con crema /14 no

brasil vém / por exemplo / sabor picanha / sabor de carne assada / ela fala picanha e também

fala camardo / pratos CAROS / e ele fica ai muito como?

(341)
(342)
(343)
(344)
(345)

(346)

Al preocupado /

Pr surpre:so / preocupado / né1 e ele oferece / diz / sugere um prato / qual €1
Al frango com salada /

Al salada e frango /

Pr salada com fra:ngo cortado / salada de frango| / e outra opg¢ao?

Al caldo/

La profesora escribe las palabras ‘frango’ e ‘caldo’ en el pizarrén.

(347)
(348)
(349)

(350)

Pr CALDO| salada de frango e CALDO |
Al es como sopal
Pr isso| ¢ uma espécie de sopa

Al cbémo se escribel
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(351) Pr caldo/ja vamos ver bem como vocés escrevem / ndo se preocupem / € 0 garcom

que fala/ jodo? tem salada de frangof

(352)
(353)
(354)
(355)
(356)
(357)
(358)
(359)
(360)
(361)
(362)
(363)
(364)

(365)

Al

Pr

Al

Als

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Als

Pr

Al

Pr

nao

ndo / ndo tem / e ai como fica 0 homem?1

desesperado

(risas)

ainda mais ///1

ainda mais preocupado /

ainda mais preocuPADO / porque com certeza a menina que ia escolher?

camarao /

camarao ouf

picanha / Pr picanha/ aha/ e ele pede entdo que coisaf
caldo /

CALDO /MUITO BEM|

no dice algo de carne?

carnef ndo / ndo escutei / ele acho que fala de caldo / ele fala uma porcdo de

caldo / um caldinho bem /// como?1 como se falava abundantef

(366) Al cheio/

(367) Pr NAO // hi uma expressio / quando uma menina num texto que lemos dizia uma

fritada de camarao be:m?1 ///

(368) Al caprichada

(369) Pr CAPRICHADA| ABUNDANTE /e ele fala um caldinho caprichado / né{ quer

dizer bem abundante / uma por¢ao de caldinho caprichado / bem // eh: eles gostaram / do

caldo / no momento em estao bebendof

(370) Als emm/si/no se/



(371)
(372)
(373)
(374)
(375)
(376)
377)
(378)

(379)

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr
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vocé acha que gostou?

sim

vocé / também? quem é que ndo gostou?

eu / mais ou menos /

ahd / mais ou menos / e no final que entra / uma?t ///

uma moca /

uma moca / ele fala uma palavra que vocés sempre me perguntam /
uma princesa /

sim / uma prince::as né / mas hd uma expressao que vocés sempre me perguntam /

porque vocés escutam na musica / essa novinha € terrorista / novinha| ele usa olha que

novinha bonita| uma princesa / que é novinhal vem de que palavraf

(380) Al novia/

(381)
(382)
(383)
(384)
(385)
(386)

(387)

Pr mmm / novia ndo / noiva € a que se casa /

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

nuevo /

nova| uma novinha / ¢ uma mulher de trinta anos?
nao /

de vinte e cinco?

veinte /

¢ mais nova / mais nova / mais velha / uma menina de dezesseis / dezessete /

dezoito é uma novinha / t47 uma adolescente / fresca / uma prince:sa / t41 isso que € novinha

/ e elat acham que essa mulher é uma novinha / uma princesa?

(388) Al nao/

(389) Al una mujer desesperada /
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(390) Pr uma mulher desesperadaf ela fala ta desesperada / filhat e diz duas expressdes /
piri / pi-ri-gue / ndo7 acho que trabalhamos uma / que vocés me perguntaram uma vez / que
era piranha / se lembram?

(391) Al ndo

(392) Pr niao? é uma espécie de prostituta / né] outra palavra mais vulgar ainda / quando
vocé quer dizer essa mulher / uma piranha / td] mas ela ndo fala piranha / ela fala piriguete /
entendem nas suas cabegas o que significal ndo digam a palavra / se eu falo piriguete /
mulher da vida / estou falando bem dessa mulher?

(393) Als nao/

(394) Pr e o garcom/GOSTOU dessa meninaf

(395) Al sim/ gostou/

(396) Pr gostou| ele fala que era uma coisa BOA do seu trabalho / era uma das melhores
coisas / ver as mulheres bonitas / né{ no trabalho / PERFEITO / vamos ver entao / vamos ir
completando juntos / a primeira parte / comente o que casal de namorados acha do
restaurante / que colocamos aif um lugar ///

(397) Al chique/

(398) Pr lugar chique / lugar bacana / lugar CARO / completem essa primeira ///

(399) La profesora espera a que escriban /

(400) Pr matias / dois / o gargom ofereceu dois qué?

(401) Al cardapios/

(402) Pr dois carddpios / muito bem| cardapio ja sabem como se escreve / né{ acento no a
/ carddpios / trést lara / leia /

(403) Al amoca diz que nao tem fome porque ///

(404) Pr porque ela/// ela::

(405) Al comeu/
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(406) Pr porque ela comeu faz muito tempo ou faz pouco tempo?

(407) Al pouco/

(408) Pr faz pouco tempo / ela fala eu comi agora ha pouco quer dizer que faz pouco
tempo / a moga diz que ndo tem fome porque ela comeu faz pouco tempo / mas na verdade
ela estd com fome porque ///

(409) Al nao comeu por trés dias /

(410) Pr paraquel

(411) Al para caber

(412) Al nessaroupa/

(413) Pr para caber nesse vestido / nessa roupa / por isso ela diz eu estou morta de fome
porque nao comi nada /

(414) (412) Al elando comeuf

(415) (413) Pr nao comeu/ isso| perfeito / ela nao COMEU nada // para caber no vestido
/ quatro / lacio?

(416) Al ele acha que o mend do carddpio tem muita coisa /

(417) Pr muita coisa como? feial ruim?

(418) Als gostosa/

(419) Pr gosto:sa/ muita coisa gosto:sa // vado completando / cinco?

(420) Al ele quer que ela peca ///

(421) Pr que ela peca que coisal

(422) Al caldo/

(423) Pr caldo ouf

(424) Al salada de FRANGO /

(425) Pr ousalada de frango / isso que ele quer que peca / mas ela esta pensando em comer

que coisa?
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(426) Al camario/

(427) Pr camardo el

(428) Al picanha/

(429) Pr camarao e pica:nha / quem pode ler o seis / essa esta dificil / valenT agost
ornellaf

(430) Al yo no sé si estd bien /

(431) Pr aver] leia/

(432) Al ele pensa que o prato sugerido € bem melhor porque € mais barato /

(433) Pr é verdade / porque € mais barato / mas ele ndo FALA isso / ele ndo diz escolha
salada de frango porque € mais barato /

(434) Al ah/porque era mulher /

(435) Pr tem a ver que ela é mulher?

(436) Als nao/

(437) Pr mulheres comemos e gostamos de comidas gostosas / mas ele fala além do mais /
porque vocé ¢ mulher e também porque o IDEAL ¢ comer uma coisa qué?

(438) Al sana/

(439) Pr como? saudavell mas ele ndo fala saudavel / por exemplo / qual € a diferenca
entre uma salada de frango e um hamburguer ou xis burguer? uma € gordurosa e a outra é
uma comida ///7 como digo liviana?

(440) Al light?

(441) Pr leve/uma comida leve / quer dizer que ndo € gorduro:sa / ndo tem gordura / ele
fala isso / o ideal é comer / pelo horario néf / alguma coisa leve / entdo podem colocar / ele
pensa que o prato sugerido € bem melhor porque ///

(442) Al porque € uma comida leve /



(443)
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Pr porque / pela ho:ra/ o IDEAL seri:a uma coisa mais leve / e além do ma:is /

porque ela ¢ MULHER / que ndo tem nada a ver / mas bom // sete / franco?

(444)
(445)
(446)
(447)
(448)
(449)
(450)
451)

(452)

Al o garcom echa ///

Pr acha

Al acha que o casal € dos que ///

Pr dos que / a ver / alguém conseguiu entender isso?
Als nao/

Al dos que ndo pagam /

Pr dos que ndo pagam QUE?

Al oservico/

Pr o servico / que ndo pagam esse dez por cento / a ver se eu encontro para que

escutem /

La profesora proyecta nuevamente un fragmento del video. Luego de Imin. 42 seg. detiene la

proyeccion y hace preguntas.

(453)
(454)
(455)
(456)
(457)
(458)

(459)

Pr sao daqueles que va:o / como se fala pelear?

Al brigar/

Pr brigar| sdo daqueles que vao BRIGAR para ndo qué?
Als pagar/

Pr PAGAR que coisa?

Als o DEZ por cento /

Pr o dez por cento| taf esses sdo o tipo de casal que vao brigar para ndo pagar o dez

por cento / esse € o sete / conseguiram? /// entenderam? licio? entendeu? sete / o gargom

acha que o casal é do tipo dos que VAO BRIGAR para nio pagar o dez por cento // joaquim

/ oito?

(460)

Al como ndo havia o que ele queria acabou pidendo ///
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(461) Pr PEdindo/

(462) Al /Il pedindo caldo /

(463) Pr CALDO /EXCELENTE / muito bem // mati{

(464) Al ela achou que ele era ///

(465) Pr como se fala quando vocés falam rata / rata / amarrete

(466) Al basura/

(risas)

(467) Pr no/ tacafio / o outro dia contei / eu ndo ensinei aqui pao duro?

(468) Als nao/

(469) Pr ndo? pdo duro é uma pessoa sovina / avara / né / mas ele nio usa / ela usa MAO /
MAO de:: VACA / quando vocé quer dizer que uma pessoa nio quer pagar // ninguém aqui é
mao de vaca //

(470) Al maio de vaca/ ratén /

(471) Al vostambién /

(472) Pr isso que € mao de vaca / ratdn? shh /// ndo quero escutar ninguém / ninguém aqui
€ mao de vaca/ ndo sei o que deve ter a ver / deve ser porque a vaca ndo tem dedos / tem essa
forma particular{ mas se usa isso para dizer que uma pessoa ndo quer gastar nada / guarda
tudo para ele / para vocés / esse homem é mao de vacal

(473) Als si:m]

(474) Pr talvez ndo| talvez ndo tem dinheiro e ndo PODE gastar /

(475) Al paraqué va ahi/

(476) Pr isso| vai para outro lugar| e quando vocés saem com algum menino / vocés as
mulheres pagam?

477) Al si:

(478) Pr dividem? e os homens?{ (incimpreensible) jodo? joaquim? matias? lacio? franco?
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(479) Al pago tudo

(480) Pr pagatudo?

(risas) (( )

(481) Al naaa| la mujer se lo paga/

(482) Pr shhh/bem / muito bem / ndo sdo méo de vaca / vamos continuar ela achou o
PRATO /// ai esta complicado / ajudo / ela fala uma palavra // que € sindbnimo de feio / que
nao é gostoso / que vocés aprenderam quando t€m que dizer eu estou /// do estdbmago // como
diziam?{

(483) Al doente/

(484) Pr sim/isso € estar doente / mas como diziam estoy mal del estomago? ruim / um
prato também pode ser ruim / quer dizer / feio / um prato feio / ndo esta gostoso / ta7 ela fala
que o caldo estava ruim pra caramba / assim / por exemplo //

La profesora escribe en el pizarron ‘pra caramba’

(485) Pr que quer dizer essa expressao? / pra caramba 1 ruim pra caramba // MUITO ruim
ou pouco ruim

(486) Al muito/

(487) Pr MUITO| ta ruim pra caramba / podem usar também quando uma coisa esta
gostosa/ gostosa para caramba / muito gostosa /// entdo / ela achou o prato ruim / mas falou
que estava / como? //

(488) Al gosto::

(489) Pr elafalou que estava gostoso / mas nao estava gostoso / que ia dizer ah ndo / ta
horrivel? ele/ por sua vez / também achou /// ele achou gostoso?

(490) Als nao/

(491) Pr aver?
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La profesora proyecta nuevamente la parte del video que le interesa que los alumnos
escuchen. A los 28 segundos lo detiene para hacer preguntas.

(492) Al horrivel /

(493) Pr ele fala que esta HORRIVEL / ISSO| ele / por sua vez / também achou horrivel /
mas falou que // que tinha gostado / ele fala que gostou: / horrivel // / horRIvel ///

La profesora escribe la palabra horrivel en el pizarrén.

(494) Pr nahiaral quando entra uma mogaf ///

(495) Al quando entra uma moca a mulher pensa que ela é ///

(496) Pr queelaé quéet

(497) Al piriguete

(498) Pr que ela é piriGUEte / uma mulher da vida / fala

(499) Al uma mulher desesperada

(500) Pr uma mulher desesperada // mulher da vida / enquanto o homem? / 0 homem
pensa que ela ¢ uma PIRIGUETE?

(501) Als nao/uma princesa /

(502) Pr ¢ uma novinha/uma prince:sa/ISSO| a mulher da sua vi:da / porque € bonita /
os homens / quando viajem para o brasil t€m que falar de prinCE:sa / todo mundo fala muito
prinCE:sa / né{ / PERfeito gente| // alguma davida?

(503) Als nao/

(504) Pr nenhumaf

(505) Al nenhuma /

(506) Pr bom /vamos ver este que € curtinho / a ver / atividade dois / a ver quién empieza /

La profesora prepara outro video para proyectar /
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(507) Pr assista o video dois e identifique que tipo de prato eles pediram na lista abaixo / o
unico que tem que fazer € identificar QUE PRATO eles pedem / para comer / td1 e se tem
que sublinhar o prato que aparece ai no quadro / vamos /

La profesora proyecta um segundo video / A los 2 min / 55 seg / detiene la proyeccién para
hacer preguntas.

(508) Pr o garcom/ fala a verdade?

(509) Als sim/

(510) Pr fala que tudo € gostoso aif

(511) Als nao/

(512) Pr que tudo é como?

(513) Als horrivel /

(514) Pr horrivel / que tudo €1

(515) Als ruim/

(516) Al ruim pra caramba /

(517) Pr ruim pra caramba / muito ruim / e alguns dos pratos que s@o nomeados aif que
entenderam{

(518) Als picanha/ massa/ risoto de prato / banana a milanesa /

(519) Pr muito bem / ja vamos escutar outra vez / vamos ver / por que o garcom faz isso?
por que vocés acham que ele faz issof por que € sincerof

(520) Al porque se pelearon con el duefio /

(521) Pr por qué?

(522) Al sepele6 con ///

(523) Pr nido/como era se peledt

(524) Al brigou/

(525) Pr ele brigou com quem?
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(526) Al o gerente/

(527) Pr com o gerentel pode ser / outra op¢ao?

(528) Al com a namorada /

(529) Pr com a namoradal essa era a namoradaf estava ai com outrof

(530) Als (risos)

(531) Pr bem/vamos ver por qué / que entendem /

La profesora proyecta nuevamente um fragmento del segundo video. Luego de 1 minuto, 43
segundos, detiene la proyeccion para hacer preguntas.

(532) Pr quem abriu um restaurante?

(533) Al o gerente/

La profesora proyecta una tercera vez el mismo fragmento y pregunta.

(534) Pr aver?

(535) Al oirmao/

(536) La profesora detiene la proyeccion /

(537) Pr o irmao abriu um quét

(538) Al um restaurante /

(539) Pr um restaurantel entdo o que esta fazendo ele? que tem a ver que seu irmao tenha
aberto um restaurante

(540) Al quer que feche esse /

(541) Pr que feche esse / que todos os fregueses vao para ondet

(542) Al o restaurante do irmao /

(543) Pr para o restaurante do IRMAO / essa é a verdade / né1 e essa pessoa que estd ai e o
qué dele?

(544) Al o chefe/

(545) Pr o chefe / muito bem| e ele fala assim todos meus /// como fala empleadost
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(546) Al empregados/

(547) Pr sim/é empregado / mas ndo fala empregado / a vert

La profesora proyecta otro fragmento del segundo video. A los 30 segundos detiene la
proyeccion.

(548) Als funcionérios /

(549) Pr meus funcionarios| isso| uma pessoa que trabalha bem / prestem atencdo / se
todos meus funciondrios fossem assim seria muito bom / taT bom / até ai gente / ndo podem ir
embora / podem guardar /

Los alumnos preparan sus cosas para retirarse. Toca el timbre.
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Clase 2

Fecha: martes 24 de octubre de 2017

Dia y horario: martes de 12:00 a 12:40

La profesora ingresa a la sala y los alumnos estin discutiendo por la falta de algunos utiles
escolares. Luego de algunos minutos uno de los alumnos recupera su cuaderno, la profesora
indaga acerca de lo sucedido.

(1)  Pr quem jogou o cadernol ndo viram{

(2) ()

3) Pr bem gente / hoje ndo temos computador para comegar com as atividades que
famos fazer / entdo por isso vamos voltar para a unidade / t47 a unidade trés // / vamos ///
bem| joaquim /

Ingresa um alumno /

4) Al estaba hablando con //

(®)) Pr estaval

(6) Al estava falando com a professora para a prova prévia //

@) Pr bem //

Los alumnos conversan mientras la profesora va comprobando que tengan el material.

(8) Pr jodo tém o material] tem7 bem / vamos //

9) Al no encuentro mi cartuchera //

(10) Pr estojo/ senta e depois procura entdo //

Los alumnos conversan porque se les perdieron algunos ttiles.

(1) (risas) (( )

(12) Pr bom/(( ))

La profesora les solicita el material.

(13) Pr vamos com a unidade trés / pagina doze / unidade trés / pagina doze



367

(14) Al mi cartucheral (( ))

Los alumnos contindan discutiendo porque se les perdieron algunos ttiles escolares.

(15) Al acaesta/

Algunos alumnos reclaman la falta de sus ftiles.

(16) Al quien fue|

Los alumnos contindan preguntando y la profesora / desde el frente / observa lo que esta
sucediendo.

(17) Al amitambién me falta la mia]| (ruidos)

(18)  Pr shh/ gente| a tltima vez / a proxima chamo a silvana / a Gltima vez que acontece
isso // ja sabem que nao podem botar nada ai / menos os estojos // que ja vi o outro dia que
jogaram lixo ai //

(19) Al quet

(20)  Pr lixo/ porcaria // garrafas / pacote de alfajor // tat cuidado com o comportamento /
a ultima vez // ja todo mundo tem o estojof todo mundo tem a unidade?

(21) Al qué sacamos?]

(22)  Pr matias] unidade trés / a Gltima unidade que tem //

(23) Al esta

(24)  Pr essa// pagina doze // / depois vamos continuar trabalhando com o outro material /
agora ndo // vamos ver af o titulo que aparece nesse / nesse texto / nesse paRAgrafo que tem
af na pagina doze // pode ler // valen / por favort alguns //

(25) Al alguns aspectos da culinaria brasileira // /

(26)  Pr culiNAria //

(27) Al /// culindria brasileira // quem quiser vatapd que procure fazer //

(28)  Pr aha/ alguns aspectos da culindria brasileira / quem quiser VATAPA marquem

bem esse VE vatap4 // a ver?



(29)
(30)
3D
(32)
(33)
(34)
(35)

(36)
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Als vatapd //

Pr aha/ quem quiser vatapd que procure fazer / alguma vez escutaram VATAPA 1
Als ndo //

Pr quem conhece a bahial quem viajou para bahial ninguém?

Al donde?

Pr para bahia // salvador / ndo conhece?

Al nosé//

Pr nordeste // no nordeste / niio o norte / o nordeste // bom /// é uma comida TIPICA

desse lugar / se chama VA-TA-PA / vamos ler o pardgrafo // jodo / comeca com a leitura //

(37)
(38)
(39)
(40)

(41)

Al acozinha africana estd intimi // intimamente ligada ao candomi / candombl //
Pr candomBLE // onde esta acentuada?

Als enlae//

Pr no e/ candomBLE //

Al e é nos terreiros / que se come a melhor comida / a comida de santo que nio

pertenece ///

(42)
(43)
(44)
(45)
(46)
(47)
(48)
(49)
(50)

61y

Pr que NAO?T

Al que ndo pertenece

Pr nio / pertenece ndo // que ndo // leia bem //

Pr fala bem / leia bem

Al pertenece / pertence |

Pr ISSO| que nao perTENce // pertenece falou voce //
Al /// pertence ao dia a dia da mesa do baiano //

Pr do BAIANO / MUITO BEM| vamos luciof (( ))
Al o vatapa

Pr o::
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(52) Pr vataPA / acentuado no a //

(53) Al o sarapatel / o caruru //

(54) Pr caruru//

(55) Al caruru/ por exemplo sdo pratos famosos que ganh-

(56)  Pr que ganharam /

(87) Al que ganharam prestigio nacional e até internacional e que no entanto sao dificeis
de encontrar //

(58)  Pr diFlceis //

(59) Al dificeis de encontrar mesmo nos restaurantes tipicos de salvador / onde é servida
una / UMA falsificacdo que // in-infelizmente / € comum no brasil todo //

(60) Pr muito bem| // ai fala entdo que a cozinha africana estd intimamente ligada ao
CANDOMBLE // que ¢ CANDOMBLE? // que ideia vocés tém do candomblét alguma vez
escutaram?

(61) Al no//

(62) Pr nuncaf € uma religido AFRO brasileira // uma religido AFRO BRASILEIRA /
La profesora escribe em el pizarrén afro brasileira /

(63) Pr seé afro brasileira quer dizer que € uma religido que trouxeram quem? / ao
brasil?

(64) Al os africanos //

(65) Pr os africanos / que chegaram ao brasil como QUE?

(66) Al inmigrantes //

(67) Pr IMIGRANTES? // e para fazer o QUE? // eles s6 chega:vam e iam mora:rt
(68) Al conquista //

(69) Pr ahd/com aconquista/sim / mas ndo conquistaram nada // eles chegaram

COMO1 // /
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(70) Als esclavos //

(71)  Pr ES-CRA-VOS| eles chegaram como ESCRAVOS /ta?1 a diaspora africana € isso
/ chegada dos africa:nos ao brasil como escravos // e os africanos / quando chegaram ao brasil
/ eles chegaram sem NADAT // sem NADA1 dentro da cabecat

(72) Al creencias //

(73)  Pr suas CRENCAS / sua préopria CULTURA / e tudo isso foi se / influenciando com
a cultura propria / do brasil| / e ahi surge o CANDOMBLE / ta1 entdo / af fala que a cozinha
africana estd intimamente ligada ao candomblé e E nos terreiros que se come a melhor
comida / a comida de santo // os rituais do candomblé // se realizam em diferentes
TERREIROS // que sdo os terreiros] é o local onde se reali:zam os rituais PROPRIOS do
CANDOMBLE / entendem os rituais

(74) Als sil/

(75) Pr ai € onde se realizam esses rituais / essas cerimOnias // e ai fala que se come a
melhor comida do santo // nesse momento se diz que se PREPARA a melhor comida de
todas // de todas as comidas o VATAPA é a melhor que se prepara af nesse lugar // vamos
entendendo esse paragrafof sim? /// e fala que essa comida ndo pertence a comida do DIA-A-
DIA do baiano // se falamos do baiano estou falando de que lugar?{ ta1 ///

(76) Al Bahia

(77)  Pr dabahia // forma parte entdo o vatapa da comida do dia a dia / como o bife a
milanesa / aqui na argentinaf

(78) Al nao//

(79)  Pr nao/ se come // em alGUmas situacOes em particula:r / leva muito PREPARO /
nél leva TEMpo fazé lo /// outro vocabulario que ndo entendam daif // aparecem mais dois
pratos ai / além do vatapa //

(80) Al sarapatel //
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(81)  Pr sarapatel e

(82) Als caruru//

(83) Pr caruru/bem // para a préxima aula joaquim vai procurar quais sao as
caracteristicas do sarapatel / t4 joaquim?

(84) Al bueno//

(85) Pr ejoao/caruru/ta::T contem para os colegas quais sdo os ingrediENtes mais ou
menos como se prepa:ra / tem que trazer alguma foto para que seus colegas conhe:cam / ta:]
essa € a tarefa de vocés /// alguma outra davida ai? //

(86) Als nao//

(87)  Pr na:ofl/// bem // vocés na parte do texto que continua / diz vamos ver a receita de
vatapd e complete as instrucdes faltantes // se lembram que quando a gente:: trabalhou um:
modo néf /um modo verbal / eu expliquei que é muito comum que as reCEitas aparecam
com que modo?

(88) Als imperativo //

(89) Pr em imperaTlvo| / muito bem| entdo / ai vocés t€m a receita / com todos os
verbos que estdo faltando / entre parénteses / e o que vao fazer é conjugélos / td em
imperativo? / e depois a gente I€ a receita / td bom? fagam essa atividade / vamos // / essa ai /
em imperativo / vamos ver se vocés lembram //

La profesora espera unos minutos para que los alumnos resuelvan la actividad.

(90) Al formal ou informalf

(91) Pr formal///lembrem que o informal se usa sempre na ca:sa com pare:ntes com 0s
ami:gos // numa receita sempre o imperativo € FO:Rmal //

Los alumnos estan em silencio resolviendo la actividad / La profesora recorre las mesas para
observar el trabajo /

(92) Al temperar qué es?
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(93) Pr por exemplo / quando vocé coloca sa:l / pime:nta / se lembram que eu ensinei a
comida temperada T com muito tempero / com pime:nta / sa:l / marquem as palavras que
ndo entendam da receita //

Los alumnos contindan resolviendo la actividad. Hay silencio y algunas murmuraciones
ocasionales. La profesora circula por el aula observando el trabajo de los alumnos.

(94) Pr franco| / o celular // guarde| //

(95) Luego de unos cuatro minutos la profesora solicita la lectura del texto completado /
(96) Pr pronto?

(97) Als pronto //

(98) Pr vamos corrigindo entdo // vamos ver / pia| //

(99) Al deixe oito paezinhos amanhecidos de mais ou menos /// cin / cinqiienta

(100) Pr cinquenta //

(101) Al gramas?

(102) Pr gra:mas/muito bem| //

(103) Al cada um /de molho em leite grosso / de duas / dois cocos ou trés vidros de leite
de coco / durante trinta minutos //

(104) Pr durante trinta minutos / muito bem| oito paezinhos amanheCldos / quer dizer que
DEIXAM // para quét amanhecidos //

(105) Al o outro dia//

(106) Pr para o outro dia / para o dia seGUlInte / né1 isso ¢ amanhecidos // mais ou menos
de cinquenta gramas cada um / de MOLHO em leite grosso // ja sabem o que € MOLHO // se
lembram que no sorvete vocés colocavam molho / nhoque comiam com molho / t41 em
MOLHO de leite grosso de dois cocos / e trés VIdros de leite de coco / nét / durante trinta
minutos // quando fala de vidros quer dizer GARRAFAS / garrafa de leite de coco / vidro //

entendem que ¢ garrafaf
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(107) Al si/labotella //

(108) Pr ahd/// depois disto vamos poder cozinhar / vatapd / e convidam a professora //
(109) Al grosso?

(110) Pr leite GROSSO /¢ como pesado / leite grosso de coco // / a SEGUIR / matias{
(111) Al aseguir passe tudo por uma paneira grossa //

(112) Pr por umal

(113) Al paneira//

(114) Pr peneira//

(115) Al peneira grossa // tempere meio quilograma de camardes frescos e uma:
quilograma de peixe cortado em postas com limao / sal e pimenta //

(116) Pr sal.e PIMENTA // e depois vocé tem temPEros // todo mundo entende que é
temperar] colocar sa:1 / pime:nta / sim{ temperar / temPEro // ai fala que a seguir passe tudo
por uma peNElra grossa // peneira é o que vocés usam quando fazem BOLO / quando fazem
BOLO e colocam farinha numa peneira para que nao fique co:m bolinhas // entendem o que é
uma peneiraf

(117) Al colador //

(118) Pr colador / uma espécie de colador // ndo é colador mesmo //

(119) Al tamizar//

(120) Pr de camardes frescos / um quilograma de peixe cortado em postas / a forma / NE1
cortado em postas com limdo / sal e pimenta // depois / lucianat

(121) Al refogue tudo numa colher de sopa / de azeite de oliva junto com cebola ralada e
quatro tomates / batidos no liquidificador ou passados por peneira // assim que o peixe estiver
cozido / retire e //

(122) Pr retire] ai vocé tem o pronome //

(123) Al ah/retire O da panela e reserve //
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(124) Pr e RESERVE /muito bem| // e reserve // vejam que ai fala / refogue / REFOGAR

/I que se refoga sempre? que é muito conhecido? refogar qué

(125)
(126)
(127)
(128)
(129)
(130)
(131)
(132)
(133)
(134)
(135)
(136)
(137)

(138)

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

revuelto //

ceBOla / refogue cebola // refogar entendem o que é7
nao //

ndoT quem cozinha aquil cozinha franco / vocé?
a veces //

as VEZES // que cozinha?

milanesa //

bife|

bife

a milanesa| //

eh: papa/ BATATA //

batata fritaf

si // pastas // / no / massas //

ahd / e vocé quando cozinha / por exemplo / molho / de TOMATE / para essas

massas / ndo cozinha?

(139) Al néao gosto //

(140) Pr nio gosta de molho?

(141) Al de tomate //

(142) Pr de tomate ndo? molho brancof ndof bom / quando vocé cozinha molho de tomate

tem que refogar CEBOLA / entende ltcio que € refogar?

(143) Al (( )

(144) Pr nao//

(145) Al rehogar //
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(146) Pr nao

(147) Al (( )

(148) Pr qué esrehogar? colocam no fogo com dleo //

(149) Als [ (C )]

(150) Pr nao € fritar mesmo // mistuRAR // mas isso € refogar| / ta:1 endeu jodo o que é7
matias? agost perfeito // refogue tudo numa colher de azeite| / AZEITE de oliva // eu
expliquei que existe outro AZEITE que € conhecido no brasil // como se chamava?t azeite de
qué? de den /// de dend€| // ndo trabalhamos?

(151) (138) Als nao//

(152) (139) Pr ah/bom/ja vamos chegar entdo // azeite de dendé € um tipo de azeite // si
vocés conhecem outra palavra / em vez de azeite que é1 // OLEO // 6leo por exemplo / que
voce coloca para a salLAda //

(153) (140) Als (( ))

Ingresa la preceptora del curso para solicitarles una nota a los alumnos.

(154) (141) Als (( )

Después de dos minutos se retira la preceptor.

(155) Pr cinco minutinhos antes de ir embora a gente cola no caderno // estdo colando
agoral

(156) Al yo le voy a poner que no me autoricen

(157) Al sino te autorizan qué pasa?

(158) Als (( )

(159) Pr vamos / guardem e depois colam //

La profesora retoma la clase.

(160) bem / entdo gente / azeite de oliva / estava falando de dleo // 6leo por exemplo //

aceite de girasol / aqui falamos de azeite de OLIVA / é com isso que se faz //



(161)
(162)
(163)
(164)

(165)
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Al pode ser com azeite

Pr oleo comum? deve poder colocar /

Al [ no/no// sepuede decir azeite solamente?]
Pr mas areceita diz //

Pr azeite s61 ndo / azeite de oliva / azeite de dend€ ou 6leo // bem| / junto com uma

cebola ralLAda / quatro tomates batidos no LIquidificador ou passados por PENEIRA //

peneira ja vimos que € // assim que o peixe estiver cozido retire O // vejam essa colocagao

que vamos trabalhar no ano que vem // retire: / o //

La profesora escribe en el pizarron la palabra ‘retire-o’.

(166)
(167)
(168)
(169)
(170)
171)

(172)

Pr sim/tem um hifen e o O /retire o / que quer dizer?

Als retirelo //

Pr mas retire que coisal a que se referef //

Al (C )

Pr claro/ aisso que ta preparando| retire O da panela e reserve|
Al peixe //

Pr claro/ aisso que estd preparando / ta? retire O da panela e reserve // continuamos

/ joaquim //

(173)
(174)
(175)
(176)
77
(178)
(179)

(180)

Al seria como un lo / retirelo //

Pr claro| / é isso mesmo //

Al junte ao refogado // /

Pr como conjugout ndo escutei //

Al junte //

Pr ahda/ junte //

Al ao refogado duziento cingiienta gramas

Pr duzento e cingiienta / ahd
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(181) Al gramas de camardes secos defumados / moidos /

(182) Pr moldos //

(183) Al moidos sem a casca / uma xicara / de chd / de amen-doim torrado ¢ moido // uma
xicara de chd de cascanhds /

(184) Pr DE1

(185) Al cas-ta-nhas /

(186) Pr casTAnhas| (risas)

(187) Al castanhas de // caju

(188) Pr det CAJU] ajota era forte / aha //

(189) Al de caju torradas ou moidas /

(190) Pr torradas ou

(191) Al moidas

(192) Pr aha]

(193) Al amassa do pao com leite / de // coco // témpere //

(194) Pr temPEre //

(195) Al tempere /com noz / moscada

(196) Pr [aha]

(197) Al e gengibre ralado / a gosto //

(198) Pr ahd/ af aparecem muitas palavras que devem conhecer porque ja trabalhamos //
junte ao refogado duzentos e cinqiienta gramas de camardes secos DEFUMADOS //
entendem que ¢ defumados?

(199) Al pelado?

(200) Pr ahumados // moidos sem a casca // quando vocés comem / por exemplo // /

(201) Al mani//
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(202) Pr amendoim / exatamente / tiram A CASCA / entendem que é a cascal o que cobre
// af estamos falando da casca do camardo / né1 / moido sem a casca // com uma XICARA
DE CHA // quando falamos uma xicara de cha estamos dizendo at // a medida // que era
chal

(203) Als té//

(204) (192) Pr aha/entdo uma xicara de chd € uma xicara de uma medida apropriada //
de amendoim torrado // todo mundo gosta de amendoim?1

(205) Als sill

(206) Pr quando come amendoim vocé / lacio?

(207) Al mani//

(208) Al com cerveja//

(209) Pr com quet

(210) Al com cerveja

(211) Pr com cerveja/ como se falava isso que vocés bebiam assim / quando saem? /
(212) Al (()

(213) Pr ouum ///1 como falam em buenos aires / ou aqui também /

(214) Al liso/

(215) Pr si// aqui falam liso o um /

(216) Al chopp/

(217) Pr em portugués € chope / chopinho / né{ // com o chopinho lucio gosta de
amendoim // entdo todo mundo gosta de amendoim? jodo / entendeu o que ¢ amendoim? /
(218) Al manif

(219) Als (( )

(220) Pr isso| tabom // amendoim torrado e MOIDO / MOIDO

La profesora escribe moido em el pizarrén la palabra ‘moido’ /
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(221) Pr bem? uma xicara de cha de castanha de caju // vocés o outro dia falaram / franco
falou / que vocé€s comiam castanhas de caju //

(222) Al napraga//

(223) Pr napraia// e aqui?

(224) Al qué escajut

(225) Pr castanha de caji € uma espécie de noz ///

(226) Al no es como manif

(227) Pr nao/ndo é mani // a forma € assim ///

La profesora dibuja em el pizarrén una castanha de caji

(228) Al tipo medialuna //

(229) Pr se compram por exemplo no supermercado alvear / y sdo caras //
(230) Als (( )

(231) Al ahsi/yasécuales//

(232) Al sonricas //

(233) Pr e podem mistura:r també:m / amendoi:m / castanhas de caju: / ame:ndoas ///
(234) Al ah/si]

(235) Al eu compro // quando eu /// olho / compro //

(236) Pr co:mo? quando vocé]

(237) Al olho//

(238) Pr OLHO?

(239) Al cuando las veo //

(240) Pr ah/quando eu VEJO|

(241) Al vejol/l

(242) Pr quando eu vejo compro // (( )) aha/ muito bem| //

(243) Al olho no es quando?
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(244) Pr olhar / sim // mas quando vocé VE // bem / a massa do pdo com leite de coco / se
lembram que haviamos preparado com o pdo amanhecido? essa MASSA / esse preparo / essa
mistura // se mistura tudo e finalmente temperam com noz moscada e gengibre ralado a
gosto] // até ai vamos entendendof

(245) Als sim

(246) Pr ornela// acre-

(247) Al acrescente / aos poucos // uma xicara de chd / de azeite de dende //

(248) Pr det

(249) Al dendé

(250) Pr denDE|

(251) Al ah/dendgé /e deixe em fogo // cémo es / mexendo?

(252) Pr mexendo //

(253) Al mexendo de vez em quando até / ob- obter

(254) Pr [oBlIter| |

(255) Al obter um creme grosso //

(256) Pr ahd/ até ai // mexendo / mexer / vejam aqui minha mao| // mexer/ (( )) para
que ndo fique grudado // mexendo de vez em quando até obter um creme GROSSO // depois?
valen?

(257) Al eh: misture uma parte de peixe / deixe no fogo por mais alguns minutos / retire e
serva / sobre //

(258) Pr SIRva//

(259) Al sirva sobre o peixe restante //

(260) Pr ahda/retire // e sirva // bem / 0 modo de preparo € muito complicado / o vatapa

nao € facil de faze:r / ndo € uma comida fa:cil pra nés mas se alguém quiser alguma vez /
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pode procura:r na interne:t / € podem preparar na sua casa / ta] gostariam de experimentar
vatapal

(261) Al nao

(262) Pr com todos os ingredientes

(263) Al nao

(264) Pr vocé gostarial

(265) Al sim//

(266) Pr gostaria/ gostam de experimentar pratos esquisitos?

(267) Al mais ou menos //

(268) Pr mais ou menos? e joaquim / quando vocé viaja / gosta de experimentar pratos
exquisitost

(269) Al mais ou menos //

(270) Pr que pratos esquisitos voc€ experimentou // na sua vida de viajante alguma coisaf
pode falar em espanhol se vocé experimentou algum prato //

(271) Al nada//

(272) Pr NADAT e vocé] que PRATO esquisito experimentou na sua vidaf

(273) Al no brasil experimentei tapioca //

(274) Pr TAPIOCA| gostout

(275) Al nao//

(276) Pr nio gostou ndo] / conte que € a tapioca //

(277) Al es como un talco //

(278) Pr uma espécie / aha //

(279) Al secoe// no sé/ pero es feo //

(280) Pr éfeio/ vocé nao recomendal

(281) Al nao//



(282)
(283)
(284)
(285)
(286)
(287)
(288)
(289)
(290)
(291)
(292)
(293)
(294)
(295)
(296)
(297)
(298)
(299)
(300)
(301)
(302)
(303)
(304)

(305)

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Als

Al

Als

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Als

Pr

Al

Al

Pr

Al

Pr

Als

Pr

e outro pratof

nao // me acuerdo //

banana a milanesal ndo me lembro //

que ¢ banana a milanesaf

banana a milanesa //

frita //

claro / € como se fosse uma milanesa / com banana //

()

piza de frutilla|
(@)
pizza| pizza def como se falava frutillaf
no me acuerdo //
como ¢ frutillal ndo me lembro //
morango //
de MORA::NGO| muito bem|
(@)
e depois / que outra coisaf feijoadal me contaram que experimentaram //
si//
no //
feijoada vocé experimentou // NAO GOSTOU?
no //
agos / vocé experimentou algum pratof

()

voceés tinham viajado ao brasil] e aqui na argentinat / vocés sdo pessoas que

experimentam pratos assim / raros?

382
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(306) Al nao//

(307) Pr se alguma avo prepara alguma coisa assim /// esquisita para voces //
(308) Als nao

(309) Pr naocomem?

(310) Als nao///

(311) Al eu como sempre o mismo //

(312) Al yo también //

(313) Pr que comem?

(314) Al sempre o mismo //

(315) Pr o mesmo // que € o mesmo para vocé?
(316) Al bife / milanesa

(317) Al si/milanesa//

(318) Pr bife (risas) a milanesa com qué?
(319) Al com papa/ eh:/batata // como se dice puré]
(320) Pr PURE / puré de batata //

(321) Al massa//

(322) Pr massa come vocél

(323) Al massa/ papa frita ///

(324) Al ensalada

(325) Pr salada//

(326) Al hamburguer

(327) Al salchichi/ como esf

(328) Pr COMOT

(329) Als salchichi (risos)
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(330) Pr SALSICHA? / salsicha / que comem aqui os homens / os que treinam? vocé jodo
que faz rugby / que come? comida saudavel]

(331) Al nao gosto de verduras //

(332) Pr COMOT/COMO?T

(333) Al nao/ gosto / de verduras /

(334) Pr de verdurast ndo come junto com massa por exemplo? nho:que / ravio:le /
macarrao? // com CREME? com MOLHO?

(335) Al creme//

(336) Als (( )

(337) Pr com queijo ralado? e aqui as meninas?

(338) Al salada//

(339) Al pizza/ massa

(340) Pr aha// e para beber] bebem aguaf

(341) Als agua//

(342) Als suco//

(343) Pr natural]

(344) Als ()

(345) Al tang//

(346) Pr ah/suco tang] ndo E muito bom esse suco eh:1 ndo // agos / que bebe? agua
sempre? refrigerantef

(347) Als (( )

(348) Pr (( ))né?

(349) Als ()

Los alumnos conversan y la profesora trata de retomar la clase
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(350) Pr bem /vamos tentar escutar uma musica desde aqui / a ver se eu posso com
bluetooth /// fazer / vamos tentar /

La profesora trata de conectar su celular al bluetooth para pasar la cancién /

(351) Als (murmuraciones)

(352) Pr bem/vamos ver //

(353) Als (murmuraciones)

(354) Pr ai consegui // vocés t€m uma musica / uma musica / de: dorival // se chama
vatapd / e estdo faltando PALAVRAS ai / t47 tenten / escutar ai / e marcar (( )) e marcar as
palavras //

(355) Als (murmuraciones)

(356) Al onde?

(357) Pr napégina seguinte deve ser jodo // essa //

La profesora pasa la cancion Vatapd de Dorival Caymmi mientras observa el trabajo de los
alumnos. A los 01m50 termina la cancién y la profesora detiene el audio.

(358) Pr tem alguma parte que esta complicadaf

(359) Al no sé donde empieza|

(360) Pr vejam que vocés tem / alguns tém uma parte impre:ssa de um la:do e a outra de
outro / tat continda agostina // ndo € que finaliza ai // encontrou?

(361) Al yaencontré //

(362) Pr ahbom /vamos com uma segunda vez // é essa claro| E ESSA| s6 que alguns
tem impressa diferente // por isso / vamos com a segunda vez / depois cantam //

La profesora pone la cancion uma segunda vez /

(363) Pr chega//ja sabem que é chega // com o menino estou falando / ele sabe por que| //
bem / faltaram muitas?

(364) Als nao//



(365)
(366)
(367)
(368)
(369)
(370)
(371)
(372)

(373)

386

Als sim//

Pr aver/ quall

Al quatro //

Als (( )

Pr aver/comega agos // quem quiser? ///
Al vatapa //

Pr quem quiser vatapa que procure:?

Al que procure fazer //

Pr por que ele fala que procure faZE /meXE // vocés ndo falam assim // vocés

falam faZER / meXER //

(374)

(375)

Al eslo mismo //

Pr tem pessoas que falam faZE / meXE / em vez de faZER / meXER / sdo diferentes

variedades / (( )) mas vocés ndo falam assim / voc€s falam faze:r / mexe:r // que procure

fazé // primeiro o // / 1 que é o FUBA? alguém sabe?

(376)

377)

Als nao//

Pr ¢é uma farinha / uma farinha fina feita com milho // farinha de milho / farinha de

milho / amarela // sabem que € milho // primeiro o fubé e depois O1 //

(378)
(379)
(380)
(381)
(382)
(383)
(384)

(385)

Al nosé//

Al dendé //

Pr DENDE // primeiro o fub4 e depois o dendé //

Als (( )

Pr dendé / AZEITE de dendé€ esta falando //

Al odendéf

Pr dendé // shhh // vamos licio / continua / depois de dendé // fagam siléncio //

Al procure uma nega baiana u //



(386)
(387)
(388)
(389)
(390)
(391)
(392)
(393)
(394)
(395)
(396)
(397)
(398)
(399)
(400)
(401)
(402)
(403)

(404)

pequena quantidade / um bocadinho mais / depois?

(405)
(406)
(407)
(408)

(409)

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Als

Als

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Pr um BOCADINHO ¢ o que a gente fala em espanhol como una pizca / uma

Al

Pr

Al

Pr essa quem escutouf pimenta //

Als

A

o/

0 que saiba mexi /

que saibaf

mexi //

nao //
mexer |
(murmuraciones)

ah / mexer //

vamos / botal que € botar{

colocar

colocar / bota

castanha //

tirar //

sim / colocar // bota? //

castanha |

castanha de caji / muito bem| bota castanha de caji / um::{

bocadinho?

bocadinho mais

pimenta //
PIME:NTA]

te dije]

eul

387



(410)
(411)
(412)
(413)
(414)
(415)
(416)
(417)
(418)
(419)
(420)
(421)
(422)
(423)
(424)
(425)
(426)
(427)
(428)
(429)
(430)
(431)
(432)

(433)

Pr

Als

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Al

Pr

Als

pimenta malaGUETA // um bocadinho mais // e ai
amendoim //

rala um coco (incompreensivel) (risas)
A-mendoim1

camarao //

camarao //

rala um coco //

gente // camar@o e rala / rala def

coco //

de que verbo?

ralar //

de ralar // rala of

coco //

coco //

le ponian mani a todo //

na hora de machucar //

gengibre //

sal com1

gengibre //

cebola //

no / cebola es lo ultimo //

gengibre e ///

CEBOLA //

388

Pr gengibre e CEBOLA // iaiaia // na hora e temperar nao para de mexer / 6 que €

pra ndof
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(434) Al embolar //

(435) Pr que ¢ EMBOLART ndo € o que vocés usam essa palavra //

(436) Al unembole]

(437) Pr nao éisso // quer dizer para que nao fique grudado no fundo //

(438) Al ah//

(439) Pr quando fazem um pudim tem que mexer mexer mexer / para que nao fique
grudado no fundo / entendem? que € pra ndo embolar // panela no fogo nao deixa queimar //
que ndo fique queimado no fundo da PANELA // panela / sabem que ¢

(440) Al si/laolla//

(441) Al olla//

(442) Pr para cozinhar massas usam panelas / sim? com qualquer dez mil réis| / dez mil
réis // que sera?

(443) Al diezmil //

(444) Al reis//

(445) Al chanchos //

(446) Pr nao // chanchos?

(447) (risas)

(448) Pr ¢ uma MOEDA /uma moeda ANTIGA | // uma moeda que ndo se usa agora / ta1
¢ como aqui / vocé fala lecop / como fala australes // com dez mil réis e uma nega 6 / se faz
um:7 //

(449) Als vatapa//

(450) Pr se faz um vatapd // a ver como cantam // Gltima vez // vamos / forte |

La profesora pasa nuevamente la cancion para que canten. L.a mayoria de los alumnos cantan.
(451) Pr podem comecar escutar essa musica e deixar de escuta:r esse kevi:nho / ndo sei o

que //
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(452) Al no/no//

(453) Pr ah/nao? ndo querem mudar de musica?

(454) Al nao

(455) Pr que musica escutam em portugués] kevi:nhot que maisf

(456) Als (( )) (risas)

(457) Al bum bum]

(458) Al yotengouncede//

(459) Pr isso que todo mundo /// mexe / mexe / treme / treme / mexe / mexe

(460) Al sambo]

(461) Pr aha/isso escuta vocé?

(462) Al aha//

(463) Al encaixa//

(464) Pr que coisal € uma musica que esta na modaf

(465) Al ah/esnueva//

(466) Pr encaixal GAL COSTA /nunca escutam / por exemplo?

(467) Al aise eute pego/de michel tel6 // (( ))

(468) Al gustavo lima

La profesora y los alumnos hablan sobre musica / todos al mismo tiempo /

(469) Pr bom /shhh// tém que conhecer e escutar mais musica / musica boa // ou mesmo
quando voces escutem essa musica que agora estd todo mundo escutando / tentem procurar a
letra / que € o que estdo cantando // porque as vezes cantam qualquer coisa vulgar / né{ tém
que saber que estdao cantando // bem / vamos com o texto final da unidade / esse texto que
vocés tem ai / no final // que é uma compreensao escrita // o titulo qual é7

(470) Al arroz e feijdo / uma dupla nutritiva y sabrosa //

(471) Pr saborosa// em vez de uma coisa saborosa / vocés que falam?{



(472)
(473)
(474)
(475)
(476)
(477)
(478)
I

(479)

(480)

Al

Al

Pr

Als

Pr

Al

Pr

Al

Pr

391

gostosa //

sabrosinho //

gostosa // tem que falar gostosa //
gostosa //

ou em todo caso / como fala aif //
saboroso //

ou saborosa quando € uma comida / t41 vamos com o primeiro paragrafo / franco

na mesa dos brasileiros //

vamos analisando prontdncia // cuidado con esa palabra / no es mesa // € mesa

La profesora enfatiza em el sonido de la ‘s’ intervocalica.

(481) Pr por que é mesal porque temos o s entre qué

(482) Als dois vocais //

(483) Pr duas vogais // cada vez que vocés veem um s entre duas vogais / esse s € z / como

a avespa / como o mosquito // entdo nao € mesa //

(484) Al namesa do brasileiro um prato tipico e muito apreciado traz /// mais do que sabor

/I
(485)
(486)
(487)
(488)
(489)

(490)

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

ahd / traz mais do que sabor //

o tradicional arroz com feijdo também é uma combinacdo perfeita do punto ///
do?

ponto //

ponto // nasalizar // ponto //

do ponto de vista nutricional // historicamente / uma das hipoteses da origem do

prato no carddpio brasileiro se deu por meio de //

(491) Pr da
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(492) Al 111

(493) Pr miscigenacdo //

(494) Al miscigenagao //

(495) Pr marquem essa palavra/ ja depois vamos ver que € // até ai / obrigada // muito bem
a pronudncia / cuidado com essas coisas que eu marquei e com a nasalidade / por exemplo na
palavra ponto / na palavra feijao / combinacdo / marquem bem a nasalidade // miscigenacdo //
piaf

(496) Al de acordo com a empresa //

(497) Pr empresa//

(498) Al empresa brasileira de pesquisa agropecudria / Embrapa

(499) Pr embrapa//

(500) Al o arroz branco incluido na alimentacdo devido a forte influéncia portuguesa // ja o
fej

(501) fei// /feijao //

(502) Pr feijao // marquem nasalidade //

(503) Al feijao / segundo publicacdes da pont- ificia / pontificia universidade catdlica do
rio de janeiro / puc rio / incorporou se a culindria primeiro com os indigenas //

(504) Pr ahd/ o feijao incorporou se a culindria primeiro com os indigenas / ahd //

(505) Al que comiam a leguminosa com farinha / e depois com os negros escravos / que
tinham o hdbito de ingerir feijao en todas //

(506) Pr em todas//

(507) Al em todas as refeigdes //

(508) Pr ahd/marquem refeigdes // nutricao em alta / valen //

(509) Al arroz e feijao sdo / de fato / uma dupla insepardvel devido a riqueza de nutrientes

/I aminodcidos que um ndo tem o outro pou // /possui / por eyemplo //
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(510) Pr port

(511) Al exemplo //

(512) Al exemplo //

(513) Pr por exemplo //

(514) Al esses alimentos se complementam // segundo a embrapa / um prato de arroz com
feijao garante a absorc@o de mais de //

(515) Pr oitenta//

(516) Al oitenta por cento da sua proteina //

(517) Pr muito bem| quer dizer que ¢ um prato muito nutritivo // € a combinacao
saudavel] joaquim?

(518) Al combinagdo saudavel // o consumo desses alimentos juntos //

(519) Pr desses alimentos?

(520) Al juntos traz mais beneficios a saudade //

(521) Pr at

(522) Al sadde que quando ingeridos separadamente // apesar de ser uma rica fonte
proteica / o feijdo guarda certa desvantagem isoladamente / pois 0 organismo nao conse-
consegue //

(523) Pr consegue //

(524) Al diregir / digerir

(525) Pr digerir//

(526) Al todas as proteifnas que ele oferece // porem / quando //

(527) Pr porém//

(528) Al porém / quando o alimento é consumido com outro cereal / como o arroz / o
organismo consegue fazer a digestao //

(529) Pr dige- digestdo
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(530) Al digestao de todas as vitaminas e proteinas / afirma lucio //

(531) Pr ahd/bem //ja vamos falar um pouco sobre isso // vao finalizando // quer ler jodo?
voce // o guia // preste atencdo a leitura joao //

(532) Al o guia alimentar do ministério da saide preve a //

(533) Pr prevé

(534) Al preve aingestdo de arroz e feijao ///

(535) Pr feijao

(536) Al feijao todos os dias // a dica da nutricionista para uma propor¢ao ideal € uma
porc¢ao de feijao para duas de arroz // o consumo didrio desses alimentos também // ajuda?
(537) Pr ajuda|

(538) Al ajuda a prevenir doencas //

(539) Pr doencas/

(540) Al afibra do arroz e a do feijao reduzem o risco de distirbios cardiovasculares /
diabetes / cancer de c6lon / entre outros //

(541) Pr cancer de célon / aha //

(542) Al e mais contri- contrubu- ah| contribuem //

(543) Pr perfeito] contribuem //

(544) Al para um melhor funcionamiento

(545) Pr funcionamento //

(546) Al funcionamento do intestino //

(547) Pr do intestino / muito bem| quem falta? orne / finaliza a leitura?

(548) Al outro prato que pode se tornar um inimigo nutricional é a famosa feijoada / com
sua mistura de carnes // linguica?

(549) Pr linguica//
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(550) Al toucinho / orelha de porco / rabo / pé / carne seca / costelinha e lombo // a grande
quantidade de gorduras se sobrepde a riqueza dos nutrientes do feijodo

(551) Pr feijao//

(552) Al feijao preto com arroz //

(553) Pr arroz/ MUITO BEM| entdo / voc€ pode falar que a feijoada é um prato light
(554) Als nao//

(555) Pr por que nao / matias?

(556) Al porque tem muitas gorduras //

(557) Pr aha/usualmente leva muita qué / a feijoadat tem gordura / tem muitas carnes //
quais sao as carnes que fala ai / matias?

(558) Al linguica/ toucinho / orelha de porco / rabo //

(559) Pr orelha de porco|

(560) Al rabo/pé/ carne seca / castelinha //

(561) Pr costelinha //

(562) Al ah/ costelinha e lombo //

(563) Pr sabem? que coisa / por exemplo / € 0 mesmo aqui na argentina quando voceés
comem locro? tem diferentes preparos / modos de preparagdo do locro // por exemplo / tem
pessoas que fazem mais light e pessoas que fazem mais gorduroso // seus pais colocam rabo
de porco / orelha de porco?

(564) Al nao//

(565) Al nao gosto //

(566) Al feijao que é7

(567) Pr que é o feijao? quem pode explicar que € o feijao?

(568) Al uma comida tipica //

(569) Pr afeijoada/ afeijoada se faz com feijdo / uma espécie de qué
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(570) Al carnel

(571) Pr nao / poroto //

(572) Al ah//

(573) Pr poroto negro // tem tipos de feijao // neste caso / quando vocé faz a feijoada é o
feijao preto / escuro / ta7 una espécie de poroto que ustedes conocen // vocé€s conhecem a
palavra feijoada / a feijoada esta feita com feijao / arroz e todas as carnes que aparecem ai //
todo mundo entende que € linguiga?

(574) Al si

(575) Al chorizo //

(576) Pr aha// (( ))chouri¢o? ah/isso é morcilla / verdade // perfeito] e fala ai também
que o arroz e o feijdo faz bem para a satide{ laraf faz bem para a saude?

(577) Al sim//

(578) Pr faz]

(579) Al fazbem//

(580) Pr que faz? preve que doencas?

(581) Al emm::

(582) Pr reduzem o quét

(583) Al colesterol //

(584) Pr orisco/ ai fala // reduzem o risco de distirbiost //

(585) Al cardiovasculares //

(586) Pr cardiovasculares / diabetes //

(587) Al cancer//

(588) Al cancer de colon //

(589) Pr cancer de c6lon / entre outros // € bom / é um prato muito bom //

(590) Al contribuem ao funcionamento do intestino //
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(591) Pr do intestino / perfeito| melhora o funcionamento do intestino / muito bem // e
voces no primeiro paradgrafo / marcaram a palavra miscigenacao // que entendem por essa
palavra?l segundo o que fala ai uma das hipoteses da origem do prato no cardapio brasileiro
se deu por meio da miscigenagao // por que surge esse prato] pela mis //

(592) Al mistura //

(593) Pr mistura/ pela mistura de quét de racas| culturas / etnias / ta] entdo /
miscigenacao € isso / € mistura //claro| porque vocés tinham o brasil / se fala de um
descobrimento entre aspas / porque € a chegada dos portugueses ao brasil // depois dos
portugueses chegaram os{

(594) Al inmigrantes

(595) Al africanos //

(596) Pr africanos como escravos / entdo ai comeca a se produzir uma mistura / uma
miscigenacdo // a feijoada /e o arroz com feijao / € uma mistura disso / por isso fala da
palavra clave aqui que é miscigenacgdo / entendeu? jodo? licio] miscigenagido podemos dizer
que € uma // /1 uma quét outra palavra // mis- mistura // isso que € a miscigenagdo / uma
mistura / bem? que outra palavra marcamos aif

(597) Al refeigoes //

(598) Pr refeigdes // quais sdo as quatro refeicdes do dia / joaquim?

(599) Al comof

(600) Pr quais sao as quatro refei¢des do diaf

(601) Al /11

(602) Pr refeicdo/ essa palavra que ja trabalhamos muito // que € uma refei¢do? a primeira
refeicdo que vocé come / que vocé tem no seu dia / quando vocé acorda / qual €1

(603) Al desayuno?

(604) Pr como se fala em portugués?
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(605) Al emm/ café da manha //

(606) Pr essaé aprimeira// a primeira refeicdo € o café da manha // a segunda que é
abundante / que vocés ja estdo esperando a horaf

(607) Al almuogo?

(608) Pr o almogo // depois do almogo / as cinco da tarde que vinha?

(609) Al café datarde?

(610) Pr nao// sim/algumas pessoas falam / mas nao //

(611) Al como falam?

(612) Pr como é7 que falout

(613) Al como falam?

(614) Pr ele falou café da tarde / mas ndo // eu ensinei outra / qual €7 que se relacionava
com inglés //

(615) Al lanche

(616) Pr um lanche / uma comida leve / ndo uma comida gordurosa / uma comida leve // e
a ultima refei¢do do diaf joaquim?

(617) Al emm//

(618) Pr qualf pensa //

(619) Al jantart

(620) Pr ahd// o jantar // essas eram as quatro refei¢cdes do dia // vocés poderiam comer
outras coisas / mas essas sdo as quatro que a gente ja trabalhou / ta7 perfeito // que outra
palavra ndo entendem dai / que tenham marcado?

(621) Al /11

(622) Pr vejam que fala o consumo desses alimentos juntos traz mais beneficios a saude

que quando ingeridos separadamente // apesar de ser uma rica fonte protéica / o feijao guarda
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certa desvantagem isoladamente // isoladamente / que quer dizer] ai na pagina treze
combinacdo saudével //

(623) Al desgraciadamentef

(624) Pr nao// vejam o que fala / tentem entender ai

(625) Al como desventajaf

(626) Pr sim/a desvantagem sim / mas fala o consumo desses alimentos juntos / juntos|
ta] arroz e feijdo juntos / traz mais beneficios a saide que quando ingeridos // /1
separadamente // hd uma pessoa ai / lucia / afirma que apesar de ser uma rica fonte protéica /
o feijao guarda certa desvantagem isoladamente // sozinho / acompanhado de nada / néf s6
feijao / isoladamente / guarda algumas desvantagens // entdo / € bom o feijao sozinho /
sozinho?

(627) Als nao//

(628) Pr nao// qual ¢ a desvantagem? vejam que fala ai / que o organismo nao consegue
qué / lucianat

(629) Al digerir todas las proteinas que ele oferece //

(630) Pr ahd// porém // / quando o alimento se consome com quéf

(631) Al com outros cereais //

(632) Pr por exemplo com?

(633) Al como o arroz / o organismo consegue fazer a digestdo de todas as vitaminas e
proteinas //

(634) Pr muito bem| entdo quando vocés viajarem ao brasil / podem experimentar a
feijoada / ou mesmo arroz e feijdao // mas ndo comam muito / muito / muito / todos os dias
porque vao ficar com a barriga assim / hinchada // com a barriguinha / tentem comer
consciente / nét bem / até af gente / s6 um minutinho que eu preciso escrever o livro / e ja

depois vao embora // ou vocés ficam aquif



(635)
(636)
(637)
(638)
(639)
(640)
(641)
(642)
(643)
(644)
(645)

(646)

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Als

Pr

Al

Al

Pr
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ficamos //

meia hora a mais?

sempre //

tem provat

nao //

ah / temos que marcar a outra prova / gente //

nao| |

sim / além do mais vocés tém que saber a nota porque // / pela bandeira|
uh|

ninguém quer //

como que ninguém?

()

Los alumnos hablan al mismo tiempo.

(647) Pr sabem que oito de novembro € a apresentagdo final //

(648) Al sim//

(649) Pr jasabem issol eu estou trabalhando com quinto ano // depois vou trazer uma

tarefa para vocés igualmente //

(650)
(651)
(652)
(653)
(654)
(655)
(656)

(657)

Al

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Pr

nao //

td bom / profa //

que estdo fazendo vocés] com que professor estdo trabalhando?
un monton de cosas //

con maria elena //

que coisa?

poesia

e com francés estdo fazendo alguma coisaf
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(658) Al nao//

(659) Pr ¢ oito/isso // vamos ter que fazer alguma prova //

(660) Als nao|

(661) Al afin de afio / cuando vuelvan los chicos //

(662) Pr si/esverdad // eles quando chegam? sabem?

(663) Al elunooeldos//

(664) Al el primero //

(665) Pr lembrem que vamos fazer um exame

(666) Al nao//

Hay murmuraciones entre los alumnos, unos hablan con otros. Se interrumpe la clase.
(667) Pr catorze de novembro / escrevam ai na folhinha // luciana / vocé escreve? catorze
de novembro //

(668) (C )

Los alunos hablan unos com otros y com la professora. Luego continda la clase.
(669) Al como est

(670) Pr xicara/com x / xicara //

(671) Al  qué es colher?

(672) Pr colher// (ruido)

(673) Pr colher///de sopa//

(674) Al ah|

(675) Al  ves?

(676) Al  donde estaba esaf

(677) Pr alguém tem uma caneta preta para me emprestar?
(678) Al negra//

(679) Al que é segurar? // objeto //



(680) Pr
(681) Al
(682) Pr
(683) Al
(684) Pr

(685) Pr

objeto //
objeto usado para segurar comida //
ahd // para segurar comida //
como segurar comidal (murmuraciones)
facam esse / vamos //

abram um pouco a janela // agos / depois abram um pouco //

Los alumnos conversan sobre el anuncio del examen.

(686) Pr
(687) Al
(688) Pr

(689) Al

escreveu a prova / lucianaf (( )) avisa por favor //
quando é1
catorze //

profa// (( ))

Toca el timbre / hay desorden

(690) Pr

tchauzinho| //
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Clase 3
Fecha: 31 de octubre de 2017

Dia y horario: Martes, de 12:00 a 12:40

(1) Pr o estado se chamava rio / e a capital de rio de janeiro também € // /7

2) Als rio/

3) Pr  rio de janeiro / que lugares vocés podem conhecer no rio de janeirol

4) Al as praias /

(®)) Pr asq

(6) Al praias /

7 Pr as praias / ahd / quais praias /valent vocé contou /

(8) Al copacabana /

9) Pr aha/

(10) Al TIpanema/e//

(11) Pr como era a outral

(12) Al ndo me lembro /

(13) Pr le/l/

(14) Al leblon/

(15) Pr leblon/ aha/ muito bem? qual era alguma diferenca assim // / entre copacabana e
leblon / por exemplo?

(16) Al ehh///copacabana era mais barato /

(17) Al popular/

(18)  Pr mais popular / mais baratos os aluguéis / ahd / porque ipanema e leblon é mais
como?

(19) Als chique/
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(20) Pr chiquet depois / outro lugar? barra da qué eraf

(21) Al tijuca/

(22)  Pr barra da tijuca / alguma caracteristica da praia da barral qual é¢1 eu contei /
quando eu fui tinha // coémo se fala olas{ ondas? ondas muito grandes /

(23) Als aht

(24)  Pr depois / um monumento que vamos apresentar agora na semana que vem / como
€7

(25) Als cristo/ cristo redentor /

(26) Pr cristo redentor / aha? ndo trouxeram a imagem?

27) Al ndo/

(28) Pr vocé esqueceram? tragam para sexta / o cristo redentor / muito bem / algum outro
lugar do rio / que falou valen? o pao de agucar{ que mais{ havia um qué? que eu expliquei
que se chamava amanha / que se chamava amanha{

(29) Al el/// museo/

(30) Pr omuseo? que trata sobre o quét

(31) Als o futuro

(32) Pr o futuro/ problemas climdticos / sim{ por isso se chama amanha / tudo o que tem
a ver com a terra / muito bem? isso a gente trabalhou na aula passada / eu contei que rio de
janeiro foi a capital do brasil? contei issof

(33) Al ndo

(34)  Pr rio de janeiro foi a segunda capital do brasil / a primeira sabem qual foi

(35) Al  brasilia/

(36) Pr aprimeira/hoje em dia € brasilia / agora explico /

(37) Al ah/
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Se produce uma intrrupcién por el ingreso de la preceptora al aula. Luego de darles un
anuncio se retira.

(38)  (mururaciones) (( ))

(39) Pr bem? entdo / estivamos com que a segunda capital foi rio de janeiro / a primeira
foi salvador / depois vamos trabalhar / vamos fazer um percurso ai / mas hoje em dia / qual é
a capital?

(40) Al brasilia/

(41) Pr hoje em dia € brasilia / no mapa do brasil / voc€s mais ou menos identificam onde
se localiza brasilia?

(42) Al ndo/

(43) Al no centro/

(44)  Pr no centro/ muito bem? vamos ler agora o texto que vocés tém aqui na pagina
quatro / né1 na pagina quatro de vocés / que € brasilia / vamos ir lendo devagar e marcando
as palavras que nao entendem / alguma coisa que ndo saibam / td bom?1 quer comegar aquif
vai /

(45) Al mais que um conjunto arquitetonico de grande beleza pldstica / brasilia é um
centro politico administrativo e orientador da vida nacional / polo de desenvolvimento // /
(46) Pr desenvolvimento / aha /

(47) Al um centro// / e ponto de apoio para a integracdo das diferentes regides do pais /
(48) Pr muito bem? laral em mil novecentos e cinquenta e seis // /

(49) Al o projeto comecoua (( ))

(50) Pr providéncias

(51) Al providencias de jus-///

(62) Pr juscelino/escutem como se pronuncia / juscelino kubitschek / kubitschek o

sobrenome
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(53) Al ao assumir a presidéncia da republica / apds delimitar a drea do distrito federal e
de criar a companhia urbanizadora da nova capital (novacap) comegaram a chegar os
candangos /

(54) Pr candangos / ahd / candangos /

(55) Al vindos de todas partes do pais /

(56) Pr quem foi entdo juscelino kubitschek?

(57) Al um presidente /

(58) Pr um presidente / muito bem / ele comecou a delimitar a drea / nét / s6 o plano / o
projeto dele surgiu / e os candangos quem foram?

(59) Al trabalhadores /

(60) Pr os trabalhadores da construg¢do / quer dizer as pessoas que qué?

(61) Al construian/

(62) Pr que constru- /// passado / que constru // /

(63) Al ian/

(64) Al yeron/

(65) Pr iram/ construiram a capital /

(66) Al o projeto de brasilia / o plano piloto do qual constava o tragado basico da cidade /
a ligacdo e interligacdo dos diversos setores / servigos e a distribugdo ///

(67) Pr peraai/ adistribui¢do /

(68) Al distribuicdo dos espacos livres eram autoria do urbanista licio costa / tratava se de
um projeto arrojado e fusionado / ao qual iria unir se a admirdvel arquitetura de oscar
niemeyer /

(69) Pr nyemeyer/aha/

(70) Al em vinte e um de abril de mil novecentos // / e sesental no prazo recorde de

onstru¢do de quarenta e um meses // /
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(71)  Pr até ai / muito bem / vejam ai / num prazo recorde de 41 meses / brasilia foi
inaugurada / se construiu como? muito?

(72) Al réapido

(73) Pr rapido / os candangos trabalharam muito na construgao / perfeito / vai /

(74) Al encerrava se um ciclo politico / administrativo do litoral mantenido

(75) Pr mantido /

(76) Al mantido desde o inicio da ///

(77) Pr da colonizagido?

(78) Al primeiro com sede em salvador / mil ///

(79)  Pr mil // quinhentos //

(80) Al quaranta///

(81) Pr e quarenta e nove / esse quaranta meio italiano / néf

(82) Al e quarenta e nove a mil setecentos /// e sessenta e trés / e depois no rio de janeiro /
de mil setecentos e sessenta e trés?

(83) Pr esessentae trésaf //

(84) Al amil novecentos sessenta /

(85) Pr e sessenta/ coloca a conjungdo af / mil novecentos e sessenta / mil setecentos e
sessenta e trés / td1 ai tem os periodos em que salvador foi capital / depois rio de janeiro e
finalmente no ano mil novecentos e sessenta passou para brasilia / joaquim?

(86) Al alocalizacdo de brasilia em pleno planalto central agregou ou profundas
transformacdes no sistema brasileiro de transporte e circulacio pois a capital federal passou a
ser um ponto de convergéncia ///

(87) Pr convergéncia

(88) Al convergéncia dos transportes terrestres e aéreos assim / ligando o interior do pafs

com o litoral / partem da brasilia moderna rodovias asfaltadas ///
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(89) Pr ai tem todos os nomes das rodovias / as ferrovias{

(90) Al as ferrovias que partem de brasilia permitem / através de conexdes / a liga¢ao do
distrito federal com o nordeste e o sul do pais /

(91) Pr estava muito interligada / né? a capital com todos os lugares do brasil / por que
estd / como falou luciana / no centro do brasil / na regido centro oeste / voc€ / matias /

(92) Al oplano e suas falhas / o distrito federal estd dividido em trés zonas principais o
plano piloto / centro de brasilia / as cidades satélites / mais de quarenta quildmetros a partir
do centro / e a zona rural / onde se pratica a agricultura /

(93) Pr continua um pouco mais /

(94) Al o plano piloto mostra dois elementos basicos que / ao se cruzarem na estagao
rodovidria / dao ao conjunto a forma de um aviao / o eixo monumental € um / no sentido leste
oeste / representando a fuselagem / e o eixo rodoviario em forma de barco disposto no sentido
norte sul / a asa norte e a asa sul /

(95) Pr aformaé/ o plano tem a forma de um avido / com a fuselagem / qual € a
fuselagem de um avidof onde vocés vao sentados / e depois tem que coisa?

(96) Al asas

(97) Pr asasas/ta7 entdo a estrutura € como se fosse um avido / é a fuselagem e depois
as asas / se entende que € um plano? o arquiteto trabalha com planos / um plano da cidade /
bem / no eixo //

(98) Al no eixo monumental encontrar se /

(99) Pr encontram se /

(100) Al encontram se os predios principais /

(101) Pr os? prédios / edificios / né?
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(102) Al na praga dos trés poderes como cartdo postal da cidade / o congresso nacional / o
supremo tribunal federal e o paldcio do planalto / sede do governo / as colunas leves deste
paldcio s@o um simbolo de brasilia /

(103) Pr muito bem / luciana?

(104) Al ¢é muito dificil citar todas as constru¢des inconfundiveis da novacap / a figura da
catedral € como duas maos em oracdo / o paldcio dos arcos / sede do ministério de relagdes
exteriores com seus jardins aquéaticos foi obra do paisagista burle marx / quem criou os
jardins e os parques da nova capital com arvores de todas as regides brasileiras /

(105) Pr muito bem / valen?

(106) Al ao longo do eixo rodoviario // /

(107) Pr rodovidrio / tem o eixo monumental e eixo rodoviario / que formam o avido /
(108) Al estendem se os blocos residenciais / agrupados em superquadras auto suficientes
no que diz respeito ao comércio / escolas e recriagdo / brasilia soma dois // /

(109) Pr dois milhdes // /

(110) Al dois milhdes... quatrocentos cingiienta

(111) Pr e cinquenta e cinco mil ///

(112) Al e cinquenta e cinco mil novecentos trés //

(113) Pr e trés/ novecentos e trés /

(114) Al e trés habitantes / segundo dados de dois mil sete /

(115) Pr esete/pr dois milhdes ///

(116) Al dois mil e sete / desse total / cerca de setenta por cento concentram se // /

(117) Pr concentram se /

(118) Al concentram se na cidades satélites / especialmente em taguatinga / a maior delas /
(119) Pr até ai/agos/

(120) Al o conjunto de ///
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(121) Pr ol

(122) Al conjunto / conjunto de cidades satélites apresentam um forte contraste com o
centro de brasilia / muitas casas foram precariamente construidas e nao possen /

(123) Pr nao possuem ///

(124) Al e ndo possuem energia /

(125) Pr energia/

(126) Al energia elétrica ou dgua corrente / sua origem se liga ao periodo de construc¢ao da
nova capital / quando os trabalhadores se alojaram em ntcleos que seriam depois suprimidos
/ isso / porém / ndo ocorreu / os suburbios foram mantidos e mais tarde ampliados pelo
grande fluxo ///

(127) Pr fluxo/

(128) Al fluxo migratério que atingiu // /

(129) Pr atingiu / entendem o que € atingiu? atingir alguma coisa / atingiu /

(130) Al brasilia provenientes de todas as partes do brasil / provocando grande
proliferacdo de favelas /

(131) Pr de favelas / entdo ai em brasilia / como fala o texto / € muito luxo / muita coisa
arquitetonica?

(132) Al nao/

(133) Pr outem também lugar mais carentes / mais pobres|

(134) Al lugares pobres /

(135) Pr tem lugares / por que / como se chamam? as cidades como?

(136) Al satelites /

(137) Pr ai fala como as favelas / voc€s conhecem as favelas / sim? e que nomes surgem
quando falamos de brasilia / segundo o texto um arquiteto fala por ai / uma personalidade

conhecidana/
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(138) Al brule marxt

(139) Pr nao/sim/tem a ver com a catedral / mas o nome de um arquiteto muito
conhecido que morreu faz alguns anos /

(140) Al juscelino // /1

(141) Pr esse era o presidente / juscelino kubitscheck / oscar quanto?

(142) Al niemeyer /

(143) Pr ahiia/ oscar niemeyer / ele construiu todos esses monumentos muito
arquitetonicos que sao préprios de brasilia / procurem em seus celulares / vocés tém internet?
(144) Al nao/

(145) Al eusim/

(146) Pr procurem uma imagem da catedral de brasilia / como € a catedral / ai vocés tém a
imagem para vé la / mas no celular podem ver melhor / esse que estd ai em branco e preto /
essal esta ao lado do titulo / valen / procura uma en cores / essa € a catedral / e o texto fala
que sugere como se fosse que coisa a catedral] essa formaf

(147) Al aver/valent

(148) Pr essa/ mostra para os colegas /

(149) Al una corona

(150) Pr sim/é como se fosse uma coroa / mas o texto fala que da o sentido de quét ai no
texto / quando fala da catedral // /como se fossem quét vejam se encontram no texto / a figura
de catedral // // € muito dificil citar todas as constru¢des inconfundiveis na novacap / a figura
da catedral € como qué? como duas?

(151) Al ah/ duas maos

(152) Al duas maos em oragdo

(153) Pr em oragdo / como € a forma / segundo mostrou a valen{ encontrou joaquim vocé?

(154) Al no o encuentro /
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(155) Pr bom /ndo tem problema porque valen ja encontrou / essa forma assim é como
duas maos em qué?

(156) Al em oragdo /

(157) Pr vejam como ¢ linda por dentro /

(158) Al hermosa/

(159) Pr vejam o que € dentro / € incrivel / eu ndo conheco / s6 por fotos / né7 mas € um
lugar maravilhoso / bom / essa € a catedral / alguma divida / gente] foram mais ou menos
entendendo o texto? valen / procura também o plano piloto / que tem a forma de avido / para
que eles vejam / com os dois eixos / 0 eixo monumental e o eixo rodovidrio / veja se encontra
/

(160) Al este?

(161) Pr esse? vejam ai / exatamente / mostre para os colegas / parece a forma de um avido
/ a estrutura / como estd planejada a cidade é com a forma de um avido / isso? bem / vao
entendendo isso1 gostariam de visitar brasilia ou preferem outra coisa / outro lugar /

(162) Al sim/

(163) Pr que preferem / brasilia ou rio

(164) Als rio/

(165) Pr ninguem vai estudar arquitetura aqui?

(166) Als nao/

(167) Pr ninguém? t4 bom / bem / vamos ao exercicio enquanto eu falo com a profef
exercicio seisT quatrof respondam a perguntas de forma completa / podem trabalhar com o
material / podem trabalhar em duplas / sem problemas /

(168) (murmuraciones)

(169) /17(C )
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Por varios minutos no se comprende lo que hablan los alumnos / Luego un alumno le
pregunta a la profesora.

(170) Al pode// /1

(171) Pr posso

(172) Al possoir (( ))

(173) Pr ah/sim/pode/ pode/

(174) Al que é colunas levest

(175) Pr leves/ que ndo sdo pesadas /

(176) Al ah/
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Profesora Sofia

Clase 1
Fecha: 14 de noviembre de 2017

Dia y horario: Martes, de 09:55 a 10:35

La profesora ingresa al aula / los saluda e presenta a la observadora.
(1) Pr ella se llama laura / sif va a observar la clase asi que espero que se porten bien
esta]

La profesora se dirige a la observadora.

2) Pr bueno hoy vamos a hacer un trabajo préctico //
3) Pr gente / hoje vamos trabalhar com um trabalho prético em duplas / duplas / duas
pessoas //

4) Al oh/no| (( )) (ruidos)

Los alumnos hablan todos al mismo tiempo. Una persona entra al aula / saluda y les
devuelve unos examenes.

(&) Pr cémo? no/no/ es un trabajo practico.

La persona que ingreso le solicita cinco minutos a la profesora. Esta accede y la otra llama a
un alumno. Los alumnos contestan que estd en otra division.

6) Pr bueno (( )) (ruidos)

Varios alumnos hablan al mismo tiempo. La persona que habia ingresado se retira y la
profesora retoma la clase.

@) Pr vamos fazer o seguinte / chicos / voy a hablar en espafol porque sino (( )) lean
bien los titulos / aca // // ac4 /// bueno / si no me voy a enojar //

Uno de los alumnos sugiere que el trabajo sea de a dos.

®) () (ruido)
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Los alumnos hablan al mismo tiempo. La profesora los mira en silencio para que le presten
atencion.
) Pr (( )) pongan nombre y apellido en la hoja / si quieren hacerlo a parte también

pueden hacerlo a parte pero pongan nombre y apellido / esta? lean el texto / sif y abajo tienen

(@)

(10)  (C )) (ruidos)

Todos los alumnos hablan al mismo tiempo.

(11)  Pr bueno /tienen que leer el texto (( )) claro / en vez de meu que ponemos?t en vez
de meu / seu //

(12) Al profe / puede venir un segundo?

(13) Pr sill

(14) Al puede venirt

(15) Pr donde dice ehh / la actividad / donde dice (( ))

(16) Als profe| profe|

(17)  (( )) barulho / todos falando ao mesmo tempo //

(18) Pr qual é seu nome? brasilera como seriat seu nome / por favor ponganle nombre y
apellido //

(19)  (( )) barulho / todos falando ao mesmo tempo //

(20)  Pr ai/tudo bem?

(21) Al (( )) me dijiste que habias borrado el video / no lo borraste //

(22) Al siloborrd]

(23) Al no/no lo borraste (( )) borralo / borralo //

(24) Al yaloborrd]

(25) Al me sefiala ami y yo le dije hace rato //

(26)  (( )) (ruido)
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Los alumnos hablan al mismo tiempo.

(27) Als profe| profe|

(28) Pr yaterminaron?

(29) Al profe|

(30) Pr ehhh/ chicos se acuerdant vocabulario de la familia // av6 / con acento agudo /
abuela; masculino / como eraf igual / avd pero con acento circunflexo //

(31) (€ )) (ruido)

Todos los alumnos hablando al mismo tiempo.

(32) Al (( ))quées]

(33) Pr chicos/ ahi mae le falta el acento nasal / en la a // irméo le falta también //

(34) (( )) barulho / todos falando ao mesmo tempo //

(35) Pr chicos/airmao agreguenlé también el acento nasal a la a / esta? sif esta todo ahi
// en femenino cémo era? igual pero sin la o //

(36) Al profe|

(37 (C ) (ruido)

Todos los alumnos hablando al mismo tiempo.

(38) Al profe| profe|

(39) Al alguno tiene otra familia

(40) Al mari| mari]

(41)  (C )) (ruido)

Todos los alumnos hablan al mismo tiempo.

(42) Pr shhh/a ver chicos / hacen silencio / shhhh // bueno / vamos a corregir el primero
/ todos juntos? vamos a leer un poquito?

(43) Al nooo]

(44) Al ycomo hacemos los demas (( )1



417

(45) Pr hacenun (( ))cadauno // bueno / vamos a hacer lectura //

(46) Al bueno//

(47) Pr ehhh/vamos aver... (( )) valentina lee la primera oracién //

(48) Al cualt

49) Pr (( ))eso//

(50) Al meu nome € beatriz e meu apelido € bia

(51)  Pr apeli-du / acuerdensé la o final como u //

(52) Al bia//

(53) Pr muito bem // ehhh / giménez / félix / siguiente oracién // ella dejé aca /

(54) Al (( ))apellidot

(35)  (C ) (ruido)

Todos los alumnos hablan al mimso tiempo.

(56) Pr aver... (( )) facundo // sh sh sh| silencio|

(57) Al meupaie

(58) Pr [meus pais]

(59) Al tra-trabalham

(60) Pr trabalham / tra-ba-lham // pais / recuerden que sin acento es padres / si? si tiene
acento / es pais / esta] se entiende? pais / argentina / Brasil // y sin acento / padres / esta? pais
seria mae e pai; mae / mama y pai // mée e pai/ los padres / sin acento / esta{ pais / argentina
/ brasil / uruguai / paraguai / estat a ver /// (( )) ana laura?

(61) Al cémo se dicey?

(62) Pr lae sin acento //

(63) Al ahh/e//

(64) Al en qué parte quedd?

(65) Pr (( )) foral//
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(66) Al ah/si// minhamaeé (( ))

(67) Pr bueno chicos / si no hacen silencio yo no puedo escuchar eh // les pido por favor /
hagan un poco de silencio //

©8) (C )

(69) Al no/esaparte la acabo de leer //

(70) Al vos tenias que leer (( ))

(71)  Pr bueno/no (( ))basta/bueno /shh //shh/chicos / por favor //

(72)  (C ) (ruido)

Todos hablando al mismo tiempo.

(73) Al bueno pero no encuentro la segunda hoja / tengo solamente la uno y la tres //
(74)  (C ) (ruido)

Todos falando ao mesmo tempo.

(75) Pr shh/aver/porfavor| (( )) lucia?

(76) Al me voy /l/

(77) Pr eh/bueno // mailén //

(78) Al adonde quedot // eu vou a escola cedo //

(79) Pr [qué quiere decir cedol temprano // ehh //
leiza (( )

(80) Al no vino//

(81) Pr not

(82) Al estasentada alla //

@3 (« »

(84) Pr parecido / bueno / dale //

(85) Al saio de casa por voltadas (( ))

(86)  Pr bien // por volta / por volta qué quiere decir? alguien sabe?



419

®7) Als(( )

(88) Al por poco]

(89) Pr no/lo habiamos visto en un texto //

(90) (( )) barulho/ todos falando ao mesmo tempo //

(91) Pr alrededor de / si/ las seis y media // ehhh (/) siguiente |

(92)  (C )) (ruido)

Todos los alumnos hablan al mismo tiempo.

(93) Pr por favor / chicos|

(94) Al depois daescola (( ))

(95)  (C ) (ruido)

Todos flos alumnos hablan al mismo tiempo.

(96) Pr shhh // quét no te escuché depois da escola //

(97) Al depois daescola (( ))

(98) Pr bueno alguna duda del vocabulario del textof

99) Als no

(100) Pr bueno respondieron las preguntasf

(101) Als si/

(102) Als [no]//

(103) Pr todas?

(104) Als si //

(105) Pr bueno / muito bem // vamos a repasar un poquito de la familia vamos al cuadro /
antes de que se vayan a desayunar // vamos al cuadro / vamos a este cuadro si{ feminino
(106) Al masculino

(107) Pr masculino (/) por favor / el que no haya completado el cuadro / lo completa //

(108) (C )) (ruido)
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Todos los alumnos hablando al mismo tiempo.

(109) Al hey / escuchen // para el préximo martes tenemos que //

(110) Al dale habla]

(111) Al hay que estudiar (( )) américa / oceania y africa // de esos tres / cada grupo va a
elegir uno / pero por ejemplo si son dos / uno elige uno y el otro elige otro (( )) las
economias /// y dijo que / si ese dia decimos todo bien / ya estd / o sea / que la proxima clase
no va a tomar mads / seria para los que tendrian recuperatorio / por eso /// (( )) un grupo
pueden estudiar el mismo continente / pero los dos tienen que saber todo (( )) por ejemplo /
ellos dos son juntos y los dos quieren elegir africa / pero los dos tienen que saber todo de
africa

(112) (C )) (ruido)

Todos los alumnos hablando al mismo tiempo.

Toca el timbre / la profesora saluda y se retira. Algunos alumnos la saludan
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Clase 2
Fecha: 14 de noviembre de 2017

Dia y horario: Martes,/ de 10:35a 11:10

(1) Al profesora/ profesora]

(2) (€ )) (ruido)

Todos los alumnos hablando al mismo tiempo.
3) Pr por qué esta todo desordeNAdo?

@4 (C ) (ruido)

Todos los alumnos hablando al mismo tiempo.
&) Pr bueno / pero falta el texto este ((  ))
6)  (( )) (ruido)

Todos los alumnos hablando al mismo tiempo.
(7) Pr ela TEM amigos?

(8) Al seu apellido (( ))

9 Pr (( )) quantos anos ela tem?

(10) (€ )) (ruido)

Todos los alumnos hablando al mismo tiempo.
(11) Al pasado pisado]

(12) Pr BASTA de musiquita / si ya terminaron (( ))
(13) (€ )) (ruidos)

Todos los alumnos hablando al mismo tiempo.
(14) Pr ondeela(( )7

(5) (€ ) (ruidos)

Todos los alumnos hablando al mismo tiempo.



422

(16) Al filhade (( ))

(17) Al profe|

(18)  Pr bueno / hacen silencio / por FAVOR // del otro lado de la hoja / las dos primeras
actividades no las hagan porque son para escuchar / esta] (( )) yo no les puedo pasar ningun
AUDIO // abajo tienen un texto / sif que dice completar con el verbo ser y ter / eso ya lo
deberian saber / si?

(19) Al cémot

(20) Pr completar con el verbo ser y ter en presente en primera persona / estal algunas
veces va con el verbo ser / otras veces con el verbo ter en primera persona / les voy a dar un
tiempito para que lo hagan y luego corregimos // ese ultimo ejercicio / lo completan con
pronombres posesivos / estd] bien / esto es un repaso / ya lo deberian saber //

(21) Al profesora (( ))

(22)  (C )) (ruidos)

Todos los alumnos hablando al mismo tiempo.

(23) Als yaterminamos //

(24) Pr terminaront

(25) (€ ) (ruido)

Todos los alumnos hablando al mismo tiempo.
(26) Pr shhh/hacemos SILENCIO/ a ver...
(27) (€ )) (ruidos)

Todos los alumnos hablan al mismo tiempo.
(28) Al profe|

(29) Pr sino hacen sile::ncio

(30) Al profe/podemos (( ))

(31) Al maria]



(32)
(33)
(34)
(35)

(36)
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Al profe / aca tenés
Al acé estd singular //
Al maria]

Al profe|

(( )) barulho /

Todos hablando al mismo tiempo.

(37)
(38)
(39)
(40)
(41)
(42)
(43)
(44)
(45)
(46)

(47)

Pr bueno / a ver chicos (( ))

Al lo corriget

Pr aver como era el verbo ser en presente? shhh / que después hacen todo mal |
Al nahuel]

Pr eu...

Als sou

Pr MUITO BEM //ele/ela/l

Al ele/ela/é

Pr ele/ela/é

Al nés/somos

(C ) (ruido)

Todos hablando al mismo tiempo.

(48)
(49)
(50)
61y
(52)
(53)

(54)

Pr esta/si]y coémo era el verbo TER? a ver / chicos //
Al eu tenho

Al vocé/ele/elatem

Pr vocé/ele/elat

Als tem

Pr ndés? ndst

Al temos
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(55) Pr VOCES/ELES e ELAS?

(56) Als tém

(57) Pr tém// acuerdensé aca del acento circunFLExo / esta] bueno / necesito que hagan
silencio / por favor / sif vamos a corregir el texto ((  ))

(58) Al puedo leer?

(59) Pr lovanaleer

(60) Al meunome é elisa //

(61) Pr MUITO BEM|

(62) Al tenotre...

(63) Pr tre:ze

(64) Al treze anos

(65) Al sou brasileira e estou estudando // // //

(66) Pr shsh| bueno que no escucho / POR FAVOR

(67) Al tenho olhos azuis é cabelos castanhos

(68) Pr e cabelos castanhos // acuerdensé que la e SIN acento se lee como si fuese una 'y /
estal bien / la e con acento es ¢é / esta

(69) Al sigo profe| teno um metro e (( )) e treinta quilos

(70)  Pr e trinta quilos

(71) Al profe|

(72) Al profe / puedo seguir?

(73) Pr aver... shhhh/bueno / por favor / paren de hablar chicos| estan todo el dia
hablando /

(74) Al (( ))nueve e diez

(75) Pr noveedez

(76) Al // paramim (( ))
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(77) () (ruidos)

(78) Pr shhh/BASTA]

(79) Al ////// mina melor amiga (( )) temos muitas coisas em comum // ela também tem
treze anos e (( ))

(80) Pr econacento/é

@ AL (C )

(82) Pr (( ))asnotas dela também sdo (( ))

(83) (€ ) (ruido)

(84) Al quién me esta chusmeando el celularf

(85  (C ) (ruido)

(86) Al /1] temos computador mas nao ehhh (( )) mesmo assim nés falamos todos os
dias //

(87)  Pr muy bien| alguma duvida / alguma pergunta do texto] alguma palavra que nao
entenderam

(88)  (( )) (ruido)

(89) Pr vamos para o ultimo exercicio que tém que completar com os pronomes
possessivos / né // vamos com a primeira //

(90) Al minho nombre é (( ))

91) Pr no|

(92) Al meunome]

(93) Pr nome es un substantivo masculino o femenino?

(94) Als masculino

(95) Pr masculino y como entre paréntesis dice EU (( )) para eu / meu nome // gimenez
/ félix

Silbidos



(96)
O7)
(98)

(99)

Al

Pr

Al

Pr

meu familia
giménez querés leer la segunda por favor?

no la hice / profe
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bueno / hacela ahora // 1a dltima con pronombres posesivos / giménez // familia é

brasileira / entre paréntesis dice eu

(100)
(101)
(102)
(103)
(104)
(105)
(106)
107)
(108)
(109)
(110)
(111)
(112)
(113)
(114)
(115)
(116)
117)
(118)

(119)

Al ay nonono)|

Pr
Al
Pr
Al
Al
Al
Pr
Al
Pr
((

Pr

Al

qué pasat

no no no|

BASTA CON EL CELULAR| qué tengo que hacer?
espere (( )) que lo llaman

ustedes ahi sigan con lo suyo

meu

familia es un substantivo masculino o femenino?
femenino

bueno / si es femenino estd bien que ponga MEU?
)) (ruido)

minha / bueno / basta con el celular / chicos / basta

noo / dale //

(C ) (ruido)

Pr

Al

Al

Pr

Al

Pr

shhh / felipe // bueno / la ¢

la c de casa

seu apelido € ((  ))

seu apelido € / MUITO BEM // ehhh / (( )) catalina /la d

(G

meu sobrenome € (( ))



(120)

(121)

(ruido)

(122)

(123)

(ruido)

(124)
(125)
(126)
127)
(128)
(129)
(130)
(131)
(132)
(133)
(134)
(135)
(136)
(137)
(138)

(139)

Al eselmio]

()

Pr aver la- qué dice ahif lae

()

Al ahhhh]

Pr shhhh|

Al quét

(C )) (barulho)

Pr ehh/laeyaestaf
(C ")) barulho

Pr BASTA CON EL CELULAR //
Al cual?

Pr la(( )

(( ")) barulho

Pr valentina

Al valentina

Al qué? pero qué eso?

Al seus/es seus

(( )) barulho // se escuta um audio no fundo
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Pr bueno / necesito que hagan silencio / SILENCIO POR FAVOR / porque vamos a

escuchar un audio y qué van a hacer con el audiof / van a hacer este ejercicio / primero que

dice // responda CERTO OU ERRADO / ¢ de certo / e de errado // se td errado / né? / se



428

estiver errado tém que justificar / taf y en el segundo ejercicio tienen que responder las
preguntas / TA1

(140) (( )) barulho //

(141) Pr shhh/hacemos silencio

(142) se escutam palmas

(143) Pr empeZAmos

(144) A udio /muito prazer| meu nome ¢ adachi e sou japonés // minha familia nio é toda
japonesa // eu tenho dois filhos lindos // minha primeira filha € japonesa //

(145) Pr (interrompe) eh giménez / dale la fotocopia a ella

(146) Al ¢ japonesa

(147) Pr bueno / seguimos

dudio: o nome dela € ayako / ela € muito timida / tem sete anos // meu segundo filho é
brasileiro // o nome dele € Fernando // ele é do signo escorpido e nasceu em novembro //
fernando tem um ano e é extrovertido // minha esposa € muito alegre // somos uma familia
muito feliz // agora estamos no brasil e temos uma casa muito grande // estou feliz em
trabalhar aqui e minha esposa também estd contente em aprender um novo idioma //
(148) Pr bien

(149) Al ¢é japanese

(150) Pr vamos leer unas oraciones / la primera dice: adachi € japonés //

(151) Als certo

(152) Pr certo/ os dois filhos sdo japoneses

(153) Als falso/ falso / errado / errado

(154) Pr suafamiliaé (( ))

(155) Al certo/ certo

(156) Pr seu filho é timido
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(157) Al qué cosal

(158) Pr seu filho é timido

(159) Al falso

(160) Pr suaesposa é MUITO alegre
(161) Als certo/ verdadero

(162) Pr eles nao estdo felizes no brasil
(163) Als certo/ verdadero

ae4) ()

Bullicio, hablan varios alumnos a la vez.

(165) Al yasé|

La profesora pone el audio.

unidade um / parte trés / exercicio um // faga o exercicio um / ouga a fita e corrija as respostas
// (interrompido) unidade um / parte trés / eu e minha familia //

(166) Al RENATA / callate un toque

La profesora pone nuevamente el audio

(167) muito prazer // meu nome € adachi e sou japonés

(168) Pr bien|

(169) Al seunome € japonés / o0 sea/ acd en la primera oracion / es verdadero // escuchen
Sigue pasando el audio.

minha familia ndo € toda japonesa // eu tenho dois filhos lindos // minha primeira filha é
japonesa // o nome dela € ayako // ela € muito timida / tem sete anos // meu segundo filho é
brasileiro // o nome dele € Fernando // ele € do signo escorpido e nasceu em novembro //
fernando tem um ano e € extrovertido // minha esposa € muito alegre // somos uma familia
muito feliz // agora estamos no brasil e temos uma casa muito grande // estou feliz em

trabalhar aqui e minha esposa também estd contente em aprender um novo idioma //



(170)
(171)
(172)
(173)
(174)
(175)
(176)
(177)
(178)
(179)
(180)
(181)
(182)

(183)

Al

Pr

Al

Pr

Als

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

salfii

bueno / eh / quantos filhos ele tem]

dos / dois

dois / sdo os dois japonesesT
no / no / ndo

um ¢ brasileiro / o primeiro
e como € o nome?f

adachi

no / no es el primero

mm no

fernando

fernando

pero pregunta cudntos hijos tiene

fernando € o filho / ayako € a filha / ta1 e a filha € japonesa / bom // sua filha ¢

extrovertidaf

(184) Als SIII|

(185) Pr estan seguros?

(186) Als SIII|

(187) Pr seu filho é timidof

(188) al errado

La profesora vuelve a pasar el audio.
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audio: unidade um / parte trés / exercicio um // faca o exercicio um / ouga a fita e corrija as

respostas // (interrompido) unidade um / parte trés / eu e minha familia // muito prazer| meu

nome € adachi e sou japon€s // minha familia ndo € toda japonesa // eu tenho dois filhos
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lindos // minha primeira filha € japonesa // o nome dela € ayako // ela € muito timida
(interrompido)

(189) Pr bueno /hasta ahi// quem éa...1

(190) Al eslahija

(191) Pr bem/ ela... cdmo se refiere?

(192) Al pero no dice la edad|

(193) Pr si/bueno

(194) Al sidice laedad

La profesora vuelve a pasar el dudio.

meu segundo filho € brasileiro // o nome dele € fernando // ele € do signo escorpido e nasceu
em novembro // fernando tem um ano e € extrovertido (interrompido)

(195) Pr entdo / fernando / como é1

(196) Al fernando e

(197) Al ¢

(198) Pr EXTROVERTIDO / entdo a filha ndo € extrovertida / entdo aqui no terceiro ((
)) donde dice sua filha é extrovertida

(199) Al escierto]

(200) Pr errado| sua filha € extrovertida / errado // es al revés / si/ esta / la ¢ // bien // sua
esposa é muito alegre

(201) Al certo

(202) Pr certo // eles ndo estdo felizes no brasil

(203) Al certo

(204) Pr nio estdo felizest

(205) Al errado]

(206) Al ahh/falso



432

(207) Pr errado

(208) Al y silo escribi]

(209) Al yladt

(210) Al yo puse errado

(211) Pr errado/ es al revés // bueno / respondan las preguntitas abajo

(212) Al cémo se llama / fernando?

(213) Pr como ele se CHAMA?1 como se llama?

(214) Als fernando / adaqui / adachi / adachi|

(215) Pr adachi// tienen que responder en oracion / esta] como seria la respuesta entonces
/aver...7

(216) Als seu...//

(217) (C ) (ruido) /

Varios alumnos estdn hablando

(218) Pr mailén/pasd (( ))

(219) Al yo puse/ seu se chama

(220) Pr seu se chama no // seu nome / bien / seu nome € adachi // su nombre es adachi ou
ele se chama adachi

(221) (C )) (ruido) /

Varios alumnos estdn hablando.

(222) Pr pueden poner de las dos formas / si/ ele se chama adachi ou seu nome € adachi /
ta7 bueno / eh:: a ver leén

(223) Al no|

(224) Pr quién no paso?

(225) Al yono pasé

(226) Al profe / puedo hacer ésta
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(227) (C )) (ruido)

Virias personas estdn hablando.

(228) Pr bueno/ a ver/ seu// shhhh/ seu nacionalidade esta bien escrito?
(229) Al no/sua

(230) Pr sua/si/bueno /recuerden que nacionalidade es un sustantivo femenino
(231) Al le ponemos suaf

(232) Pr CLARO|

(233) Al profe esto lo tenemos que entregar?

(234) Pr si//suaesta?l

(235) (C ) (ruido)

Varios alumnos estdn hablando.

(236) Pr esta/ se entiende esto? si fuese nome ahi si seria seu nome / nacionalidade / sua
nacionalidade

(237) Al latres como seriaf

(238) Pr bueno /vamos a la tres / quantos filhos ele tem?{

(239) Al dos|

(240) Al puedo pasart

(241) Pr pasa/(( ))

(242) (C ) (ruido)

Varios alumnos hablando.

(243) Al escribi bien lo dltimo porque no se entiende

(244) Pr bueno/y laultima/ quantos anos tém os filhost

(245) Al os filhos tém ( /) no sé cuantos

(246) Pr hay que escuchar el audio|

(247) Al no dice la edad
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(248) Pr no/los hijos

(249) Al nuevey diez

(250) Pr afilha TEM ///

(251) (C )) (ruido)

Varios alumnos estdn hablando.

(252) Pr bueno / escuchamos / HACEMOS SILENCIO

(253) Al profe/ si yo pongo sua filha // si yo pongo sua filha tem (( ))

(254) Pr esta bien/ sua filha tem tantos anos

La profesora vuelve a pasar el audio

(255) 4udio: somos uma familia muito feliz // agora estamos no brasil (interrompido)
unidade um/ parte trés / eu e minha familia // muito prazer| meu nome € adachi e sou japonés
// minha familia ndo € toda japonesa // eu tenho dois filhos lindos // minha primeira filha é
japonesa // o nome dela € ayako // ela € muito timida / tem sete anos // (interrompido)
(256) Al siete afios

(257) Al diecisiete

(258) Al sete

(259) Al siete

(260) Pr SETE ANOS

(261) Al adonde?

(262) Pr sete anos/bem

(263) 4udio: meu segundo filho € brasileiro // o nome dele € Fernando // ele € do signo
escorpido e nasceu em novembro // fernando tem um ano e € extrovertido // (interrompido)
(264) Al cuatro

(265) Al dos

(266) Al seis
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(267) Pr UM ANO/ estat

(268) (( )) barulho / vérias pessoas falando ao mesmo tempo //

(269) Pr bueno / me entregan los que terminaron el ejercicio / ehhh / falté el ejercicio de la

familia / vamos a terminarlo acé / voy llamando / si

(270)
(271)
(272)
(273)
(274)
(275)
(276)
(277)
(278)
(279)
(280)

(281)

(C )) barulho / vérias pessoas falando ao mesmo tempo //

Pr
Al
Pr
Al
Pr
Al
Pr
Al
Pr

Al

((

vamos / quince minutos

no / profe|

faltan quince minutos / vamos a leer este texto de la familia
podemos completar (( )

pode]

quet

shhh

ya lo lef sefio

muy bien chicos|

ya lo lef también

)) (ruidos)

Varios alumnos estdn hablando al mismo tiempo.

(282) Pr shhh chicos / faltan quince minutos / no termind la hora

(283) (( ) (ruidos)

Varios alumnos estan hablando al mismo tiempo.

(284)
(285)
(286)
(287)

(288)

Pr
Al
Al

Pr

((

eh / bueno / entreguenmé si o si la fotocopia
profe

profesora

nombre y apellido

)) (ruido)
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Varios alumnos estdn hablando al mismo tiempo.

(289) Pr por favor / pongan nombre y apellido

(290) (C )) (ruido)

Varios alumnos hablando al mismo tiempo. De fondo se sigue escuchando el dudio // minha
esposa € muito alegre // somos uma familia muito feliz // agora estamos no brasil e temos
uma casa muito grande // estou feliz em trabalhar aqui e minha esposa também est4 contente
em aprender um novo idioma //

(291) Al pongo mdusica

(292) Pr alguien mas me entrega chicos? alguien mas falta entregar{

(293) (C )) (ruido)

Varios alumnos hablando al mismo tiempo.

(294) Pr todos me entregaron?

(295) (( )) (ruidos)/

Virios alumnos hablando al mismo tiempo. Comienza a sonar uma cancion.



Profesora Paula

Clase 1

Fecha: martes 06 de octubre de 2017

Horario: Viernes, de 09:00 a 10:20

ey
2)
3)
“)
(&)
(6)
(7
®)
©)
(10)
(1)
(12)
(13)
(14)
15)
(16)
17)
(18)
(19)

(20)

Al
((
Pr
Als
Al
Al
Pr
Al
Pr
Al
Al
Al
Al
Pr
Al
Pr
Al
Al
Pr

Al

ah/

)

vamos trabalhar{ jat prontol qual € a data de hoje?

hoje € sexta feira /

seis // / de octubre /

ou//

seis de?

(bullicio)

no te escucho /

outobro / profe /

outubro| outubro /

octubro o outubro?

outubro /

OUtubro / chicos / que iamos trabalhar agoraf
(@)

ni ideal escutaram?f
com as presentacdes /
un crucigrama?

un crucigrama / bueno /

esto entre los dos?
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21
(22)
(23)
(24)
(25)

(26)

Pr

Pr

Al

Pr

Al

Pr

438

si / (bullicio)

bueno / le¢ desde faca /

cual es?

faca / bom / vamos comecar / vocés QUEREM1
leo el cuadro profe?

leanlo / chicos / vamos a escucharnos entre todos / vamos a escuchar asi podemos

ir corrigiendo los errores / otra cosita / ahi hay unos nombres que son medios raros // si

quieren ponerles otro nombre que les gusten no hay problema / esta

27)

Al

a nosotros nos tocé helen hanson / estados unidos / vinte e quatro anos /

secretaria / casada / mexicana / dois filhos / seis meses e dois anos /

(28)
(29)
(30)
€19
(32)
(33)
(34)
(35)
(36)
(37)

(38)

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Pr

como ela se chamat

ela se chama helen hanson /
ela mora em estados unidos /
qual € sua nacionalidadef

sua nacionalidade € mexicana /
qual ¢ seu estado civil?

ela é casada/

ela tem filhost

sim / ela tem dois filhos /
quantos anos eles tém?

o mais velho TEM dois anos e o mais novo TEM seis meses /

La profesora los deja un momento para que trabajen. Esta sentada en el escritorio.

(39)
(40)

(41)

Pr

Al

Al

chicos vamos avanzando o llamo?
como se dice cincuenta?

onde ele mora?



Los alumnos hablan al mismo tiempo.

(42)
(43)
(44)
(45)
(46)
(47)
(48)
(49)
(50)
&1y
(52)
(33)
(54)
(55)
(56)
(57)

(58)

no existe el / es ELE / sit ELE o ELA / cuando hablamos de chama como se escribiaf

(59)
(60)
(61)

(62)

Al

Al

Pr

Al

como se dice se dice estast
qual € a nacionalidade de sua esposa?
vamos chicos / que se va la hora /

como se dice ///

Al profe se puede hacer que uno le responda y otro le pregunte?

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

Al

Pr

Al

Al

Al

eleé///
chicos / a ver si escuchamos a la compaifiera] /
como ele se chamat
ele se chama (( ))
onde ele mora?
(@),
qual € seu ///
a ver / la pregunta completa / SUA /
/Il sua profissdo?
qual ¢ seu estado civil?

seu estado civil € solteiro

439

Pr solteiro / vamos escribiendo las oraciones en el pizarron / sif gente / para todos

Al

Pr

chama /

con qué letra

Als con ce hache /

Pr 1o pronunciamos mas como una y griega / chama /y acuérdense de SEU y de

SUA / seu es cuando la palabra es // quél masculina o femenina?

(63)

Al

masculina /



(64)
(65)
(66)
(67)
(68)
(69)
(70)
(71)
(72)
(73)
(74)
(75)
(76)
(77)

(78)

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

Pr

masculino /

y SUA es para///

femenino /

femenino / por eso profissdo es femenino o masculino?
femenino /

entonces es SUA PROFISSAO / bien / quién continua?l
qual € su nome?t

su nome é

SEU nome /

seu nome € (incompreensivel / leitura muito baixa)

qual é sua nacionalidadef

quantos anos tem?

sua nacionalidade é (incompreensivel)

chicos / vamos a hablar mds bajo /

(@),

Conversaciones superpuestas durante varios minutos.

(79)
(80)
(81)
(82)
(83)
(84)
(85)
(86)

(87)

Al

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

Al

Pr

onde ele mora?

qual € su nome?

SEU / porque es EL NOMBRE / es masculino /
qual é seu sobrenome?

seu sobrenome /// (( ))

onde ela mora?

ela mora ///

qual é seu /// sua| cdédmo se dice nacionalidade?

nacionaliDADE /
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(88)
(89)
(90)
oD
92)
(93)
94)
95)
(96)
o7
(98)
(99)
(100)
(101)
(102)
(103)
(104)
(105)
(106)
107)
(108)
(109)
(110)
(111)

(112)

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

qual € sua nacionalidadef

elaé/l/

elaé (( )) (murmuraciones)

chicas? chicos / escuchen a las compaifieras por favor| /
qual € seu sobrenomef

seu sobrenome € //

sobreNOme /

ah/(C )

qual € seu/sua///

nacionaliDADE /

sua nacionalidade é espanhola /

sdo]

cinquenta e quatro /

elaé///

como se dice hijost

FILHOS /

quantos filhos tem?1

ele tem ///

es ella/ ELA TEM / ela o eles / si estan hablando de su marido /
quatro filhos /

ela esta casaf

ela esta casada / y después?

no sé qué es aposentado /

ah / que esta jubilado / ele esta aposentado

ele tem ///
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(113)
(114)
(115)
(116)
(117)
(118)
(119)
(120)
(121)
(122)
(123)
(124)
(125)
(126)

127)

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

Al

442

dice que es profesora

ah / bueno en ese caso si / ela € professora / esas son edades de los hijos /
onde ele moral Al ele mora ///

quantos ANOS1

quantos anos eles tém?

podés preguntar por uno / cuanto tiene su hijof

no me acuerdo /

quantos anos tem seu filho MAIS VELHO? mais velho / el mayor /
sua nacionalidade ¢é ///

quantos anos ele tem1

ele tem trinta anos /

qual é a nacionalidadef

quantos filhos ele tem{

Al / ele tem dois filhos /

Al

quantos anos eles tém?

Durante unos cinco minutos hay bullicio, murmuraciones de los alumnos.

(128) Pr chicos / vamos a hacer un jueguito ahora / vamos a hacer un juego / voy a

empezar yo para que se entienda / yo voy a empezar con una imagen y ustedes van a tratar de

adivinar quién es / qué van a hacer{ van a ir preguntando / yo s6lo respondo si o no / cuando

preguntan alguna profesion ele € tal cosal € feminino ou masculinof primero que nada / é

um desenho animado? alguna profesion /// vive en tal lugar{ tiene hijost

(129) Al alguno de los que nosotros tenemos{

(130) Pr no/no/ alguien famoso / nacional e internacional /

(131)

Al le preguntamos a usted}

(132) Pr si/primeroami esta?
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(133) Al ele é femenino?

(134) Pr nao/

(135) Al ele é masculinof

(136) Pr sim/

(137) Al ele mora na franga?

(138) Pr nao/

(139) Al ele tem filhos?

(140) Pr TEM/

(141) Al ele € amarelof

(142) Al ele tem mais de trinta anos?

(143) Pr nao/

(144) Al o seaque es joven / qual € sua profissio] Al essiono/Al ah]
(145) Al esviejol

(146) Pr velho/ndo/

(147) Al ele/// cdmo se dice juegaf

(148) Pr jogal/

(149) Al ele joga/ ay / no me sale la palabra /

(150) Al ele é messi?

(151) Pr sim

(152) Al ah|]

(153) Pr bueno/a ver QUIEN pregunta ahoral a quién adivinamos?
(154) Al ami/

(155) Pr bueno/ el que va ganando chicos / vos ganaste / vamos /
(156) Al ele é femininot Pr en realidad podemos preguntar se ¢ homem ou mulher /

queda mejor /



(157) Al ele é mulher

(158)
(159)
(160)
(161)
(162)
(163)
(164)
(165)
(166)
(167)
(168)
(169)
(170)
(171)
(172)

(173)

Al

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

no /

ele mora em argentinat

na argentina /

na argentina?

si/

ele tem mais de veinte anos?

si/

ele tem filhost

sim /

chicos / pregunten por aca también
trabalha /// cémo se dice en la tele
natvf}

sim /

ele tem cinco filhost

nao

ele é tinelli]

(174) Al SIII| (ruidos)

(175)

casi nada /

Pr en realidad quise hacerlo yo primero porque de éstos los conocen ustedes / yo

(176) Al listo/

(177) Al cbémo era hombre / profe?

(178) Pr homem /

(179) Al ele ¢ homem?

(180) Al si/
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(181)
(182)
(183)
(184)
(185)
(186)
(187)
(188)
(189)
(190)
(191)
(192)
(193)
(194)
(195)
(196)
(197)
(198)
(199)
(200)
(201)
(202)
(203)
(204)

(205)

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

como se dice cantante?
también /
ele é cantante?
no /
ele é actor?
juega al fatbol]
no/
ele ¢ argentino?
ele mora na argentinaf
ele mora em paranaf
chicos de a uno /
ele é actor?
si / es actor /
ele mora em argentinaf
sim
na argentina /
eleé //
si
bueno / a ver /

aver/yo

ya esta] chicos/ a joaquin le preguntamos ahora sif

ele ¢ mulher?
no/
ele mora na argentinaf

emm // si / morava
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(206)
(207)
(208)
(209)
(210)
211)
(212)
(213)
(214)
(215)
(216)
(217)
(218)
(219)
(220)
(221)
(222)
(223)
(224)
(225)
(226)
(227)
(228)

(229)

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Al

moravat

ele é /// futebol?

¢ actor?

mas o menos / si / (risas)
qué es mas o menos?

ele tem filhost

sim /

cincol

tiene hijos / creo que dos tiene /

Al eh| peroessiono/

Al

Al

Al

Al

ele é actor?
algo asi era/
ele é raperof

no /

Al ele é fort

Al si/ (risas)

Al

Al

quién es?

el comandante |

Al yo dudé cuando dijo era

Al se cag6 muriendo / (risas)

Pr bueno/aver/ estamos? dale

Al

Al

Al

ele é cantante?
ele € bad bunny?

dukit

(230) Pr chicos / pregunten /
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(231)
(232)
(233)
(234)
(235)
(236)
(237)
(238)
(239)
(240)
(241)
(242)
(243)
(244)
(245)
(246)
(247)
(248)
(249)
(250)
(251)
(252)
(253)
(254)

(255)

Al

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Al

ele ¢ cantor]

ya dijiste

hagan al menos cinco preguntas /
ella me lo adivin6

era homero /

no / era bart /

bueno / dale /

ele ¢ humano?

si/

ele é/// qué est cantor?
es hombref

ele vive na argentina?

Pr MORA/

Al

Al

Al

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

Al

Pr

Al

ele mora na argentinaf

ele vivel

si/

puede ser un personaje que no sea realf
st/

que no sea real

claro / un personaje

ah / o sea que no es humano /
claro / ahhh /

ele esta en dibujitos] (risas)
se € um desenho animado /

ele € um desenho animao?
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(256)
(257)
(258)
(259)
(260)
(261)
(262)
(263)
(264)
(265)
(266)
(267)
(268)
(269)
(270)
(271)
(272)
(273)
(274)
(275)
(276)
(277)
(278)
(279)

(280)

448

Al ele é um raton?

Pr rato/

Al ele é um rato]

Al como se dice personaje de un libro?
Pr personagem de um livro

Al ele ¢ personagem de um livro?

Al ¢ una persona que actda de alguien /
Al ah entonces 1 ///

Al ele € iron mant

Al ele € spiderman? (risas) (carcajadas)
Pr entdo € uma personagem de ficcdo /tal quién pregunta ahora?
Al yo/listo/

Al ele € argentino?

Al ele mora em argentina?

Al tenés que saber| elegi otro sino/
Al ele é mulher?

Al no

Al ele € cantor

Al si/

Al ele € el polaco] (risas)

Al no/

Al bad bunnyt

Al canta trapf

Al tenés que decir si o no/

Al ele € pelado?



(281)
(282)
(283)
(284)
(285)
(286)
(287)
(288)
(289)
(290)
(291)

(292)

Al

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

Al

Al

Pr

Al

Al

449

si / (ruidos)

para] deauno]

chicos|

ele € jota / balvin?

si

quién?

jota / balvin

canta trap|

y bueno / es que ahora son todos traperos / (risas)
chicos qué estoy poniendo en el pizarron?
los simpsons /

los personajes de los simpsons /

(293) Pr eslafamilia simpson tienen nombres / vamos a ver qué tipo de parentesco tienen

entre ellos / quién puede pasar] a marcar una linea asi sabemos quién es quién /

(294)
(295)
(296)
(297)
(298)
(299)
(300)
(301)
(302)
(303)

(304)

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Al

Pr

Pr

yo si quiere los hago a todos /

no / TOdos no /

yo / el hijo

exacto / va un cuadrito y una linea / obviamente en portugués
filho /

jaquelint

quién es jaquelint

es la madre / una morocha /

es la mama /

chicos (( ))

ese lo saben / 5 minutos /



(305)
(306)
(307)
(308)
(309)
(310)
311)
(312)
(313)
(314)
(315)
(316)
317)
(318)
(319)
(320)
(321)
(322)
(323)
(324)
(325)
(326)
(327)
(328)

(329)

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

tenemos que poner si es hermano / madre /
hijo / hija / primo / fijense en la carpeta si no se acuerdan
quién est
el hermano
c6mo se dice hermanaf
irmd / irmdo / mona € mae /
mae / es mae / con el cosito arriba /
puedo pasar yo profef
si / venga / mona € mae de ///
asif
irmao aver? barté?
bart € irmao de lisa /
de lisa / muito bem / quem passa?
abraham es el padre de homero?
ah / esas son las gemelas /
abraham?{
irmas /
patty y selma /
patty e selma sdo irmas
profe / abraham era el padre de homero?
quién?
si/
abraham era el padre de homero?

no me acuerdo / si

a ver chicos / aca patty e selma sio irmas / além disso sdo irmas gémeas / ta7
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(330) Al ah gemelas/

(331)
(332)
(333)
(334)
(335)
(336)
(337)
(338)
(339)
(340)
(341)
(342)
(343)
(344)
(345)
(346)
(347)
(348)
(349)
(350)
351)
(352)

(353)

Al

Al

Pr

Al

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Pr

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Pr

y estel /

el padre /

abraham € avd do bart /

homero tiene algo que ver con marge?

ele é seu marido /

son hermanos /

no cémo que hermanos?

€Sposos

bueno / homero y marge /

un corazon le mando /

chicos quién es ling] qué es de bart / lisa y maggief
prima /

bueno /

es primo?

st/

chicos qué es marge de abraham y mona?t
esposo /

no / marge / de mona e abraham /

ah| nora

son suegros /

nora / ellos serian sogros / bem / entdo homero de clancy e jacqueline?
emmm /

o masculino de nora /

(354) Al genro]
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(355)
(356)
(357)
(358)
(359)
(360)
(361)
(362)
(363)
(364)
(365)
(366)
(367)
(368)
(369)
(370)
371)
(372)
(373)
(374)
(375)
(376)

377)

Pr muito bem| como se decia?

Al genro/

Pr muito bem| ahoral vamos // gente / él qué es de homerof
Al irmdol

Pr es hermano?

Al meio irmdo /

Pr bien/

Pr chicos / esta faltando /// qué es / por ejemplo / lisa de homero?
Al lahija/

Al filha/

Pr filha/ e filha quet qué otra caracteristica tiene?
Al amais velhat

Pr lisa es la mas chica?

Al no/ladel medio/

Al no/amais velha/

Pr MAIS VELHA era mayor / como era menor
Al o mais novol

Pr o mais novo /

Al ode cagula/

Pr o cagula/ e maggief

Al la chiquita /

Al ah/ maggie / maggie / por eso lisa es la mayor /

Pr entao maggie a cacgula / lisa a do meio / quien puede pasar a poner "hijos"]

como se escribe hijos? marcalo con una flecha /

Los alumnos conversan sobre otros temas.
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(378) Pr chicos qué pasoé con los cuadritos de didlogo que teniamos? quién lo sacot
(379) Al nosotros no lo sacamos / lo sacaron /

(380) Al los del cuarto ce

(381) Pr bueno /chicos/ vamos a trabajar un poquito de nuevo con esto pero con lapiz sit
ahora vamos a hacer preguntas /

(382) Al profe / falt6é de cuiiado /

(383) Pr cuiiado podés pasar a anotar?

(384) Pr chicos / mientras encuentro el videito les digo algo / la clase que viene lo que
vamos a hacer // / hoy estuvimos hablando de otra persona sif de ele e ela / ahora / para la
clase proxima lo que vamos a preparar es que un compaiiero lo haga preguntando sobre
ustedes / o sea €l / sus datos personales / la familia / lo que le gusta hacer /

(385) Pr chicos se vienen un poquito mas aca o lo pueden escuchar desde el banco? es lo
mismo que ya hemos escuchado / si no que ahora yo voy a hacer preguntas en el pizarrén y
ustedes van a tener que responder en la carpeta / si quieren pueden acercarse / gente van a
venirf

(386) Al ya vamos profe /

(387) Pr bueno/ripido /

Los alumnos toman sus sillas y se sientan cerca del escritorio. La profesora les pasa un video
en su computadora portatil, durante cinco minutos.

(388) Pr vamos ver agora com quem fala o ratof

(389) Al laluna/

(390) Pr primeiro a lua/

(391) Al lanube/

(392) Al después la nube /

(393) Als (( )



(394) Pr
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a ver / primeiro a lua sim?

(395) Al si/después la nube/

(396) Pr lanube/

(397) Al labrisa o la paredef

(398) Pr

que € o que quer o ratof

399) Al cémo?

(400) Pr
(401) Al

(402) Pr

que esta procurando ele?
casarse con alguien /

con quien casarse / MUITO BEM / entdo quais sdo as personagens ali] ele

acaba casando com quem?

(403) Al
(404) Pr
(405) Al
(406) Pr
(407) Al
(408) Pr
(409) Al
(410) Pr
411) Al

(412) Pr

a ratinha /

aratinha/bem /e alua por que ndo querf qual € a lua?
la luna /

la luna / e entdo a nuvem por que naof

(@)

bem e a BRISA?T

com a parede /

bem e a parede?

no sé /

a parede diz rato / meu querido rato / eu ndo sou assim de fino trato / pra selar

este contrato / meus tijolos /// se lembram o que sdo os tijolos?

(413) Al

(414) Pr

los ladrillos /

los ladrillos sdo de barro / mas ndo € dificil me esburacar que € esburacarf

hacer un quét

(415) Al

un agujero?
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(416) Pr um buraco / mesmo sendo bem segura / vem a ratinha me CAVOUCAR / s6 a
ratinha bem dentuga sabera como te amar / qué era dentucaf

(417) Al dientuda/

(418) Pr bueno/y qué pasa con la ratinhal como ¢ elal

(419) Al interesada/

(420) Pr interesada qué queria ellat / para qué se queria casar?

(421) Al queria queso /

(422) Al queso/

(423) Pr queso /Yy después se retracta y qué quiere?

(424) Al unbeso/

(425) Pr unbeso sif acé dice que hay que relacionar / marcalo con tu compafiero querés?
tizal a ver si hay algo / que hay poquitas palabras pero /// a ver / tijolo qué eraf
(426) Al ladrillo /

(427) Al aparede///

(428) Al ratinha com queijo /

(429) Pr bem/

(430) Al oratof

(431) Al con el ultimo /

(432) Pr estafaltando o casamento /

(433) Al todos/

(434) Pr no/

(435) Al losratos/

(436) Pr él se casa con quién?

(437) Al aratinha/
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(438) Pr bien/bueno / listo chicos con eso / falta diez minutos asi que si quieren estudiar
un ratito /

Los alumnos sacan la carpeta para estudiar otra materia.
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Profesora Carla

Clase 1

Fecha: 11 de octubre de 2017

Dia y horario: miércoles de 09:15 a 10:35

Duracioén de la clase: 80 minutos

La clase fue grabada pero no desgravada ya que los alumnos le solicitaron a la profesora

ocupar la hora para trabajar en la exposicion de la estudiantina y no dio la clase.
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Profesora Carla

Clase 2

Fecha: 25 de octubre de 2017

Dfia y horario: 09:15 a 10:35

La clase se inicia con mucho ruido. Durante unos minutos los alumnos conversan hasta que
paulatinamente van haciendo silencio.

(1) Al bom dia professora

2) Al bom dia

3) Pr bom dia

€)) Pr (( )) bueno /// acé falta gente ///

5) Al franco se fue con (( ))sebay (( )

(6) Pr a donde se fueront

(ruido) Hay bullicio, los alumnos no hacen silencio.

(7)  Pr ahh bueno / tres son multitud aca // aca hay tres / quién esta aca? vou devolver os
trabalhos /// a ver sofi/ yo te lo voy a dejar a vos // lo repartis? ///

(8) Al profe /hay que hacer una consigna me parece

(9)  Pr esciichenme lo que vamos a hacer // sofia va a repartir los trabajos ///

(10) Al profe yo tengo que hablar con vos

(11)  Pr bueno/ya hablamos // cada grupo / cada turma / tem a fotocépia novamente // 'y
tem que preparar // umas perguntas que eu vou fazer na proxima oralmente

(12) Al NOJ|

(13) Al sobrela(( ))?

(14) Pr sobre o texto / sobre o texto ///

(15) Al no sé hablar

(16) Pr nao pense que vocé nao sabe / € para voc€ aprender
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(17)  Pr voceé tem que trabalhar com as colegas que estavam trabalhando

(18) Al no vinieron

(19)  Pr bom / por ahora fica ASSIM // como estaban / fijense

(20) Al acd estd mi grupo

(ruido) Los alumnos conversan //

(21) Al profe| /

Los alumnos conversan . La profesora circula y va entregando la fotocopia.

(22) Al me falta la fotocopia /

(23) Pr detodas MANERAS yo voy a hacer una integracién con TODOS / y ahi van a
trabajar en parejas e individual // el texto de ellos ///

(24) Al no tenemos fotocopias NOSOTRAS |

(25) Pr pero tienen que estar los NOMBRES atrés / a ver sofia //

(26) Al si/si

@D n

Durante varios minutos los alumnos charlan . La profesora va recorriendo el aula y
confirmando que tengan el material . Ademds, responde las preguntas que le hacen los
alumnos.

(28) Pr bueno ya esta] ya repartiste SOFIA 1

29 (« »

(30) Pr chicos / después // hay algunos casos que yo voy a ir HABLANDO / porque nos
quedan / hoy somos primero y después de la clase hoy quedan (( )) para cerrar esta}
entonces cuando lleguemos a la etapa de integracion yo voy a dividir el curso en DOS
grupos|

(superposicion) Los alumnos hablan al mismo tiempo.
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Pr el grupo / el grupo que necesita MAS NOTA y el grupo que estd en condiciones

de seguir adelante y hacer una integracion un poco mas livianita porque / han trabajado todo

el afio / sif pero eso yo lo voy a hablar la clase que VIENE // ya les voy a decir qué vamos a

hacer / porque mi idea es trabajar via MAIL / vayan haciendo parejas|

(32)

Al perono/ porque capaz yo hago con (( ))y después la ponen el otro lado

(superposicion) Los alumnos hablan al mismo tiempo.

(33)
(34)
(35)
(36)
(37)
(38)
(39)
(40)
(41)

(42)

Pr que actividades yo voy a integrar se este afio para que vos compenses (( ))
Al sies en grupo lo hago con él

Al profe|

Al me falta la fotocopia

Pr cuél era tu grupo?

()

Pr chicos / TODOS recibieron todos los textos que yo devolvi

Al si::

Pr aca esta faltando ((  )) a ver aca //

(ruido)

Los alumnos siguen conversando durante varios minutos.

(43)
(44)
(45)
(46)
(47)
(48)

(49)

Al bueno / no importa

Pr no / si importa / yo te voy a traer (superposiciéon) Hacé una cosa

Pr entonces es ese texto

Al si/eseste

Pr bueno / GUARDA eso / yo te lo doy al trabajo / el trabajo de manuel (( )) esta?
Al si

Pr el que me DEBE / alguna respuesta lo va a tener que completar para la clase que

viene / ahora NO // me lo trae hecho de vuelta la clase que viene /



461

(50) Al aestel

(51)  Pr Al que le puse completar porque falté / por ejemplo en la dltima

(52) (murmuraciones) Los alumnos hablan al mismo tiempo //

(53) Pr cada grupo tiene pequeiias consignas // grupo borgona / fran y compaiiia| // cada
grupo tiene pequefias consignas| / que no son para escribir en la carpeta // son para
explicarlas oralmente lo que ustedes entiendan / por eso van a tener que leer los textos // taf
(CL R (QN)

Los alumnos contindian conversando.

(55) Pres UNA cada dos

(56) Al eraen grupo de trest

(bullicio)

(57) Al ALGUIEN no tiene fotocopial

(58) Al aca

(bullicio) Durante varios minutos los alumnos conversan.

(39) Pr(C )

(60) Pryaestal PRONTO?

(61) Al si

(62) Prbom/ meninos // as dltimas aulas sdo sobre as profiSSC)es / a selecdao de uma
carreira // o que vocés tém?1 eu fiquei surpresa com vocé //

(63) Al conmigo?

(64) Prvocé| vocé vai ser PROFESSORA 1

(65) Al nol//

(66)  Pr entdo vocé ndo entendeu o TRABALHO?

(67) Al de donde sacaste eso PROFET

(68)  Prvocés entenderam?{
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(69) Al no/yodijeeso

(70)  Pr entdo vocé ndo se expressou bem / eu disse ah| julia vai ser PROFESSORA | eu
pensei nisso // e aqui / tem muitas pessoas que gostam da tecnoloGIA / mas nio sei se vocés
vao estudar questdes relacionadas com tecnologia

(71) Al no/porque yo puse que no me gustaba lo que estaba ahi / no quiere decir que lo
vaya a ESTUDIAR|

(72)  Pr ah/bueno // entonces si / lo expresaste MAL

(73) Al CLARO|

(74) Al amimegusta(( ))

(75) Praver/ yo quiero/ quien va a ser el primer (( )) a sofi vai ler o texto profissdes do
futuro? / vamos comecar com a leitura //

La profesora pide silencia varias veces.

(76)  Pr cual es el primero? ali/ nao / esse vai depois

(77) Al ah/esta//

(78)  Pr e o sebastido vai ler depois de vocé // eu ndo sabia que falava tanto / achava que as
mulheres falamos MUITO // primeiro ela e depois vocé / tal vocé vai ler

(79) Al ohno qué tengo que leert

(80) Al o governo britdnico encomendou ao grupo (( )) pesquisa de

(81) Pr AHNOSSA| vocé tem que ler em inglés também / tem que tentar //

(82) Al (( )

(83)  Pr como seriafok // ajuda para ela // € boa traducdo da frase em inglés{ como sera a
profissdo do FUTURO1 € boa| / obrigada

84 Al (( )

(85)  Pr con quatrocentos e quét e oitentaf

(86) Al seis



(87)
(88)
(89)

(90)
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Pr e seis
Al e seis participantes de
Pr cinquenta e OITO

Al cincuenta y ocho paises em seis continentes para (( )) quais serdo as profissdes

dominantes las préximas

oD
92)
(93)
94)
95)
(96)
o7
(98)
(99)
(100)
(101)
(102)
(103)
(104)
(105)
(106)
107)
(108)
(109)

(110)

Pr vinte anos

Al vinte anos

Pr essa mudancga

Al essa mudanca (( )) acontecendo o

Pr ok PERA Al / pera ai / escuta // vocé se lembra que a jota se pronuncia 3
Al ja

Pr ok / ja que?

Al estéd acontecendo

Pr hoje

Al aumento populacional / do nimero de idosos / e

Pr [popularizacao]

Al popularizagdo das //

Pr olha / aqui / vocés ndo se lembram que eu ja di um texto sobre isso?
Al ndo

Al comof

Pr faz VARIAS aulas / um texto LONgo |

Al profe / hay alguien en la puerta?

Al si/ hay alguien

Pr AH|

Al es tu hermana colo| colo]
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(111) Al TIERNIS|

(112) Al anda apegarle //amino|

(113) Pr(( )) porque si ahora esta asi / como va a ser en SEXTO| en sexto se vuelve loco
// ok / bom / ai vocé€s tém // profissdes A / profissdes BE // sebastido // vocé tem que dizer as
profissdes do quadrinho A

(114) Al (C )

(115) Pr ah/é€ porque vocé nao estava lendo / tem que ler / esse aqui / depois eu CORRIJO
(116) Al profissdes que vao ganhar destaque

(117) Pr aha/ que serdo profissdes que vao ganhar desTAque?

(118) Al profesiones que van a ser populares

(119) Pr populares NAO / que sera ganhar destaque?

(120) AL (C )

(121) Pr claro / que vao ser profissdes das mais procuradas / ¢ verdade| / e quais sdo?
(122) Al lixdlogo / fazendeiro vertical / consultor de ((  )) na velhice / ingeniero de?
(123) Praha| / eu digo / lix6logo / fazendeiro vertical / olha sé as profissdes / ja vou
explicar

(124) Al por donde va profe?

(125) Prlixdlogo / que era lixoT que era LIXO| o que vocés fazem aqui

(126) Al ah/labasura

(127) Al basurero

(128) Prndo/LIXO|

(129) Al tacho

(130) Al tachero

(131) Pr claro/la basura / si // ahora escuchen

(132) Al pero lixo es la basura / y lix6logot



(133)
(134)
(135)
(136)

(137)
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Pr ah / que serd LIXOLOGO?

Al basurero

Pr mais ou menos / vai ter uma especialidade em lixo / vai estudar o lixo
Al reciclar?

PrNAO SEI| / vamos escutar o texto e vocés vao dizer para mi // fazendeiro vertical /

fazendeiro vem de FAZENDA / FAZENDA € o campo / € uma pessoa que faz atividades no

CAMPO / que seral fazenda / fazendeiro?

(138)
(139)
(140)
(141)
(142)
(143)

(144)

Al un agréonomo?f

Pr mais ou menos // consultor de bem-estar na velhice

Al un consultor de bienestar

Pr velhice vem de VELHO / velho € uma coisa que nao é nova
Al consultor de belleza

Al de bienestar de belleza

PrNAO / isso seria beleza e vem de belo nio de velho| // VELHO é / por exemplo /

uma coisa que nao é nova/ é velha / a ver que estoy tratando de decirles

(145)
(146)
(147)
(148)
(149)
(150)

(151)

Al que no es nueva / que es bella

Pr se ndo € novo /€ VELHO

Al viejo

Pr e aqui diz consultor de bem-estar na velhice
Al ah como un geriatrico?

Al de viejos

Pr OLHA SO/ tem a ver como se pode cuidar das pessoas IDO:SAS / uma coisa

assim / mais ou menos // engenheiro de simulagdo|

(152)

Al ingeniero de simulacro
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(153) Pr mas aqui nio especifica engenheiro em QUE? / quantas engenharias poderiamos
terT muitas| depois te as profissdes B / que diz das profissdes b

(154) Al de quét

(155) Pr o quadrinho BE

(156) Al atendentef

(157) Pr aquiessa/essa/ essa/ profissdo tem outro nome / aqui na argentina / € estd em
inglés // atendente de telemarketing / como seria em inglés{ atendente de telemarketing / aqui
utilizamos outra palavra que comeca com tele somente

(158) Al con que?

(159) Pr telemarketer / acd se usa para la gente que tiene ese puesto qué es un
telemarketer? qué hace un telemarketert

(160) Al el que te llama

(161) Pr vieron los que te llaman para venderte ALGO? bueno / eso significa // los que
llaman a la siesta / son ellos // bueno / y en portugués se dice ATENDENTE de telemarketing
// recepcionista] //

(162) Al recepcionista / del hotel

(163) Pr ¢é/pode ser um hotel / uma emPREsa /taf caixa de banco //

(164) Al cajero

(165) Al lacaja

(166) Al el cajero

(167) Pr éuma PESSOA ou um OBJETO?

(168) Al cémo?

(169) Pr caixa de banco

(170) Al no/puede ser las dos cosas porque ///
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Pr as duas/ as duas // pode ser um caixa automéatico ou pode ser uma caixa / uma

pessoa / td LEGAL // metaltrgico / esse € facil / que faz o metalirgicof

(172)
(173)
(174)
(175)
(176)

77

Al metal

Al mecénico

Al chapas

Pr ME-TA-LUR-GI-CO
Al metélico

Pr claro / que trabalha com metais / e ONDE podemos procurar uma pessoa que seja

/ que trabalhe na metalurgia

(178)
(179)
(180)
(181)
(182)
(183)

(184)

Al en una metaltrgica

Pr que faz uma metaltirgica / imagina o que faz / com que coisas trabalha?
Al herrero

Al con chapa

Pr bien / él dice herrero / si / porque usa

Al en aberturas

Pr generalmente se le dice a este tipo de trabajos / a gente que trabaja en grandes

empresas (( )) BUENO / yo les voy a leer // shhh

La profesora pide silencio (ruido)

(185)

Pr bueno / gente / eu vou ler / eu vou ler / o que fara o lixdlogo?1 / qual € a func¢do do

fazendeiro / por que um consultor de bem-estar na velhice vai ganhar destaque no mercado de

trabalho / t&1 EU VOU LER e vocés vao ter que tentar ouvir e escrever alguma informagao

sobre cada pergunta / vocés nao vao ter nada na lousa / vao ter que escutar / na proxima aula

a gente vai trabalhar com AUDIOS para (superposicién)

(186)

(187)

Al para profe / vamos a leer las preguntas{

Pr ndo / eu vou ler de que trata cada um
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(188) Al cada preguntal

(189) Pr cada profissao / lix6logo / fazendeiro / consultor / € vocé€s tm ue escutar que
informacao vao escrever em CADA pergunta / por exemplo / o que fard o lixélogo
exatamente] alguma informagdo que vocés possam compreender / depois corrigimos / taT ok
// vou falar rapido // tem que: tem que escutar / sebastido / vocé vai escutar] ok //

(190) Als (risas)

(191) Pr olix6logo / também chamado gestor de residuos / serd profissional especializado
em propor solugdes para os detritos do meio urbano // nao s6 das empresas / transformando--
os em fontes energéticas que gerem gas / e outras formas limpas de energia / ta1 // s para se
ter uma ideia / o volume de lixo produzido no mundo aumentou trés vezes mais do que a
populacao nos ultimos trinta anos // além disso o aumento da qualidade de vida implica um
consumo maior € aumento da montanha de lixo no planeta| // os saldrios para o gestor de
residuos nas empresas ficam entre dez e quatorze mil reais /

(192) Al que cosat

(193) Pr INTERESSANTE PROFISSAO / dé4 dinheiro| vdo para o brasil que véo ter
trabalho // ok / vamos para a outra profissdo // as fazendas verticais serdo edificios urbanos
destinados a produc¢ao de hortifruti granJEIros / e os fazendeiros do futuro irdo misturar
planejamento urbano com agronomia / td1 um prédio de trinta andares / um prédio de trinta
anDAres / ta7 podera produzir alimentos para cerca de dez mil pessoas por més / € comportar
também animais de pequeno e médio porte // em um edificio pessoal / vocé€s podem (( )) ok
/ até aqui que informagao vocés puderam receber?

(194) Al adonde esta]

(195) Pr ah/eu estou falando / vocé ndo tem / vocé tem que escutar

(196) Al ahh



469

(197) Pr ah vocé esta falando // ok / que informagdo receberam? aunque sea una palabra o
una frase //

(198) Al podemos cultivar?

(199) Al (C )

(200) Pr sim obviamente (( )) com que profissio AQUIT

(201) Al olixdlogo|

(202) Pr lix6logo GENTE / é muito dinheiro entre dez mil e quatorze mil reais por dez //
voces facam a conta quanto sai um real em pesos e MULTIPLIQUEM / t41 vou continuar //
nao hd um curso especifico para se tornar fazendeiro vertical mas serd necessaria uma forte
base em agronomia / conhecimentos em engenharia / arquitetura e urbanismo // todos os
cursos ja existem no brasil / vamos com a tltima profissao // o consultor de bem-estar de
velhice / serd um profissional da area da saide disposto a construir pontes entre os pacientes
da terceira idade e os servigos / desculpa / servicos / que podem trazer a eles maior qualidade
de vida // os cuidados envolvem o contato com os médicos / questdes de moradia /
treinamento esportivo e até o aconselhamento financeiro // essa profissio E
INTERESSANTE NE? o pessoal que ¢ consultor de bem-estar ti} de acordo com a projegéo
da onu idosos serdo dezoito por cento da populagdo em dois mil e cinquenta por isso novas
doencas cronicas surgem / aumenta o uso de medicamentos (ruido) meninos / depois ndo
escutam // eh:: / até a medicina / a transmissao digital de informacdes médicas vais
possibilitar gerenciar a distancia a saude do paciente / € dar melhor atendimento aos idosos //
escutaram como vai ser a medicina do fuTUro?

(203) Al mais tecnoldgica

(204) Pr mais tecnologica / E VERDADE / tat e que perguntas vocés tinham aif

(205) Al qual € a fungdo de um fazendeiro vertical]
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(206) Pr e quando falamos de fazendeiro / est4 falando de uma PESSOA ou de um
OBJETO?

(207) AL (C )

(208) Pr bem /e nos trinta andares vocés poderiam fazer que coisa?

(209) Al cémo?

(210) Pr o que voceé poderia fazer com trinta anDAres|

(211) Al plantar / alimentar

(212) Al cultivar

(213) Pr essa INFORMACAO nido é uma coisa que vai ser daqui a muito tempo pessoal /
algumas coisas estdo se fazendo no brasil /// o lix6logo / aqui tem lix6logo na argentina?
como poderia GANHAR DINHEIRO um lix6logo aqui]

(214) Al que es lixélogo?

(215) Pr ah vocé nao escutou NADA / expliquem para ele o que é o lix6logo

(216) Al (C )

217) Pr (C )

(218) Al qué es entonces?

(219) Pr ok /o que era o LIXOLOGO?

(220) Al nadie sabe / son todos unos giles|

221 (« »

Los alumnos comienzan a conversar de nuevo.

(222) Pr bueno / escuchen / ahora vamos con una segunda lectura //

La profesora pide silencio.

(223) vamos con una segunda lectura y ahora si tienen que anotar estaf van a hacerlo con
lapiz

(224) AL (( )
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(225) Pr nao/ESCUTEM / vocés vao escrever o que vocés ESCUTAREM / e depois
vamos conferir na lousa / espero que vocés escutem /// pongan atencién a las preguntas
chicos / siT o que fard o lixeiro? taf sh papagaio deixa de falar // bom vamos / pergunta um /
o lixélogo / também chamado gestor de residuos / serd o profissional especializado em propor
solugdes para os detritos do meio ambiente urbano / ndo s6é das empresas transformando--os
em fontes energéticas que gerem gas / e outras formas limpas de energia //

(226) Al pard ahi//

(227) Pr para que vai servir entdo o lix6logo?

(228) Al trabaja con las empresas para transformar la basura en energia

(229) Pr ok /vocés escrevam / escrevam / e depois vamos corrigir / ta escucharon allaf
escucharon lo que hay que HACERT QUE HAY QUE HACER?

(230) AL (C )

(231) Pr bueno / diganme qué estaba haciendo yo recién? e que vocés tinham que
FAZER?

(232) AL (C )

(superposicién) Los alumnos hablan al mismo tiempo.

(233) Al no esta prestando atencién profe

(234) Al yo estoy escuchando pero no escuché la explicacién

(235) Pr faca siléncio que vocé também nao estd fazendo nenhuma coisa / td1 ndo diga
NADA // bom / s¢ pra ter uma ideia o volume de lixo produzido no mundo aumentou trés
vezes mais / do que a populacdo nos ultimos trinta anos / além disso // 0 aumento da
qualidade de vida implica em consumo maior € aumento da montanha de lixo no planeta // o
salario para o gestor de residuo /nas empresas fica entre dez mil e quatorze mil reais / ta1 ai
essa foi a primeira pergunta / ta / sofi]

(superposicion) Los alumnos hablan al mismo tiempo.
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(236) Pr estaba bien lo que dijiste / ahora / no quiero que escribas lo que vos entendés en
espaiol / quiero que escribas lo que vos entendiste en portugués y después vamos a corregir //
vamos com a outra profissdo / ta1 // as fazendas verticais serdo edificios urbanos destinados a
producdo de hortifruti e granjeiros / e os fazendeiros do futuro irdo misturar planejamento
urbano com agronomia / um prédio de trinta andares / poderd produzir alimentos para cerca
de dez mil pessoas por més / e comportar também animais de pequeno e médio porte //
escutaram quanto alimento vai produzir um edificio] // um prédio? para quantas pessoast
dois milt NAO| dois mil é pouco / E MAIS //

(237) Al treze mil

(238) Al cinco? diez mil]

(239) Pr dez mil pessoas // anotaron algo ahif escribieron algo? asi sea una frase / porque
la cuestién es qué de eso que yo comprendo en lo oral lo puedo volcar a la comprension
escrita / después si se equivocan no importa / vamos a corregir en el pizarron sif bueno / la
tercer pregunta // a terceira pergunta qual €1 /// por que qué{ LEIA PRA MIM|

(240) Al por que o consultor

(241) Pr jodo/ leia para mim

(242) Al por que um consultor de bem-estar na velhice vai ganhar destaque?

(243) Pr ah/por que vai ganhar destaque um consultorf ta1 o consultor de bem-estar na
VELHICE serd um profissional da 4rea da satde / disposto a construir pontes entre 0s
pacientes da terceira idade / e os servicos que podem trazer a eles / maior qualidade de vida /
ta1 os cuidados envolvem // o contato com os médicos / gestdo de moraDla / treinamento
esporTIvo e até o aconselhamento financeiro //

(244) Al profe / podés leer la pregunta de nuevof

(245) Pr que vocé entendeu?

(246) Al (( )
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(247) Pr ok/lo que hayan entendido

(248) Al como que construimos puentes con la tercera edad

(249) Pr claro / entre as pessoas idosas e qué? as pessoas que tem condi¢do médica / taT é
isso // Ok / vou perguntar por grupo / que voc€s escreveram na primeira perguntaf

(250) Al ah/qué verglienza|

(251) Pr AQUINADAT1 o que vocé entendeut

(superposicion) Los alumnos hablan al mismo tiempo

(252) Pr asi fuera una frase o una palabra / tenfan que (( )) estaban tomando MATE / si el
mate se transforma en un obstaculo yo les voy a decir que no lo traigan //

(superposicion)

(253) Pr afuncao dele vai ser mediar com os médicos / a familia / assessor financeiro das
pessoas idosas / ta] o sea / vendria a ser como um / porque tanta gente que llega a vieja / que
no tiene familia / que se maneja sola / para ayudar / eso es un trabajo // eso es um trabajo // a
ver / aqui que palavras vocés puderam perceber] alguma palavraf

(superposicion) (bullicio)

Los alumnos vuelven a conversar // La profesora escribe en el pizarrén //

(254) Pr GENTE] / eu vou colocar caracteristicas das trés profissdes e vocés vao ter que
relacionar com as perguntas que ja t€ém / vou marcar algumas caracteristicas e vocés tém que
relacionar / TA / com cada pergunta //

La profesora escribe em el pizarrén // Algunos alumnos copian // Varios siguen conversando
I

(255) Pr que horas sdof

(256) Al diez/diez y diez
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(257) Pr escutem / vou escrever muitas frases e vocés t&ém que relacionar com cada uma das
profissdes / t€ém que relacionar / com a pergunta um / dois e trés / td7 / que vocés tém ai na
fotocépia //

La profesora sigue escribiendo em el pizarrén // Algunos alumnos copian / otros conversan //
Se demoran varios minutos //

(258) Al o 1iXOlogo?

(259) Pr ah/sim/ se vocés quiserem / aqui pessoal se vocés quiserem classifiquem em
lix6logo / consultor de bem-estar / fazendeiro / e colocam as caracteristicas / vocés t€m que
relacionar qual corresponde com cada qual

(260) Al profe puede ser con nimerof

(261) Pr bom

(262) (ruido) Durante varios minutos / mientras copian.

(263) Pr bueno/ a ver ai / menina / agora vocés vao classificar as trés profissdes / que
caracteristica € para o lix6logo? qual € para o consultor de bem-estar e qual € para o
fazendeiro vertical] lo clasifican y después corregimos

(264) Al (( )

(265) Pr no/SOLO ordenar qué caracteristica corresponde con qué / no tienen que unir
NADA / estat

(266) Al profe / todo esto es continuadof

(267) Pr son frases sueltas

(268) Al ahh

(269) Pr tienen que ordenar // cuando ustedes terminen me dicen y corregimos

(270) (bullic) Durante varios minutos.

(271) Pr coémo van? ya terminaront

Los alumnos siguen conversando // La profesora espera que terminen //
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(272) Pr chicos| / escuchenme / voy a explicar porque después no van a entender / nosotros
para /// hoy es primero / el otro es ocho / el otro es quince y el otro es veintidés // bueno / yo
para el veintidés / por lo menos tengo que tener el noventa por ciento de las notas cerradas de
quinto afio / sobretodo de aquellas personas que no adeudan materias / porque asi se nos pidié
acd para ver quién va a la bandera / ustedes saben que eso funciona asi entre quinto / y sexto
afio siempre se cierra una semana antes // asi que hasta el veintidés yo la clase que viene les
voy a decir como voy a evaluar / va a ser el fuerte del cierre del trimestre // quien quede
después del veintidés hasta el cierre de trimestre / lo que tendrd que hacer es alguna tarea
extra / por no haber aprobado alguno de los otros trimestres esta] pero bueno / eso seria para
que levanten la nota / para que no vayan a diciembre en todo caso porque / acd mayormente
en este curso no hay aplazos todavia / ustedes saben que es un aplazo / not

(273) Al de cuatro para abajo

(274) Pr entonces aquellos que van a tener tarea extra después del veintitrés tienen que
seguir si o si conmigo hasta que por lo menos terminemos

(275) Al cuando terminan las clases?

(276) Pr para ustedes tienen que terminar la semana del veinte |

(CYR R (Q);

(278) Pr aver/ es asi/ quinto afio siempre termina antes / a partir de que tengan las notas /
que nosotros les tenemos que enviar un comunicado / nos pidieron que hagamos comunicado
/ el que ya terminé tendra que hablar con los profesores si ya puede faltar / no corre por mi
cuenta eso //

(279) (bullicio)

(280) Pr seguramente va a ser AQUEL ESTUDIANTE que esta debiendo materias
mayormente // no chicos / hablando en serio / queria decirles eso porque ayer se dijo en el dia

institucional para ustedes sepan / los quintos siempre terminan antes / si{
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(281) Al vamos todavia

Los alumnos conversan //

(282) Pr bueno / tudo bem? acabaram? ano que vem esse quinto ja ndo vai ter comigo
(283) (bullicio)

Todos hablan al mismo tiempo durante unos minutos //

(284) Pr averacal MUCHA gente hablando y POCA atencién ///

(285) Als (( )

(286) Pr ESCUCHEN / intentaron clasificar] (ruido) qué caracteristicas son propias do
lix6logot com o texto / segundo o que eu li / quais sdo as caracteristicas do:: consultor de
bem-estar e quais do fazendeiro / vertical{ acompanhar?

Los alumnos hablan al mismo tiempo //

(287) Pr que é isso? que € essa palavra? se eu digo saude

(288) (superposi¢ao)

(289) Al (bullicio)

La profesora trata de retomar la clase pero los alumnos estdn conversando // Pide silencio //
(290) Pr ok /vamos classificar / para lixélogo que caracteristicas aqui estdo] me digam
vocést

29D (C )

(292) Pr MUITO BEM / € gestor / verdade / muito bem / mais alguma coisaf ndo // para
fazendeiro vertical]

(293) Al (C )

(294) Pr andar / bem / que mais?

(295) Al ingeniero

(296) Pr engenheiro agronomo / por que serd que vocé tem que ter conhecimento de

agronomia? para saber cultivar / para saber como cuidar os animais / ta]



(297)
(298)
(299)
(300)
(301)
(302)

(303)
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Al (superposi¢do)

Pr ok /que mais] para o fazendeiro} e OUTRO? quiero que vayan leyendo //
Al (C )

Pr BEM|

(bullicio)

Al pero / por que dice que tiene que ver con la medicina?

Pr ok / porque o consultor t€ém vdrias atividades / ai no texto que a gente leu para

voces diz /que o consulTOR € o mediador entre a pessoa idosa / os médicos / a familia / taf e

ele pode ser um conselheiro que pode ter conhecimentos de satide e que deve mediar // chicos

/ alguna de estas profesiones / o por lo menos (( )) s@o profissdes tradicionais? ou sio

novas?

(304)
(305)

(306)

Al novas
Al novas|

Pr ¢ uma mistura / sdo novas / e ai / dessas trés se vocés tivessem que selecionar

alguma / qual vocés selecionariam?{

(307)
(308)
(309)
(310)
311)
(312)

(313)

Al lixdlogo]

Pr LIXOLOGO

Pr quem gosta de trabalhar com pessoas / quem gostaria de trabalhar com pessoas?
Al el de viejos

Pr ndo / quem gostaria aqui de trabalhar com pessoas?

Al en que sentidof

Pr qualquer trabalho que implique trabalhar com pessoas / entdo voc€ serviria mais

para consultor // € uma profissao bem pagada / se paga muito bem // bueno / clasificaron ya

estol

(314)

Al no
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(315) Pr muy bien / escuchen ///

(316) (bullicio)

(317) Pr na aula préxima vamos trabalhar com essa parte da fotocépia // vocés vao ter que
falar das perguntas que COLOQUEI na fotocopia / POR GRUPO // ou seja / o grupinho tem
que falar / cuando digo grupo digo ALGUNO tiene que decir alguna frase / porque si le van a
dejar todo a una sola persona del grupo yo le voy a colocar la nota a la dnica persona del
grupo que haya hablado / tienen que participar TODOS porque esta nota depende de ustedes /
aprendan a ser solidarios entre ustedes / estat MUY BIEN // la clase que viene

(318) Al tengo una pregunta profe

(319) Pr aver?

(320) (C )

Termina la clase // Los alumnos se retiran //
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Profesora Carla

Clase 3
Fecha: 01de noviembre de 2017
Dia y horario // Miercoles de 9:15 a 10:35

Duracién: 80 minutos

Ingresa al aula la bedel del curso a dictar un comunicado //

Luego de unos diez minutos aproximadamente / la profesora puede iniciar la clase //

Varios alumnos estdn hablando mientras ella espera que hagan silencio //

(1) Pr bueno / a ver / ehh / aca tenemos dos / dos textos (( )) a ver gurises] (( )) bom
pessoal| todo mundo ja escreveu o comunicado / shh (hace palmas) todo mundo escreveu o
comuniCAdo?

) Als no|

(3)  Pr vamos fazer assim / as pessoas que tém os que falam das profissdes / t€m que
escrever essas perguntas|

€)) Al cudles 1

(5)  Pr ostextos que tratam sobre as profissdes |

(6) Al de ese lado

(7)  Pr se voces tiverem / por exemplo / um texto que fala sobre orientacdo vocaciona:l /
e eu acho que sd@o DOIS / DOIS turmas / dois grupos que t€ém ai / t€m que escrever essas duas
e essas duas / td 7 depois que vocé€s escreverem eu vou explicar o que vao ter que fazer //
primeiro / VOCES ESCREVAM ((C )) esse / essa consigna / essa atividade que € individual /
essa sim € individual / as outras vao ser grupais //

(8) Al lae::
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(9)  Pr osea/lo que ustedes me entregan / si bien me entregan en grupo / las opiniones
en espafiol son individuales porque es un trabajo que ustedes (( )) para la clase siguiente si 7
este tema (( )) pessoal (( )) gente| vao trabalhar as profissdes e o trabalho no brasil hoje
mas vamos comparar com as profissdes da argentina também (( )) td& T bom / primeiro
vamos escrever as atividades e depois eu vou explicar as atividades / td 1

(10) Al (( ))esindividual T

(11)  Pr essa ai refere as profissdes e quem tiver

Se escucha um ruido / la profesora interrumpe la clase //

(12)  Pr que aconteceu T quem tiver ehh orientacdo vocacional tem que ler ESSAS duas e
ESSAS duas / t4 1 e depois o que (( )) todo mundo vai entregar / td T escrevemos primeiro e
depois perguntam 1

(13) Al profe puede venir 1

14) Al ()

(15) Pr soessas|

(16) Al individual o grupal 1

(17)  Pr o trabalho é grupal / a atividade d e a atividade e s@o individuais / somente essas /
ta 1 vocés primeiro tém que trabalhar em grupo / em turmas / TA1 depois para o tltimo fica
essa atividade // eu vou por grupo vocé€s podem virar as mesas / voc€s podem ficar ai em
turmas / podem juntar aqui / como vocés quiserem / TAT e vocés tem (( )) em comum // (se
dirige a um aluno) deixe de comer isso / agora no / no recreio / TA1

(18) Al profe/entonces (( ))

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(19) Al profe| profe|

(20) Pr si?

(21) Al qué hacemos 1



(22)
(23)
(24)
(25)

(26)
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Pr primeiro ESCREVER as atividades (( )) que texto tem 7
varios alumnos hablando al mismo tiempo

Al profe]| profe|

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

Pr pessoal| aqui (( )) fez uma pergunta interessante / tem varias atividades porque

os textos sdo diferentes para todos os grupos / td T ndo tem o mesmo texto

(27)

(28)

()

(29)

Al (C )

Pr €/ se voce tiver ESSE assunto / escreva ESSAS perguntas / se vocé tiver ESSE /

Als ahhhh

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(30)

3D

Al profe|

Prosit

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(32)

(33)

Al (( )) agachate un poquito

Al querés que me agache

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(34)
(35)
(36)
(37)

(38)

Pr bueno /como van 1
Als bien

Pr eh/meninos a tarefinha da aula passada vocés (( )) trabalhando / ta 1

Al profe| (( ))

Pr bem / a tarefinha da aula passada (( ))

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(39)

(40)

Pr (( )) ahhhh/ lo expliqué dos veces / la mitad del curso (( ))

Al profe| (( ))
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(41) Pr en qué consigna estas |

(42) Al lade... (( ))

43) Pr eso(( ))

(44) Al yasé pero no sé como escribirlo

(45) Pr lotenés que expresar con tus palabras
(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo
(46) Pr exatamente

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo
(47) Al profe/profe| (( ))

(48) Pr siaatividade (( ))

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo
(49) Pr desculpa (( ))

(50) AL (C )

(81) Pr yo tengo que entender eso (( ))

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo
(52) Pr aver como van 1 estoy pasando por los grupos (( )) trabajar en grupo (( ))
(53) Al ahhhh

(54) Pr ahhh/siyo dije/les avisé que lo pueden hacer como quieran
(55) Al profi::]

(56) Pr lo pueden hacer como quieran

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo
(57) Pr averaca

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(58) Pr (( )

(59) Al y bueno/ pero si ella nunca / ella nunca... (( ))
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(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(60) Al claro peroella (( ))

(61) Pr (( )

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(62) Al aprendé a escribir como yo

(63) Pr meninos / quando vocé€s acaberem de fazer a tarefa / shh // acd que estda
trabalhando 1

64) Als (( )

(65) Pr o trabalhinho de agora ndo (( ))

(66) Al profe (( ))

(67) Pr aresposta em espanhol € individual / essa sim / essa sim

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(68) Pr chicos| (( ))sao (( ))

(69) Al qué significaeso |

(70) Pr (( )) profissdo de seu interesse porque o texto que t€ém algum de vocés de
orientacdo

(71) Al (interrompe) (( ))

(72)  Pr claro/ o de orientacdo vocacional

(73) Al (interrompe) (( ))

(74)  Pr (( )) se las leo o entienden la letra chica 1 copiaron ya todos 1

(75) Al (( )) hice las dos de arriba y aquellas de al lado

(76) Pr ehh/ porque dividimos en dos textos: as profissdes e orientacao vocacional
(77) Al no pero (( ))

(78)  Pr porque asi dice en uno de los textos / t4 T bueno / ehh (( ))

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo



(79)
(80)
1)
(82)

(83)

Pr bueno/a ver acd (/) eso acd no me gusta
Als (( )

Pr sigo aca también (/) ;como van aca 1

Al bien/nos falta (( ))

Al profe|

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(84)
(85)
(86)
(87)
(88)

(89)

Al profe|

Pr (( ))de tarefa

Al (( )

Pr bom mas (( ))

Al hay que hacer un texto

Pr chicos / no nos quedan muchas clases eh (( ))

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(90)

484

Pr chicos / calculen cudntas clases / cudntas clases / si / porque después tienen que

sacar los promedios

oD
92)

(93)

Al si/los promedios
Al profe|

Pr como van 1 a ver

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(94)
95)

(96)

Al profe / ;qué significa (( )) 1

Pr (( )

Al profe/eh/no (( ))

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

O7)

(98)

Pr si/bueno

Al ahhhh



485

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(99) Al mird/ profe

(100) Pr (C )

(101) Al bueno / pero bien // Joaquin (( )) estamos haciendo todo
(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(102) Al profe

(103) Pr vocé estanessaturmae esta (( ))

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(104) Pr ahhh/(( )) o concurso /o concursona (( ))

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(105) Pr coémo van 7

(106) Al profe]

(107) Pr voy

(108) Al quédice ahi 1 (( )) quiero saber qué dice ahi

(109) Pr encudl 7

(110) Al qualéo...1

(111) Pr qualé (( ))do texto T

(112) Al no/laa

(113) Pr qual (( ))

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(114) Pr chicos/ sino entienden acd (( )) las preguntas // esta ultima (( )) el articulo y ya
voy a explicar que es en espafiol / porque no les puse yo que es en espafiol
(115) Al cualt

(116) Pr laultima

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo
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(117) Al profe/ profe|

(118) Al profe|

(119) Al bruno/bruno]

(120) Al no veo

(121) Pr mas (( )) o que vocé€s inventaram T

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(122) Pr as fotocopias // garotos] as fotocépias quando voc€s acabarem me entregam com
o trabalho /ta 7 (( ))

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(123) Pr fantasiada/olha s6] QUEM (( )) tem o titulo (( ))
(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(124) Pr que grupo também (( )) o titulo do texto T vocés
(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(125) Als uhhhh

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(126) Al hey / donde tiramos las cosas|

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(127) Pr julidn|

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo

(128) Al ahhhhh

(129) Al yo no entiendo (( ))

(130) Pr PESSOAL| (( ))ahora(( ))

(C )) varios alumnos hablando al mismo tiempo
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Profesora Patricia

Clase 1

Fecha: 24 de mayo de 2018

Dia y horario: Jueves / de

Al inicio de la clase superposicion de turnos de habla /

(Q))

00 a 3 50/ falas sobrepostas / os estudantes discutem sobre a estudiantina)
(1) Pr gente / eu gostaria que voceés dissessem se estd bem / se hd algum erro / como
voces escreveram|

2) Al ay/ yo puse paseo]

3) Al estamal/

(4) Al paso/

5) Al passeo/ condos's'/ no paso/

(6) Pr vamos ler o texto / o texto diz / eu moro no rio e estudo na universidade / ha
algum erro té ail esta tudo BEM1

(7) Al perfecto /

(8) Pr saio de casa todos os dias as nove e quarenta e cinco e ///1

9) Als fico|

(10) Pr fico na escola até onze horas ///

(11) Al almorgo/

(12) Pr NAO/ nio é almorgo /

(13) Als almogo]

(14) Pr almogo/ bem|]

(15) Al corregilo ahi/

(16) Pr almoco em casa e descanso até doze trinta /



(17)
(18)
(19)
(20)
1)
(22)
(23)
(24)
(25)
(26)
(27)
(28)
(29)
(30)
(31)
(32)
(33)
(34)

(35)

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

Pr

Als

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Al

de tarde ///
de tarde volto para a escola onde // / fico até as ///
[volto para a escola onde fico até as quatro horas] /
lo esté diciendo la profesora /
a noite estudo ///
callate (risas)
bem / esta bem esta colunaf
si/
alguém escreveu diferente?
nao /
colocou o verbo malf
nao //
ndol bem / vamos para o segundo paragrafo // quem vai lerf
yol
a ver/ fernandita /
en aos sabados?
leé en voz alta /

ao sdbado fago as compras para a casa e passo um pouco /

(ruidos)
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Los alumnos conversan // La alumna designada por la profesora lee pero no tiene la atencion

de los demas //

(36)
(37)
(38)

(39)

Pr

Al

Al

Pr

ai / passo / atencdo que ai o verbo € PASSEAR |
passo?
passeo /

passeio]
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(40) Al ah| ves/ julial lo habia puesto bien]

(41) Pr (( ) PASSEIO/ ta1

(42) Al yo lo habia puesto bien y lo corregi porque (incompreensivel / falam ao mesmo
tempo)

(43) Pr passeio um pouco/ sigamos| as vezes ///T

(44) Al asvezes vou a praia/ outras vezes ao cinema e outras vezes fico em casa / ndo

gos // / gosto de ficar em casa porque minha mulher me fazo / me faze /// trabalhar muito /

(45) Al no/ faz/

(46) Pr me FAZ/atencdo gente / € o erro que eu falei na aula anterior| faze ndo existe
em portugués| lautaro| abril| bem / sigamos /

(47) Al aos domingos vou a igreja e depois janto fora / domingo de tarde come /// como
se dicef

(48) Pr leia/ leia]

(49) Al comengol

(50) Pr comengo nao // leia bem /

(51) Al conla'c' con///

(52) Pr com cé cedilha/

(583) Al si/ perono sé como se pronuncia /

(54) Pr comeco

(55) Al comecgo outra vez /

(56) Pr puxal que vida]

(57) Al ah/ yo puse /// pero comenzar no es regular?

(58) Pr si/ comecgo| estd bem /

(59) Al esregular ono?

(60) Pr esregular/



(61)
(62)
(63)
(64)
(65)
(66)
(67)
(68)
(69)
(70)
(71)
(72)
(73)

(74)
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Al entonces?

Pr entdo se conjuga como morar / trabalhar / estudar/ termina em 'o'/ comeco /
Al termina en '¢cu' también /

Pr como en '¢u'?

Al sipongo comenco /

Pr nido/ atencdo / a ver chicos| comenzar es en espafiol /
Al comengo /

Pr es un verbo que se asemeja mucho al castellano ///

Al ah| dice come // /no/ es que pensé que decia ///

Pr pero es co me g¢ar el verbo en portugués|

Al es que pensé que decia comengar / por eso|

Pr nao//

Al ah/ yaesta/ por eso no entendia /

Pr es como almocgar / almorzar / almorzar / en portugués el AL-MO-CAR / son

palabras muy parecidas pero hay una pequeiia diferencia /

(75)

(76)

Al como estudar /

Pr claro/ bom estudar/ estudiar // solamente la 'i' estd cambiando ahi / bien /

vamos passar estes verbos a forma do pretérito perfeito / tal quem vai escrever ao lado/ a

forma do pretérito perfeito] antigamente eu // /T quem vai passar?

(77)
(78)
(79)
(80)

(81)

Al yo|

Pr eu/ julia//eu//
Al de nuevo yo?
Pr eu/l

(murmuraciones)

Los alunmos conversan y la profesora sigue con la clase //



(82)
(83)
(84)

(85)

Pr

Al

Al

Pr
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bem // moro / morava //
morava // vamos| lo puse bien // (( ))
como estudiantina

a ver // eu gostaria que / em lugar de falar sobre a estudiantina e tudo isso /

voces vayan vendo como vai conjugando aqui a colega o verbo e como vocés trabalharam a

sua folha /
86) Al
&7 Al
(88) Pr
89 Al
90) Al
1) Pr
92) Al
93) Al
94) Al
95) Al
96) Al
97) Pr
98) Al
(99) Pr

saiava| sai- ///

lo puse bien|

a ver // gente / a julia como vai escrevendof
bem

estd bem //

bem? com certezaf

mmm

a ver/ morava/ estudava///no/ si/ pard//
almorcava no va con erre o nof

no //

si / estd bien //

esta bem?

si // no sé si estd bien //

atengdo / volto a repetir| morava / estudava/ é com vé/ taf ndo € com bé / se

nao que é vé

(100) Al ah/ian/

(101)

(102)

Al

dijo que no va con be larga //

Al vé/ nobé

(103) Al esiaoiba?
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(104) Al faziaes/ (murmirio / didlogos sobrepostos)
(105) Pr como vai essa segunda colunaf gente / a ver // sol qué te parece
(106) Al me parece que estd bien /

(107) Pr vocé tinha uma didvida/ com que palavra eral °com que verbo? que vocé diz
ndo vai com erre?

(108) Al ahsi/ pero esta bien //

(109) Pr que palavra eral que verbof

(110) Al almorcavam /

(111) Pr almocavam // bom / esta bem // corrigiram?{
(112) Als sim//

(113) Pr completaram?

(114) Al sim//

(115) Al éiaoibal

(116) Al esial/

(117) Al ok//

(118) Pr 1ia//ibaes en espaiiol //

(119) Al pero esregular esof

(120) Pr verboir//

(121) Al ah/ esirregular//

(122) Pr ¢ irregular//

(123) Al ah//

(124) Pr bom/ posso apagar a lousa

(125) Als no] parad|

(126) Pr vamos gente| temos que ver um videoclipe //

(127) (ruidos
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Los alumnos hablan em voz alta y aplauden

(128) Pr shh| basta/

(129) Al (cantando) que los cumplas...

(130) Als (risas)

(131) Pr shh/aver|/bautista/ dame ese papel por favor|

(132) Al parabéns pra vocé ///

(133) Al nesta data querida ///

Los alumnos estan discutiendo (( ))

(134) Pr aver chicos| shhh| lautaro /

Los alumnos estdn hablando sobre la estudiantina

(135) Pr aver/ chicos| hay un problema con la computadora y no podemos resolverlo /
estamos llamando a la gente y la gente no viene| lucio]

Los alumnos continuan hablando entre ellos //

(136) Pr bueno/ aver/ podemos hacer silenciof bom / a gente vai assistir a este
videoclipe / se chama eduardo e mdnica/ a banda que toca/ o grupo musical que toca a
cang¢do se chama legido urbana / bom / vamos escutar / vamos desfrutar deste video e a
gente depois vai comentar / tal vamos contar de que se trata / vocés podem fazer perguntas /
comentdrios / podem / além de prestar atencdo as personagens / tentem também ver os
lugares / que lugares apresenta o video / ta7 vamos /

La profesora inicia la proyeccion del video //

(137) Pr bem/ gostaram do video?

(138) Al no entendi muy bien qué tendria que ver / cudl seria ///

(139) Al porque no vemos /

(140) Al habla en portugués /

(141) (risas)
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(142) Pr que coisa vocé ndo entendeuf

(143) Al (( )

(144) Pr a gente apresentou este videoclipe para sair do que € normalmente a aula de
portugués / sair das aulas normais / dos exercicios / apresentar outra coisa e trabalhar a
rotina com outro tipo de material / t4] bem / que coisas gostaram do video? que coisas nido
gostaram?{ alguem quer trabalhar / dizer / comentar / fazer alguma pergunta referido a
cancdo?

(145) Al yo no la escuché muy bien a la cancién /

(146) Al ah/ no/ yo lacancién no/

(147) Pr alguma coisa sim| vamos levantar a mao| /

(148) Al yo no entendia si el video era para la cancién / o el video era la historia y le
agregaron esa cancion de fondo /

(149) Pr acontece que / vejam que na Ultima parte do video hd uma lista de nomes de
casais / sdo nomes de casais / de parejas/ vejam que sempre terminam em esse / jaquelins e
carlos /

(150) Al porque es para todas las personas ///

(151) Pr claro/ sido histérias de diferentes casais que a empresa vivo se encarrega de /
junto com legido urbana / eduardo e monica/ se encarregam de contar diferentes histérias de
amor /

(152) Al decia para todos los eduardos y monicas /

(153) Pr porisso/ aqui do lado aparece uma lista de nomes de casais que apresentam suas
historias de amor / e legido urbana se encarrega de fazer a letra/ a musica/ essa seria a
historia de eduardo e monica / pode ser maria e pedro / pode ser cristina e josé / pode ser /
nao sei/ vito e sol / por exemplo / a historia de amor /

(154) (risas)
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(155) Pr entdo legidao urbana pde a musica dessa histéria de casal e vao contando / taf
(156) Al por qué terminan con s

(157) Pr porque esta historia que foi apresentada é uma das tantas histérias / e legido
urbana conta como uma histéria de amor / a ver/ porque esta histéria de amor se ve
reflejada en varias parejas /

(158) Al varios carlos /

(159) Pr carlos y maria/ pueden ser pedro y maria/ pueden ser ///

(160) Al soly vito/

(161) Pr soly vito/ puede ser julia y tobias /

(162) Al escomo ///

(163) Al nombra a todas las personas (( ))

(164) Al ah/ yo pensé que era tipo una regla de poner 's' al final /

(165) Al no/ julia]

(166) Al dejala/ pobrecita/ no entiende /

(167) Pr julia/ vocé aqui tem que esquecer as regras gramaticais / aqui / a histéria que
foi apresentada / corresponde a vdrios casais /

(168) Al es latnica que tenés?

(169) Pr eu deveria procurar alguma outra / para ver se hd outras histérias / eu vou
procurar / com tempo a gente vai procurar / vamos assistir novamente ao video{ tentem
lembrar como eles se conheceram / onde eles se conheceram / qual € a profissdao de cada um
deles

(170) Al se conocieron en la calle //

Los alumnos hablan al mismo tiempo.

(171) Als (( )

(172) Pr aver/ deauno/ aver/ melanief



(173)
(174)
(175)
(176)
(177)
(178)
(179)
(180)
(181)
(182)
(183)
(184)
(185)
(186)
(187)
(188)
(189)
(190)
(191)
(192)
(193)

(194)

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Al

Als

Pr

Al

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Pr

puede ser que ella es mas grande que é17

ELA é maior/ sim/ por que vocé diz issof

porque le dije yo|

porque como que €l estaba haciendo cosas de adolescente y ya estaba ///
ELA ¢é mais velha /

yo lo que tampoco entendi ///

e elet mais ou menos que idade ele tem?

dieci ///

veinte /

DEZESSEIS ANOS /

dieciséis y ya tiene dos hijosT|

julia]

(risas) (( )

voce estdo se adiantando| shhh / a ver / melanie / ela vai contar bem /
lo que pasa es que te estd contando el paso del tiempo /

ya sé/ lo estaba diciendo en joda / no lo estaba diciendo en serio|
bem / onde eles se conheceram y como se conheceram?{

en la calle /

lo que yo no entendi es como /// (incompreensivel)

NA RUA/

narua/

ela ficou com o celular dele / e ele ficou com o celular dela/ bem / vamos

assistir novamente e depois fazemos comentarios / prestem ateng¢do / vocés podem ir

tomando nota / ta7 lugares / o lugar onde eles se encontraram / como se encontraram e

como seguiram eles /

496
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(195) Al con mensajes /

(196) Pr através das mensagens de texto / e como eles continuaram / como iniciaram uma

relacdo / taf

(197)
(198)
(199)
(200)
(201)
(202)

(203)

percorriam

(204)
(205)
(206)
(207)
(208)
(209)
(210)
(211
(212)

(213)

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Al

Al

se vieron en una festa / no junina/ siguieron ///

in the boliche /

continuaram /

continuaram com mensajes /

através de mensagens /

através de mensagens y se vieron em diferentes lugares /
em diferentes lugares / ahd / como eles se movimentavam na cidade] como eles
a cidade?

en bicicleta /

ele ///1

se movimentava ///

de // /1 ele viajava ///

em bicicleta /

de bicicleta/ e elaf

by bike / motobike /

en motocicleta /

no/

si/

Los alumnos discutem entre ellos

(214) Pr bom/ VAMOS ASISTIR

La profesora reinicia la proyeccion del video de la cancién Eduardo y Monica de la banda

Legidao Urbana / utilizando cafion y pantalla / Luego detiene el la proyeccién en el minuto...



(215)
dela?
(216)
(217)
(218)
(219)
(220)
(221)
(222)
(223)

(224)

Pr

Al

Al

Al

Al

Al

Pr

Al

Al

Pr

fazendo?

(225)
(226)
(227)
(228)
(229)
(230)
(231)
(232)
(233)
(234)
(235)
(236)

(237)

Al

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Al

Al

Pr
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bem / até ai / como comecgou a historial como é a vida dele e como ¢ a vida

ele /// estuda /

ela//l

sale de fiesta

/1l gosta da festa / e ele é mas tranquilo /

se levanta ///

a que horas ele levanta? a que horas ele acorda?
alas /// six /

seis da manha /

seis horas e sete / quase seis e dez da manha / nesse hordrio / o que € que ela esta

saliendo do bar /

ela sale de a festa

saindo do bar / entdo / que idade tem elef
deciséis /

adolescente /

dezesseis / eelaf

veinti /// uno

dos /

mais ou menos / ela € mais velha / € mais velha do que ele /
que es velhat

vieja]

mas vieja /

tem mais idade /
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(238) Al ah/

(239) Pr que aconteceu ai / nesse lugar? que lugar ¢ esse?
(240) Al brasil/

(241) Al aparque|

(242) Pr oparque/ bem/ o parque/ vamos/

La profesora continua la proyeccion del video.

(243) Pr bem/ que aconteceu nesse parquet

(244) Al sellevaron el celular /

(245) Al chocaron /

(246) Pr eles se encontram e que aconteceu com esse encontro?
(247) Al seles cae el celular /

(248) Pr caem os celulares ef ///

(249) Al se intercambian /

(250) Pr e trocaram os celulares / de proposito?

(251) Als nao/

(252) Pr sem querer/ bem/

(253) Al sim querer querendo /

(254) Pr e depois] que fez cada um?

(255) Al ellale habla/

(256) Pr elafala com seu nimero de celular / cada um marca seu nimero de celular e
falam / para quét

(257) Al paradevolvérselos /

(258) Al paraencontrarse /

(259) Pr bem/ e como vio DEVOLVER os celulares?

(260) Al in a party/
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(261) Al se van a encontrar en una fiesta /

(262) Pr vao se encontrar numa festa / bem / vamos /

La profesora continua la proyeccion del video.

(263)
(264)
(265)
(266)
(267)
(268)
falou
(269)
(270)
(271)
(272)

(273)

Pr

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Pr

que aconteceu nessa festal

le habl6 la mama /

seu mae /

sua mae ///

le dijo eh filho / donde esta vocé?

liga/ claro| de que forma diz onde estd vocé{ muito bem / por ai / ndo sei quem

yo dije onde esta vocé?

qual € a expressdo que a mie escreve nessa mensagem /|
filho ///

cada voce /

cadé vocé / esse CADE que serial é uma forma familiar de perguntar onde estd

vocé? / CADE vocé?t

(274)
(275)
(276)
277)
(278)
(279)
(280)
(281)

(282)

Al

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

qué onda?

qué haces?

que significa me liga?

me liga / que significa me liga gente?

mi hijof

me liga/ me chama / bem / como ele se sente nessa festa?l
mal / porque no estaba acostumbrado /

bem | ndo estd acostumado / por quét

ele é raro /



(283)
(284)
(285)
(286)
(287)
(288)
(289)
(290)
(291)
(292)
(293)
(294)
(295)
(296)
(297)
(298)
(299)
(300)
(301)
(302)
(303)

(304)

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr
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o que que ele fez nessa festaf

alcohol /

ele bebeu alcool / e ela como se sential como estava nessa festa?
feliz /

bem / por quét

porque estaba acostumbrada /

vejam que no comego do video ela amanhece num bar / bem /

(continua o video)

Al

Al

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

Al

Pr

no entendi /

estaba aprendiendo inglés /

estava estudando /// universidade /

bem / que estava estudando na universidadef

medicina /

medicina / ela estava estudando medicina / e elef

inglés /

inglés / ele assistia as aulas de inglés / o que ele estava fazendo frente ao espelho?
explotando un grano /

exatamente / ele estava marcando a idade / j4 adolescente / néf
tenia tatuaje /

que significa eso?

que para hacerse tatuaje tiene que ser mayor de edad /

pode ser / pode / continuamos /

La profesora continua la proyeccion del video /

(305) Pr que atividades tinham cada um deles?

(306) Al lawii|
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(307) Al ella hace yoga

(308) Pr elafazioga/BEM/ aqui bruno estd dizendo que estd fazendo coisas de menino /
que atividades faz o menino?

(309) Al jogacom la wii/

(310) Pr sim/joga também um jogo de botdo / es como una especie de metegol en el piso /
com quem jogaval

(311) Al conla wii/

(312) Al estaba solo/

(313) Pr nao/

(314) Al con un amigo /

(315) Al con el hermano / el irmao /

(316) Pr nao/

(317) Al com o pae/

(318) Pr comseu AVO/

(319) Al quet

(320) Al el abuelo/

(321) Pr suabuelo / enquanto ele jogava com seu avd / o que ela fazia?

(322) Al yoga/

(323) Pr bem/ que maist

(324) Al leia/

(325) Pr lia/ liaum livro/ vocé escutou quem era o autor desse livrof rimbau / um
escritor francé€s bem| o que mais ela faziaf

(326) Al trabalhava/

(327) Al elaempezou a trabalhar em ///

(328) Al el hospital /
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(329) Pr no hospital / bem /

La profesora continda la proyeccion del video.

(330)
(331
(332)
(333)
(334)
(335)
(336)

(337)

essa vida /

(338)
(339)
(340)
(341)
(342)
(343)
(344)
(345)
(346)
(347)
(348)
(349)

(350)

Pr

Al

Pr

bem / aqui ramiro disse que ela trabalha / se ela trabalha no hospital{
ya se recibi6 /

ela se formou / ela ja se formou em medicina / ja é médica/ taf

La profesora continua la proyeccion del video /

Al

Pr

Al

Pr

Al

Al

Al

Pr

Al

Al

Pr

Al

Al

Al

Pr

Al

Pr

no brasil]

no entiendo que hace ahi|

que hace ahif

¢ um payaso /

a ver] ele comecou a trabalhar numa loja de sapatos / t47 decidiu ja modificar
sua vida/ ela se formou em medicina / por que ele apareceu ai no hospital?
porque estaba trabajando /

ele la fue a visitar /

ah/ por quéélt

ele foi visitar / por que foi visita laf qual é o motivot

porque trabaja todo el dia /

es su cumpleafios /

nao / como ele apareceu no hospitalt

es un payaso /

es el cumpleanos /

termino la facultad /

ele ///

se recibid]

nao/ ele prestou e saiu bem / passou o vestibular / sabem o que € o vestibular
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(351) Al un parcial / un final /

(352) Pr o vestibular € o exame de ingresso a universidade /

(353) Al ah|

(354) Pr ¢ um exame MUITO / muito dificil porque ha muitos estudantes que desejam
entrar na universidade / sdo poucos os que realmente entram porque o vestibular ¢ MUITO
DIFICIL / hd poucas vagas na universidade / é tdo dificil esse vestibular / esse exame / que
realmente o estudante que aprova esse exame faz como uma festa / todo mundo festeja /
vejam que ele apareceu todo ///

(355) Al sucio/

(356) Pr claro/ com muitas pinturas / bastante desleixado / justamente por isso / foi o
festejo que ele passou o vestibular /

(357) Al porqueele va/ll

(358) Pr vai/

(359) Al vaiavisita la/

(360) Pr vaivisita la/

(361) Al laprimera vez / digamos / cuando fue por primera vez al hospital /

(362) Pr bem/ por quél

(363) Al porque la quiere ver|

(364) Pr porque estavam namorando e tinha desejos de se encontrar com ela / e ela
também /

(365) Al onde ela trabalhava /

(366) Pr onde ela trabalhava / exatamente / tinham vontade de ser ver / fala ai / nesse
verso da cangdo / ele tinha vontade / por isso vai ao hospital /

La profesora continua el video

(367) Pr bem / finalmente / como eles vao fechando esta histérial como acaba?
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(368) Al ele esta recibido /

(369) Pr ele se formout elef estudante de qué eraf

(370) Al economia/

(371) Pr nao sabemos /

(372) Al deinglés/

(373) Pr nao sabemos se ele estudou ou ndo / seu primeiro trabalho foi numa loja/ como
empregado de uma loja de sapatos / numa sapataria / e ela ¢ médica / mas depois / que passou
/ com o trabalho dele?

(374) Al change /

(375) Pr tal vez ele trocou de trabalho e comegou trabalhar num escritério / talvez num
banco ///

(376) Al en una oficina/

(377) Pr NAO/ oficina é un taller / um escritério / ou gabinete talvez / um escritério de
advogados / ndo é explicito o video sobre como ele conseguiu ou trocou o trabalho ou se ele
o estudou / ndo estd claro nesse video / mas ele finalmente trocou de trabalho / e que
aconteceu?

(378) Al filhos / tém filhos /

(379) Pr tém filhos / bem /

(380) Al dois/

(381) Pr dois/ gémeos / ttm a mesma idade os dois /

(382) Al coémo se dice hijitost

(383) Al filitos/

(384) Al filhinhos /

(385) Pr filhinhos / filhos / bem / e onde eles moram?

(386) Al numa /// num sobrado /



(387)
(388)
(389)
(390)
(391)

(392)
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Al departamento /

Pr pode ser casa ou apartamento / acho mais um apartamento /

Al ahi dice la cancién / una parte de la cancidn / que estan construyendo una casa /
Pr construindo uma casa / muito bem /

Al tenian deudas pero ///

Pr tinhas muitas / bem / batalhando GRANA / que significal numa parte da cang¢do

diz estdo batalhando grana? que significaf

(393)
(394)

(395)

Al eh:: duramente /
Al problemas econémicos?

Pr sacando cuentas diriamos nosotros en castellano / sacando cuentas a ver si

alcanza / no alcanza / qué podemos hacer / eso seria batalhando grana / grana es una forma

muy popular de llamar al dinero / ta1 grana / bem /

La profesora continda la proyeccion del video /

(396)
(397)
(398)
(399)
(400)
(401)
(402)
(403)
(404)
(405)
(406)

(407)

Pr e avida delest os filhos crescem e como € a sua vidaf
Al bella/

Pr bela/bonita / alegre / eles sdo felizes?

Als si/

Pr eles sao / muito bem /

Al poreso/l/

Pr porisso/

Al porisso é bela /

Pr ¢ bela qué? avida?

Al avida/ porque son felices /

Pr felices / bem / agora eu posso dizer / perguntar novamente / gostaram do video?

Als si]



(408)
(409)
(410)
(411)
(412)
(413)
(414)
(415)
(416)
(417)
(418)
(419)

(420)

Pr

Al

Pr

Al

Al

Al

Pr
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ou mais ou menos?

si/

que coisa resgatam deste video?
todo /

la cancién /

a cancao /

houve alguma parte da can¢do ou das imagens que gostaram? qual foi a parte que

ais te impressionou / que mais gostou?

Al

Al

Pr

Al

Pr

imagem?

(421)
(422)
(423)

(424)

Al

Pr

Al

Pr

acd en argentina / si intercambids el celu ///

la cancién no me gusté /

nao gostou / por que nao gostou o ritmo / a letra
no sé / parecié media rara /

td/ bem/ legido urbana tem esse tipo de ritmo / de can¢ao / bem / alguma

de la praia /
na praia /
esa esta buena /

essa td boa / cada um com um filho e pintando a casa / né? bien / aca les entrego

la letra / me gustaria verlos acompafar el video con la letra /

(425)
(426)
(427)
(428)
(429)

(430)

Al

Al

Al

Pr

Al

Al

ah|

si/ yo la quiero / pasame /
ahora todos cantamos /
podem cantar / obviamente
eu / cantemos todos |

tome una para usted /
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(431) Pr faltan? pasale a laura una / a alguien le di el original me parece / si alguien tiene
dos hojas con un clip / es mio /

(432) Al bautista/

(433) Pr esa/todos tienent

(434) Al mira] aca dice o filinininho

(435) Pr filhinho / se vocés quiserem podem acompanhar a letra com o video /

(436) Al sh/// silencio que hay que cantar ahora /

Los alumnos vuelven a ver la proyeccién y cantan.

(437) Als (risas)

(438) Pr bom /desligue /

(439) Al qué horaes?

(440) Al quéesleaot

(441) Pr legal?

(442) Al elaeradeledoecele///

(443) Pr ledo/ o signo / signo del zodiaco /

(444) Al leo/

(445) Pr tenela/ es para ustedes / conserven porque la semana que viene vamos a trabajar
sobre la rutina en base a la cancidn / esta? chicos| shh /// conserven las copias porque la
semana que viene / si bien tenemos la evaluacién / los primeros cuarenta minutos vamos a
trabajar sobre la rutina de eduardo e monica / bien / fueron acompafiando la lectura con el
video / alguna palabra que no haya quedado clara / que no se entendi6?

(446) Al abran la ventana /

(447) Pr nof tarefa/ para a préxima aula ///

(448) Als no]
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(449) Pr procurem no diciondrio / porque ha palavras que eu sei que vocés ndo sabem /
procurem no diciondrio / a través da internet / vocés ja conhecem os modos para procurar as
palavras ou expressodes que nao entenderam / essa € a tarefa / mais a prova/ tal

(450) Al ey /escuchen]

(451) Al pard/no te vayas/

(452) Pr aquien era que le sobraban copias?

Los alumnos hablan entre ellos.
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Anexo F
Actividades de CO
Figura 1. Actividad elaborada por la profesora Greta.
REVISAO MODULO 3
Unidade 2 — O que vocé vai pedir?
Atividade 1: Assita ao video 1 e faga o que se pede:
Complete:
1. Complete o que o casal de namoradas acha do restaurante:
2. O gargom ofereceu dois
3. A moga diz quc ndo tem fome porquc
mas na verdade ela esta com fome porque
4. Eles acham que o menu do cardépio tem muita coisa "
5. Ele quer que ela pega , mas ela esté
pensando em comer
6. Ele pensa que o prato sugerido é bem melhor porque
7. O gargom acha que o casal ¢ do tipo dos que
8. Como néo havia o que cle queria, acabou pedindo
9. Ela achou que ele era
10. Ela achou o prato , mas falou que ;
ele, por sua vez, também achou , mas falou que
11. Quando entra uma moga, a mulher pensa que ela ¢
, enquanto o homem pensa que
elaé
Atividade 2: Assista ao video 2 e identifique que tipo de prato eles pediram na lista
abaixo, sublinhando.
pato no tucupi —filé a cubana — banana a milanesa — feijoada — peixe grelhado -
picanha — massa — perniel e farofa - risoto de frango
Atividade 3: Preencha o quadro a seguir
Tipos de gargom Eles querem comer | Eles querem bebr
Gargom 1 &2 Nio ligam, sdo Chope, coca.
cegos ¢ surdos
Gargom 3
Gargom 4
Gargonete 1
Gargom 5
Copia de la pag. 1 del dossier con actividades de revision elaborado por la profesora Greta. La actividad 1 (de

pos-escucha) consiste en visualizar la comedia (video 1) y completar las afirmaciones. La actividad 2 (de

escucha) consiste en visualizar una segunda comedia (video 2) y subrayar los nombres de las comidas

mencionadas. La actividad 3 consiste en visualizar un reportaje (video 3) y completar el cuadro con la

informacién requerida.
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Figura 2. Actividad elaborada por la profesora Greta.

Gargom 6

Gargonete 2

Gargom 7 ¢ 8

Atividade 4: Diga como se chama:
o objeto usado para beber sopa:

. 0 objeto usado para cortar a carne:

o objeto usado para segurar a comida:

. 0 objeto usado para limpar a boca:

o objeto usado para beber agua:

. 0 objeto usado para beber vinho:

a.
b
c
d
e. 0 objeto usado para proteger a mesa:
f
g
h

. cada uma das refie¢des do dia:

Atividade 5: Responda:

¢ Como ¢, geralmente, o seu café da manhi? O que vocé come e bebe?

¢ O que vocé comeria e beberia num café da manha tipicamente brasileiro?
¢ Vocé faz lanches habitualmente? O que come e bebe?

* O que vocé poderia lanchar no Brasil? Onde pode fazer isso?

Atividade 6: Ouga os didlogos a seguir e assinale se é certo ou errado (50 pontos)

Elesentraram num restaurante e pediram mesa paraduas pessoas.

Como aperitivo, pediram caipirinha de pinga.

Amulherséquercomerumfilégrelhado.

O homem pediu um churrasco.

Além disso, eles pediram salada mista, farofa e batata frita.

Os dois beberamcerveja.

Copia de la pag. 2 del dossier con actividades de revision elaborado por la profesora Greta. Se encuentra la
continuidad de la actividad 3 (de escucha). La actividad 6 (de escucha) consiste en responder Verdadero o Falso

a partir de la informacién escuchada en un audio. El audio pertenece a un manual didactico de PLE.



Figura 3. Actividad elaborada por la profesora Greta

Atividade 7: Ouga e complete o didlogo. (50 pontos)

-~ Queremos convidar vocé e seu marido paraum tipicamente brasileiro.

- Que bom! Como vai ser?

- Primeiro, um , uma . Depois, o :uma
bem gostosa, 5 , pemile
e na . E um bom .Vocésvao
gostar!

- Aque horasvaiser?

COMPREENSAO ESCRITA

HISTORIA DA FEIJOADA
Tales Pinto
Mestre em Histéria

Transformada em prato nacional, a feijoada como a conhecemos teria surgido
apenas no século XIX, tornando-se signoda brasilidade com os modernistas.

A feijoada é um dos pratos tipicos mais conhecidos e populares daculinéria
brasileira. Composta basicamente por feijdo preto, diversas partes do porco, linguiga,
farinha e o acompanhamento de verduras e legumes, ela é comumente apontada
como uma cria¢éo culinaria dos africanos escravizados que vieram para o Brasil. Mas
seria mesmo essa ahistoria da feijoada?

Historiadores e especialistas da culinaria indicam que esse tipo de prato — que
mistura varios tipos de carnes, legumes e verduras — & milenar. Remonta
possivelmente da area mediterranica a época do Império Romano, segundo Cédmara
Cascudo. Pratos similares na cozinha latina seriam o cozido, em Portugal; o cassoulet,
na Franga; apaella, a base de arroz, na Espanha; e acasouelae obollitomisto, na
ltalia.

Mas a feijoada tem as especificidades da culinéria brasileira. O feijéo pretoé
originario da América do Sul e era chamado pelos guaranis
de comanda, comand oucumand. A farinha de mandioca também tem origem
americana, sendo adotada como componente basico da alimentagéo pelos africanos e
europeus que vieram para o Brasil. Rogas de feijéo e mandioca eram plantadas em
diversos locais, inclusive nos espagos domésticos, em torno das residéncias,
principalmente das classespopulares.

Segundo Carlos Alberto Déria, a origem da feijoada estaria no “feijdo gordo”, o
ensopadodaleguminosa acrescido de toucinho e carne seca. A feijoada seria esse
“feijdo gordo” enriquecido ao extremo, com linguigas, legumes, verduras e carnes de
porco.

A inclus@o do Ultimo ingrediente acima indicado levou Camara Cascudo a
questionar se a feijoada seria invengdo dos africanos escravizados: sendo boa parte
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Copia de la pag. 3 del dossier de actividades de revision elaborado por la profesora Greta. La actividad 7 (de

escucha) consiste en completar con informacién de un didlogo en un restaurante. El audio es extraido de un

manual did4ctico.



Figura 4.Actividad elaborada por la profesora Greta.

dos africanos seguidora do islamismo, como poderiam ter incluido a carne de porco no
prato, ja que a religido interdita seu consumo?

0 famoso folclorista brasileiro indica que a feijoada como a conhecemos, composta
de feijéo, carnes, hortalicas e legumes, seriauma combinagéo criada apenas no século
XIX emrestaurantes frequentados pela elite escravocrata do Brasil. Sua difuséoteria se
dado em hotéis e pensdes, principalmente a partir do Rio de Janeiro.

Porém, a propagacéo da ideia da feijoada como prato nacional seria consequéncia
das agdes dos modernistas para construir uma identidade nacional brasileira, segundo
Carlos Alberto Déria. A feijoada seria um dos signos da brasilidade, caracterizada pelo
tema da antropofagia, da deglutigio cultural que permeou a formagéo da nagéo
brasileira.

Mario de Andrade apresentou essa perspectiva em seu conhecido livro
“Macunaima”, de 1924, durante um festim na casa do fazendeiro Venceslau Pietro
Pietra, no qual participou o anti-heréi. De acordo com Déria, a cena seria uma alegoria
dacozinhanacional e das diversas etnias que entraram em contato no Brasil.
Vinicius de Moraes também versou sobre afeijoada, em seu poema “Feijoada a Minha
Moda”, retratando ao final a cena de dificil digestdo do prato: Que prazer mais um
corpopede/ Apos comido um tal feijdo?/ — Evidentemente umarede/ E um gato para

passar amdo...
disponivel em Jhvww brasilescola. com/historia/historia-feiioada. htm

Atividade 8: Ouga a musica “Feijoada Completa” e preencha os espagos vagos.

Feijoada completa (Chico Buarque de
Hollanda)

Mulher, vocévai gostar:
Télevandouns amigos praconversar.
Elesvdocomuma

Que nem me contem;

Um montéo de o
pra acompanhar: ‘*
branco, e
a malagueta;
A -bahiaou daseleta.
Jogaopaio,_ seca,
no caldeirdo &

Elesvaocomuma deanteontem. | E vamos botar agua no *
a estupidamente S = soccrecil
Gelada pr'umbatalhdo Mulher, depois de salgar
Evamosbotaraguano um bomrefogado,
Mulher, néo se afobar; Que é praengrossar.
Ndotemque péra ,nemda lugar. a dafrigideira
os_____nochdoeochdotad |Pramelhor temperar a
posto mineira.
E as »? que ta dura,
pro T
. 4 A fatura no nosso
Uca, ,cumbucadegelo, irméo
Evamosbotaraguano Evamosbotaraguano_____ .

Mulher, vocé vaifritar
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Copia de la pag. 4 del dossier de actividades de revision elaborado por la profesora Greta. La actividad 8 (de

escucha) consiste en escuchar una cancién y completar los espacios vacios con la ayuda, en algunos casos, de

imagenes.



514

Figura 5. Actividad elaborada por la profesora Greta.

Atividade 9: Assista aos videos que falam da cachaga e diga se as sentengas a seguirséo
verdadeiras ou falsas e justifique quando falsas

1. Acachaga nasceu no Brasil no século XVI. ()

2. Os portugueses aprenderam a produzir aglicar no Brasil ( )

3. Acachagafoiimportante noBrasile seproduziuemescala, porque elaerausada
no intercdmbio comercial da costa da Africa para comprarescravos. ( )

4. O maior comércio dos séculos XVI e XVII foi o comércio de escravos e a maior
industria foi a do aglcar. ()

5. Acachagaeraproduzidaporaqueles que ndotinham recursos para produzir aglicar

()

6. Acachagaacompanhou o desenvolvimento econémico do Brasil. ( )

7. Amiorpartedosalambiques (sindnimode cachaga) seconcentranonordeste. ( )

8. Acachaga sempre foi uma bebida consumida por todos os brasileiros de qualquer
classe social. ( )

Atividade 10: Ouga a Marchinhade Carnaval“Cachaga”' e complete os espagos vagos.

Vocé pensaque é ?
néoé néo
vemdo alambique

E vem do ribeirdo

Vocé pensaque é ?
néoé néo
vemdo alambique

E vemdo ribeirdo

1 Inegavelmente, porém, o grande sucesso desse carnaval foi a marcha Cacha¢a, de Mirabeau Pinheiro, Liicio de Castro e Héber
Lobato (apds mais de 20 anos, o jornalista londrinense Marinésio Filho ganhou na justica o direito de também ser considerado um dos
autores da conposigo); cantada por Carmem Costa e pelo comico Colé, co bsolutamente It e do de um
assunto caro & maioria dos folides, Cachaga, apesar de ter sido considerada um plagio da misicaPlerrot Apaixonado (Joubert de
Carvalho), terminou sendo a grande vencedora do concurso de camaval da prefeitura do Rio de Janeiro:

Copia de la pag. 5 del dossier de actividades de revision elaborado por la profesora Greta. La actividad 9 (de
escucha), consiste en la visualizacién de noticias y programas culturales para responder Verdadero o Falso y

justificar. La actividad 10 (de escucha) consiste en completar los espacios vacios de la cancién.
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Figura 6. Actividad elaborada por la profesora Greta.

CASAIS QUE COMBINAM

PIZZA E COCA CAFE COM LEITE COXINHA E KETCHUP
HAMBURGUER E BATATA FRITA PAO E NUTELA BOLO COM SORVETE
MORANGO COM CHANTILLY PIPOCA COM MANTEIGA BRIGAIDEIRO E BELTINHO

E para vocé que outras coisas combinam?

Compreensdo oral

Exercicio 11: Ouca o didlogo e coloque certo ou errado. Se for errado escreva a
forma certa. (BV CD2, fx1)
a. Ele pediu mesa para trés pessoas. ( )

b. Eles sentaram no setor destinado aos fumantes. ( )

¢. O prato do dia & arroz, feij&o, peito de frango, puré de batatas e salada mista. ( )

d. Ele ndo acha bom esse prato, entdo pede outra coisa. ( )

e. A Laura prefere bife em lugar de frango e pede uma sugestéo ao gargom. ( )

f. O gargom néo faz nenhuma sugestao paraela. ( )

g. A Laura vai comer bife com maionese. ( )

h. O gargom pergunta para eles o que véo beber. ( )

i. Ele vai beber vinho. ( )

j. A Laura vai beber um suco de maracuja com gelo e com adogante. ( )

k. Eles ndo desejam courvert. ( )

|. Como sobremesa, ele pede pudim de leite. ( )

m. A Laura também pede pudim de leite. ( )

n. Eles vao pagar com cartdo de crédito. ( )

10

Copia de la pagina 10 del dossier elaborado por la profesora Greta. La actividad 11(de escucha) consiste en
responder Verdadero o Falso y justificar, a partir de la escucha de una conversacién en un restaurante. El audio

pertenece a un manual didéctico para la ensefianza de PLE.
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Figura 7. Actividad elaborada por la profesora Greta.

Exercicio 13: Ouga a muisica e complete com a letra.

Vatapa

Dorival Caymmi

Quem quiser , 0
Que procure fazé
Primeiro o fuba
Depois 0
Procure uma néga baiana, 6
Que saiba mexé
Que saiba mexé
Que saiba mexé
Bota de caju
Um bocadinho mais
malagueta
Um bocadinho mais
i ,ralao
Na hora de machucar
Sal com e , iaia
Na hora de temperar
N&o para de mexé, 6
Que é pra néo embolar
Panela no fogo
Né&o deixa queimar
Com qualquer dez mil réis e uma néga 6
Se faz um
Se faz um
Que bom

Compreensédo escrita

Arroz e feijdo: uma dupla nutritiva e saborosa

Na mesa dos brasileiros, um prato tipico e muito apreciado traz mais do que sabor. O
tradicional arroz com feijéio também é uma combinagéo perfeita do ponto de vista
nutricional. Historicamente, uma das hipoteses da origem do prato no cardapio
brasileiro se deu por meio da miscigenagéo.

De acordo com a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (Embrapa), o arroz
branco foi incluido na alimentag&o devido a forte influéncia portuguesa. Ja o feijéo,
segundo publicagdes da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro (PUC-
RIQ), incorporou-se & culinéria primeiro com os indigenas — que comiam a leguminosa
com farinha, e depois com o0s negros escravos, que tinham o habito de ingerir feijdo
em todas as refeigdes.

13

Copia de la pag. 13 del dossier de revision elaborado por la profesora Greta. La actividad 13 (de escucha)

consiste en completar los espacios vacios de la cancion a partir de la escucha.



Figura 8. Actividad elaborada por la profesora Sofia

TRABALHO PRATICO EM DUPLAS

1. Leia o scguinte texto.

Meu nome ¢ Beatriz, e meu apelido é Bea. Tenho 15 anos e estudo num colégio publico
no centro do Rio de Janeiro, onde moro desde os 9 anos de idade. Meus pais trabalham
fora. Minha mae € advogada e meu pai tem seu proprio negdcio: uma casa de tintas. Eu
vou a escola bem cedo. Saio de casa por volta das 6h30, pois as aulas comegam as 7h15
em ponto. Depois da escola, vou a casa de minha avé que sempre me espera com uma
comidinha deliciosa!

BT T S ) [ A e IR ir A S e e e e o

I D150 17T LT e e O N S
Quantosanos elBtEMP » co..cwirarsn s s e s isass sars R
Onde elaestuda? .....cco.omsmmprrrsrmonnrnsnssngmrrsmmnrsrsss sannsssssnssonssnmons
Poriquie ela sal detasa asBIB0Y oo na it N ain manaee

o poop

Responda certo ou errado

Seu pai € advogado ...................

Depois da escola ela vai parasuacasa ...................

Suamae édonadecasa.................

Ela mora no Rio de Janeiro desde os 9 anos de idade ......................

apoe

Complete o seguinte quadro

Feminino Masculino cunhada
Avo Prima
Maie Genro
tio sogra
irmao filho

As familias

Vocé e eu somos nos dois, e juntos, todos nés, formamos uma familia. Sua familia pode
ser pequena, talvez apenas vocé, sua mie ou seu pai. Ou pode ser grande: além de vocé,
seus pais, seus irmaos, suas irmds, ¢, até mesmo, seus avos. Uma familia pode ser de
qualquer tamanho. Até os animais que a gente tem em casa fazem parte da familia. Sua
familia gosta de vocé, toma conta de vocé, e ajuda vocé a conhecer as coisas que estio
em volta, como ¢ o mundo, e 0 que acontece nele.

E como ¢ a sua familia? Grande ou pequena? Com quem vocé mora? Tem
irmaos? Escreva um texto sobre a sua familia.

Copia de la pag. 1 del trabajo practico elaborado por la profesora Soffa. Las actividades de la pag. 1 son de

pag. 2 del mismo trabajo.
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comprension escrita. Los textos escritos presentan vocabulario incluido en el texto oral de las actividades de la
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Figura 9. Actividad elaborada por la profesora Sofia

Escute o texto e responda certo ou errado

a. Adachi é japonés ................... d. Seunlhoétmido .. iccoviviiviva
b. Os dois filhos sdo japoneses ...... e. Sua esposa ¢ muito alegre .........
c. Sua filha é extrovertida ............ f. Eles nao estao felizes no Brasil ...

Responda as perguntas

g, Comoele Se@haIIATY 0 soovvsvsvimsaviness soasewssssvsmsannas
h. ~Qual-é suanacionalidade? .............oco0 i
i OuaoabIEREIRNMY . ..ot m it
3+ - Quiios SO TEM 08 FIIHOB? ... vi i iivsmsvivesvorsesunssivinsaeans

Leia o texto e complete com verbos TER e SER.

Meu nome ............... JSHZRE « o focnh wwiamuee 13 OO e brasileira e
...................... Estudante da oitava série, .................. olhos azuis e cabelos
castanhion. vo.vosessiiversivs 1 metro e 56 centimetros e 30 quilos. Acho que ................
Inteligente. No meu boletim escolar as notas ................... 9 e 10. Para mim,
matemética ..........ions dificil, mas portugués, Ciencias, Geografia e Histéria
............... muito faceis. Eu ............... muitos amigos. Minha melhor amiga
.............. Cecilia. No6s ................... muitas coisas em comum. Ela também
............ 13 anos, .................. inteligente, magra e alta. As notas dela também
.............. . 9 em Matemtica e 10 em Portugués, Ciencias, Geografia e Historia. Eu e
L\ (ot uma mascote, um gato. NOs ................... computador, mas nao
....................... telefone para a Internet. Mesmo assim, nos falamos todos os dias.

Complete com pronomes possessivos

e - O nome ¢ Teresa ) S e R s amigo se chama
(eu) Lucas (n6s)

b e familia é O s amiga se
brasileira (eu) chama Lucia (nés)

s T e apelido é gl it igomc escola é
Duca (ele) grande (nos)

(v a0 ol Sl B sobrenome é et e AT pais estao
Juarez (eu) trabalhando (voce)

O LT

nacionalidade ¢ argentina (nés)

Copia de la pag. 2 del trabajo practico elaborado por la profesora Sofia. La actividad 1 (de escucha) consiste en
responder Verdadero o Falso — sin el requerimiento de justificar — a partir de la escucha de una presentacién
personal. La actividad 2 (de escucha) consiste en responder preguntas sobre la misma presentacion. El audio

pertenece a un manual didactico para la ensefianza de PLE.
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Figura 10. Actividad elaborada por la profesora Paula

Elosiflas  sda ™ antlo
Resehdh e B 705 Neoham consentine MO DS 6
(6) Video: Os Numeros

Postada por 1409 Menhum Comentins MOEES 6

(6) Os Nimeros 0-21

et MOEGa 6

sifado, 14 de margo g5 21T

Captura de pantalla de la actividad posteada en el blog disefiado por la profesora Paula. La actividad (de
escucha) con el primer video didéctico consiste en practicar la pronunciacién de los nimeros del cero al diez. La
actividad (de escucha) consiste en practicar la pronunciacién de los nimeros del cero al veintiuno a partir de un

segundo video didéctico. El video muestra la forma escrita de los nimeros.
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Figura 11. Actividad elaborada por la profesora Paula.

tergafeira, 28 de margo de 2017

(7) Verbos: SER - TER - ESTAR

(6) Video: Os Nuimeros

onze

squar p
2 vinte e cinco

sessenta e dois

Postado por i34 Nenh erty MO:E® o

(6) Os Niimeros 0-21

S NUMEROS

Captura de pantalla de la actividad posteada en el blog disefiado por la profesora Paula. La actividad (de
escucha) consiste en practicar la pronunciacion de los nimeros del cien en adelante a partir de un video

didactico. El video incluye la forma escrita de los nimeros.
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Figura 12. Actividad elaborada por la profesora Paula.

(6) Os Niimeros 0-21

05 NUMEROS

adbado, 18 0k marga de 2017

(5) As palavninhas magicas

Captura de pantalla de la actividad posteada en el blog disefiado por la profesora Paula. La actividad (de
escucha) consiste en practicar los saludos y agradecimientos a partir de un video didéctico. Ademds el video

incluye un breve relato.
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Figura 13. Actividad elaborada por la profesora Paula

wiac, 31 oe o e 2017

Menimna bonita do lago de fita

FPostads por = te Ot e o

Menina bonita do lago de fita
MENINA BONITA DO LACO DE FITA

(Ana Maria Machado)

Er uma vez uma menina linda, linda.

Os olhos pareciam duas azeitonas pretas brilhantes, os cabelos

enroladinhos & bem negros.

A pele era escura @ lusirosa, que nem o pelo da paniera negra na chuva

Alnda por cima, a me gostava de fazer trancinhas no cabelo dela @

enfeitar com lagos de fita coloridas

Ela ficava parecendo uma princesa das teas da éfrica. ou uma fada do

Reino do Luar

E, havia um coslho bem branquinho, com olhas vermeihos e focinho

nervoso sempre remelicando. O coslho achava a menina a pessoa mais
na vida

il € |

Captura de pantalla de la actividad posteada en el blog disefiado por la profesora Paula. La actividad (de
escucha) consiste en la visualizacién de la narracién de un cuento. Los alumnos disponen de la versidn escrita

del cuento.
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Figura 14. Actividad elaborada por la profesora Paula

Foto de la pagina de la carpeta de un alumno. La actividad consiste en escribir al dictado.
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Figura 15. Actividad elaborada por la profesora Paula.

Foto de la pagina de la carpeta de un alumno. La actividad consiste en copiar una cancidn, escucharla y realizar

el andlisis linguistico.
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Figura 16. Actividad elaborada por la profesora Paula.
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Copia de la pagina de la carpeta de una alumna. La actividad (de pés-escucha) elaborada por la profesora Paula

consiste en responder preguntas sobre el cuento posteado por la misma profesora en su blog.
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Figura 17. Actividad elaborada por la profesora Paula.
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Copia de la pagina de la carpeta de un alumno. La actividad (de pos-escucha) elaborada por la profesora Paula

consiste en dibujar una parte del cuento y luego reunir con los dibujos realizados por los demds alumnos para

reconstruirlo.
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Figura 18. Actividad elaborada por la profesora Paula.

Pommuies Dnien. =10 T

5) Vanéssa e Joaquim adoram o Seu Anténio e a Dona
Madalena que s&o 0s deles. )

2 W {
¥ S
g Joana Denise  Sivia  Marcos 4Di
% = ~,A\:’-'v:-’='¢c":;-17

© VAMOS CONHECER A FA
Agora ouga as perguntas e responda.

0S possessivos: Q

Tati é uma garota que cuida do > ) trabalho. Por

isso ndo gosta de chegar atrasada. g ?

Asvezes < irma lhe d4 carona e vao juntas. Mas quando ) )

ocaro M\b. _ esté estragado as duas vao de &nibus. Na

familia Souza todos tém um oficio diferente. O Janior, por exemplo,

¢ acougueiro. Ele sempre faz brincadeiras com . ima

Marta que é médica. Ele tem muito senso de humor. E Marta

adora o que faz. Ela sempre fala para =€ S pacientes: “eu

amoo Q) _ trabalho’. Eopai &\a & umhomem muito

dedicado & rooponsével. Fle diz com freguéncia multo orguihoso:

“Nos0. familia € maravilhosa”. Dona Maria, mulher tranquiic, &

(nica coisa que ela quer & poder viver bem a vida 0 juntoa
1) esposo. Como ela sempre Ihe faz lembrar: “querido, os

(ess.  filhos ja s@o grandes! Agora vamos cuidar de nés!”

o Complete com artigos ou contragdss: [
Vanessa é muito simpética e gosta do trabalho que tem. Ela
entra _\Q empresa _L*- oito horas e sai _*% quatro
da tarde. Quando volta para casa, _Q% __ criangas chegam

Copia de la fotocopia pegada en la carpeta de un alumno. La actividad (de pés-escucha) es una propuesta de la

profesora Paula y consiste en completar un texto con items gramaticales. La actividad pertenece a un manual

didactico para la ensefianza de PLE.
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Figura 19. Actividad elaborada por la profesora Paula.

Foto de de la pagina de la carpeta de una alumna de la profesora Paula. La actividad (de escucha) consiste en

responder verdadero o falso a partir de la audicién de una entrevista.



Figura 20. Actividad elaborada por la profesora Malena.

W: Ordene as estrofes da cangdio “NAO E PROIBIDO” de Marisa Monte
—

Uh, uh, uh
Vai ser nesse fim de semana,
Manda um e-mail para a Joana vir

Toda tristeza,
Deixa ld fora,
Chega pra cd

Traz todo mundo,
'l:d convidado,
E so chegar

Pagoca, mariola, quindim,
Frumelo, doce de abébora com coco,
Bala juquinha, algoddo doce, manjar

Traz toda gente
Té liberado,
E pra dangar

Jujuba, bananada, pipoca,
Cocada, queijadinha, sorvete,
Chiclete, sundae de chocolate

Uh, uh, uh
Nado precisa bancar bacana,
Fala para o Peixoto chegar af

Venha pra cd, venha comigo,
A hora € pra jd, ndo é proibido,
Vou te contar, td divertido,
Pode chegar

Copia de la pag. 2 del cuadernillo elaborado por la profesora Malena. La actividad (de escucha) consiste en
ordenar las estrofas de una cancién a partir de la escucha. Las imdgenes corresponden al vocabulario

desconocido para los alumnos.
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Figura 21. Actividad elaborada por la profesora Malena.

A Assista um trecho do programa “Mais Vocé” com Ana
Maria Braga e o louro José .

https:/iwww youtube.com/watch?v=TahJguomJOU

AcComplete o quadro com a informagdo que se pede.

Nome da entrevistada:

Origem dela:

Lugar onde mora:

Ocupacdo:

Lugar onde trabalha:

Comida feita:

ADiga se as seguintes afirmacdes sdo certas (c) ou erraias (E). Justifique.

[--...] Do que a entrevistada mais gosta é do acarajé com gotinha de pimenta e ......? De Vatap4.
[......] A apresentadora estd fazendo tudo o que a nutricionista falou.

[-.....] Segundo a nutricionista, o que se coma depende do peso, do dia, da oportunidade.

[......] O acarajé custa RS 7 e o mais caprichado RS 20.

[-.....] A Ana Maria quer o acarajé na mio mas a Claudia dd no prato.

AEstabelega a ordem em que a informagéo da Claudinha é dada:

Foi transferida com o marido que é militar.

Ela necessitou ajudar no orgamento com algo que de preferéncia com algo que fosse da terra.

A Cldudia é baiana e veio para o Rio de Janeiro.

Ela achou bom cozinhar na casa.

Vende 350 acarajé aos sabados e domingos

A Qual é a dica dada pela Ana Maria?

Copia de la pag. 3 del cuadernillo elaborado por la profesora Malena. Las dos primeras actividades (de escucha)
consisten en completar un cuadro y responder verdadero o falso y justificar. Las dos siguientes (de pos-escucha)
consisten en ordenar la secuencia en que la informacién es presentada y responder a una pregunta a partir de la

visualizacién de un reportaje. Todas las actividades estdn basadas en la visualizacién del mismo reportaje.



Figura 22.Actividad elaborada por la profesora Malena.

& O que comem as diferentes camadas sociais de brasileiros?

Assista ao video: Mesa Imposta e complete o quadro com a

informacdo que se pede. Em heips//www voutube.com/watchtv=NAPyiconio4

531

RICOS POBRES
Renda mensal por Renda mensal por
pessoa: pessoa:
Abusam de: Produtos mais
populares:
Comidas saudaveis Produtos menos
que consomem: consumidos:

? Complete com o Gertindio. Se lembra como é? E a palavra que indica uma agiio em
andamento... e pode terminar em ando, endo e indo... como por exemplo brincando,
fazendo, curtindo.

Um café na Argentina

Buenos Aires é considerada a mais europeia das capitais sul-americanas. A forte
imigragdo italiana e o trabalho dos arquitetos franceses no século XIX certamente tém muito a
ver com esse conceito. E uma cidade que convida a grandes caminhadas: ruas e avenidas
planas, largas, arborizadas, poucas ladeiras. E, o mais importante, uma profuséo de cafés se

(suceder),
(convidar) a uma parada que
pode  ser rapida ou longa: mesmo
(tomar) apenas uma xicara |
de cortado, o expresso curto servido com uma gota
de leite, ninguém vai ficar aborrecido se o cliente se
demora por uma hora ou mais. H3, inclusive, quem

passe horas (ler) um livro
numa mesa de café
(consumir) apenas um café ou

(assistir) a uma partida de
futebol na tv. E tradicBo e isso tem de ser
respeitado. Afinal, o mais antigo café de Buenos Aires, o Tortoni, foi fundado em 1858. Ainda
existe, no 825 da Avenida de Mayo, e mantém todos os detalhes da decoragdo original
intactos. Imagens e fotos nas paredes ajudam a resgatar a histéria que n3o é conhecida por
todos os gargons que ali trabalham.

Texto adaptado de: Alimentar-se. Gente que come bem! Manual de Portugués Lingua Estrangeira. Pag.40

Copia de la pag. 6 del cuadernillo elaborado por la profesora Malena. La primera actividad (de escucha) consiste

en completar un cuadro con la informacién requerida a partir de la visualizacién de un reportaje.
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Figura 23. Actividad elaborada por la profesora Malena.

NO RESTAURANTE

A0uga o texto e complete a informagédo pedida. (Bem-vindo, pdag. 71)
- NUmero de pessoas que vdo sentar @ mesa:
- Pedido que faz a Laura:

- Bebidas pedidas pelo casal:

A Atencao!!!

GARCOM MOCO

== Nado confundir:

essoa que serve a mesa Garoto, jovem

2 3 £ importante saber que...

O aperitivo que oferece de graca o restaurante qos seus clientes se
chama couvert. Também recebe esse nome o servigo.
Quando vocé vai pagar pede a contfa.
Tem diferentes formas de pagamento: a vista, cartdo, cheque, em
parcelas ou prestacdes.

A gorjeta é o dinheiro que se deve deixar ao gargom pelo
_ atendimento oferecido. Corresponde pagar 10% da conta.

Copia de la pag. 12 del cuadernillo elaborado por la profesora Malena. La actividad (de escucha) consiste en
completar la informacidn solicitada en cada enunciado a partir de la escucha de un didlogo en un restaurante y

completar con la informacién solicitada. El audio pertenece a un manual did4ctico para la enseilanza de PLE.
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Figura 24. Actividad elaborada por la profesora Malena.

—

=2=>Vamos comer a...

™M
i e i TS
i e i
Wil W i

’ \ Ouga a cangdo “Peixe com Coco” de Clara Nunes e complete os espagos
o vagos
B 3

2

Terezinha mandou

No domingo vai dar um
Terezinha mandou

No domingo vai dar um

£ um peixe com coco eu vou la
E um peixe com coco eu vou I&
£ um peixe com coco eu vou I&
E um peixe com coco eu vou I&

A pinga vem do alambique

Valdomiro foi

Terezinha na cozinha

Um peixe com coco tem bom paladar
E um peixe com coco eu vou &

Antes do tem tira gosto
Tem sardinha, tem ostra e atum

Tem manjuba, mexilhdo, marisco
Tem agulha , sif, gugiamum

E um peixe com coco eu vou Ia

Refrdo

No tempero
tem salsa e
tem cheiro
Cebolinha,

e Imdo
E tem alho, pimenta do reino

Tem coco, dendé, suco de camaréo
£ um peixe com eu vou l4
No final j& de bamiga cheia

O partido vai continuar

Todo mundo afroxando a comeia
Cantando e sambando até o sol raiar

£ um peixe

com

eu vou la

Copia de la pag. 13 del dossier elaborado por la profesora Malena. La actividad (de escucha) consiste en

completar los espacios vacios de una cancién a partir de la escucha.



534

Figura 25. Actividad elaborada por la profesora Malena.

_—

<> Assista ao seguinte video com as partes de casa e assinale-as no desenho ™
que segue. N

= Complete o quadro com os méveis que corresponderem.

NO QUARTO NO BANHEIRO NA SALA OUTROS

1y |12 1. sofé 1. chaminé

2. 2. 2, 2

3. lengol 3. 3 3

4, 4. toalha 4, 4,

5. 5. 5. moldura 5.

6. penteadeira 6. 6. é

7. 7. xampu Z 7

8. 8. 8. 8. abajur

9. 9. 9. 9.

10. 10. 10. 10.

11. armdario embutido | 11. 1. 11. chéo e teto
12. escova de 12. TVa cabo
dente e creme 13. mesa e cadeira
dental

Copia de la pag. 22 del dossier elaborado por la profesora Malena. La actividad (de escucha) consiste en marcar
en la imagen las partes de la casa a partir de la visualizacién de un video de una clase didactica sobre las partes

de la casa.
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Figura 26. Actividad elaborada por la profesora Malena.

+++ Assista ao video “Homem cria parque de diversdo para criangas do baimono ™

35

quintal de casa”

Ciente da importancia do frabalho desenvolvido por Seu Adalberto, faga um texto de

divulgagdo sobre o miniparque, destacando:

* |ocadlizagdo e dias de funcionamento;
e principais atividades de lazer;

¢ oufras informagées que vocé considere relevanfes.

SINGULARIDADES NO MAPA - Escrito por Bruno Hoffmann

Que o Brasil é um pais original estd todo mundo cansado de saber. Mas o que dizer das
curiosidades, particularidades e esquisitices dos nossos municipios?

Dizem que Deus fez a natureza. E o homem, as cidades. E por aqui parece que resolvemos
caprichar: as fizemos de todos os tipos e para todos os gostos. Sdo mais de 5.550 municipios
espalhados por nossos 8,5 milhdes de quilémetros quadrados, cada qual com suas peculiaridades e
encantos - além de nomes pra Id de inusitados. Tem uns que soam como verdadeiros alertas:
Quebra-Freio, Corta-Mdo, Ndo-Me-Toque. Outros parecem mais convites aos viajantes: Venha-Ver,
Passa-e-Fica, Passe-Bem. E tem ainda os bucdlicos: Bela Soliddo, Chd de Alegria, Bem-Bom. Outros
sdo simplesmente inclassificdveis. O que dizer, por exemplo, de Jacaré dos Homens, Recursoldndia,
Vai-de-Ces, Pintépolis? E que nem goiabada com queijo: s6 mesmo no Brasil.

Mas ndo sdo apenas nomes esquisitos que fazem algumas cidades brasileiras absolutamente
originais. Tem municipio em que todas as ruas tém nome de vegetais, lugar em que hd mais
presididrios do que homens livres, territério onde caberiam quatro Holandas ou onde basta
caminhar dois quilémetros para atravessar a cidade.

Conhecer todas elas, nem para o mais dedicado dos vigjantes. Mas as singularidades de algumas
vocé pode visitar simplesmente seguindo o mapa do Almanaque Brasil. Aperte os cintos, que a

viagem jd comegou.

Copia de la pag. 35 del dossier elaborado por la profesora Malena. La actividad (de pos-escucha) consiste en

escribir un texto para promocionar un espacio de recreacion a partir de la visualizacién de un reportaje.



Figura 27. Actividad elaborada por la profesora Malena.

+++ Transforme os pedidos/dicas/recomendagdes em oragdes imperativas:

1.

0 N Oy T D

Pode seguir em frente?

Serd possivel virar & direita?

Eu gostaria muito que vocé fizesse estes relatérios para hoje.

Vocé poderia, por gentileza, dar prioridade &s minhas necessidades?
E necessdrio que vocés deem prioridade ao pedestre!

Ao dirigir € melhor manter a direita.

Ao chegar a ferrovia, € melhor parar e ouvir se o trem estd por chegar.
Dirigir com precaugdo evita acidentes de transito.

» » Oucga o texto “OS BAIRROS" e complete o quadro abaixo: (Bem-vindo, U10, exercicio 8, pag. 93)

Os bairros séo as nossas:

Comunidades
mencionadas no texto:

Motivo pelo qual se
organizam os bairros:

Imagem mais popular
dos bairros:

Consiste em:

Dias em que s@o
montadas:

Caracteristicas dos
feirantes:

Estabelecimentos
também encontrados
nos bairros:

Quem é a policia
comunitdria:

Meio de transporte
utilizado pelo
policiamento particular:

Copia de la pag. 40 del dossier elaborado por la profesora Malena. La actividad (de escucha) consiste en

536

completar el cuadro con la informacién requerida a partir de la escucha de una presentacién. El audio pertenece

a un manual didactico de enseflanza de PLE.
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Figura 28. Actividad elaborada por la profesora Patricia.

3 Ouga os audios e faga o que se pede.

a) Coloque os mini-didlogos na orden certa.

,1-

Amanha ao meio-dia
Vou. Quando?

Tudo bem
Vou almogar no “Tropeiro”. Vocé vai também?

n
b

Entdo vamos na quinta
Hoje nao posso
Quando?

Vamos ao cinema?
Otimo

Hoje de noite

| Combinado

Quando?

No domingo a tarde
Vamos ao jogo de futebol?

f"_——‘wr_-

As dez

Vamos ao supermercado?

Tudo bem

A que horas?

|| As dez eu n@o posso, vamos as nove.

b) Retire dos mini-dialogos:
1- Formulas usadas para convidar:
2- Férmulas usadas para aceitar um convile:

3- Formulas usadas para recusar um convite:

Outras formas de fazer um convite Aceitar Recusar
Vocé pode...? =
Vocé poderia. .? Adoreil Que pena, nao posso
Vocé gostaria de...? Seria 6timo. Sinto muito, fles
O senhor/a senhora poderia...? Seria um prazer enorme Lamento muito, e
O senhor/a senhora gostaria de...? Tenho um compromisso

¢) Escreva un didlogo levando em conta os pontos a sequir:

- Cumprimentar

- Fa;gr um conv{te (espe«_:‘rficando local, data, horarios. elc.)

- Rejeitar o convite {epecificando motivos e sugerindo outra opgao)

- Aceitar o convite,
- Despedir-se

Foto de la pagina del cuadernillo elaborado por la profesora Patricia. La actividad (de escucha) consiste en

ordenar los turnos de habla en cada didlogo e verificar a partir de la escucha. Algunos audios pertenecen a un

manual didactico para la ensefianza de PLE.
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Figura 29. Actividad elaborada por la profesora Patricia.

1% Quga o texto e faga o que se pede.

a. Coloque certo ou errado segundo corresponder e justifique quando for
errado.

No Brasil, s6 as grandes cidades estao divididas em bairros. ( )

—h

2. Geralmente, povos da mesma origem se concentram em um bairro

determinado ( )

3. E comum encontrar feiras nos bairros brasileiros ( )

4. As feiras se montam trés vezes por semana na praca do bairro. ( )

5. As feiras que sao montadas aos fins de semana, vao até 13 ou 14 horas. ( )

6. Em alguns bairros as Prefeituras implantaram a policia comunitaria ( )

7. A policia comunitaria é formada por vizinhos do bairro que conhecem a rotina

do lugar ( )

8. Alguns bairros brasileiros também tém vigias particulares ()

b. Responda.

1) Que tipo de organizagdes existem nos bairros brasileiros? Qual ¢ a fungao
delas?

2) Em que consistem as feiras de rua?

3) Como sao os feirantes?

4) O que nao pode faltar em nenhuma feira?

5) Que lojas sao tipicas dos bairros?

6) Como é a seguranca nos bairros brasileiros?

c. Procure no texto...

Foto de la pagina del cuadernillo elaborado por la profesora Patricia. La primera actividad (de escucha) consiste
en responder verdadero o falso y justificar a partir de la escucha de un relato. La segunda (de escucha) consiste

en responder unas preguntas sobre el mismo relato. El audio pertenece a un manual didactico para la enseflanza

de PLE.
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Figura 30. Actividad elaborada por la profesora Patricia.

5% a - Escute o audio e complete.

: Eu gostaria de conhecer A Lo O que L pod?’ me recomendar?
: Porque .2 wSedatl. nao vai isitar @ St st e Paranaense’

A gue horas abre?

Acho qUe 85 .......k.esvieene

(B xead.?

: Nao multo A senhora precisa tomar um taxi ou ........ :
: Mas eu quero andar . .. Acho que néo vou wsﬂar ............. hoje. Talvez

>m>@?m>

m
m
3
=
)
(]
°
=]
=
o
c
@
o
»
@
5
=
0
Q
o
=
o
o
<
®
o
o
o
o
7]
w
@
o

A:Uma ..tx. LEEUes por favor.

B: Pois nao.

A: Onde ficaa  J&ET 09000, ? ; .

B: Sigaem frente até 0 ...l sinal. Depois vire ........... Ak St
ARt fiCa). .o rnidatnt f

A: Por favor, onde fica .................. ?
B: Nao sei, eu nao sou daqui.

)

A: Moga, por favor. Onde € ..o i ;
B e s eIy segue em frente por €sSa ...l No segundo

é no segundo .« i

. 0 senhor vira ..

A: Obngado

B: As ordens.

d-)

A: Por favor, meu senhor ...

B: Pois nao?

A: Onde e .................. , por favor? 4 :

B: B, daqui. Vocé vira naquela ........... ali seeiiag énofim ... o
e-)

A: Por favor, mogo. Onde @ 1.l _Vila Rica?

B: E bem .k daqui... O senhor segue em frente nessa ................. ate o
terceiro .xidainii Entao o senhor vira ... 0, e depois a primeira

.. porque , é um pouco comphcado
,depois a .TFaw

g .. La o senhor pregunta
A Entao no tercelro ...................
. E isso?
B: Isso mesmo.

f)

A:Onde é - mais proxima?
B: E al, a0 lado .. Ahn. Ay L@/

=31 -

Foto de la pagina del cuadernillo elaborado por la profesora Patricia. La actividad (de escucha) consiste en
completar espacios vacios de los didlogos a partir de la escucha. Los audios pertenecen a dos manuales

didacticos para la ensefianza de PLE.
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Figura 31. Actividad elaborada por la profesora Patricia.

Foto de la pagina del cuadernillo elaborado por la profesora Patricia. La actividad (de escucha) consiste en
completar con la informacién requerida a partir de la escucha de un audio. El audio pertenece a un manual

didéctico para la ensefianza de PLE.
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Figura 32. Actividad elaborada por la profesora Patricia.

10" Escute o dialogo e retire a informacgao que se pede.

1- Pessons que lalam

Remadio que a mulher deseja que Ihe indiquem

no

Sintomas sentidos pela mulher

w

Sugestho que a mulher recebe para fazer em primeiro lugar

&=

Motivo para a mulher néo ir hoje ao consultorio de seu médico particular

o

6- Mollvo da suplica da mulher para que Ihe vendam o xarope

Estar @0l 0

Estar com dor de cabecga
estomago, barriga
garganta
ouvido
dente

Estar com dor (em) nas coslas
no peito
nas pernas
nos pés

Estar com febre
pressao alta/baixa
colesterol alto
gripe
resfriado
tosse

estar gripado
resfriado
rouco
doente

-49.-

Foto de la pagina del cuadernillo elaborado por la profesora Patricia. La actividad (de escucha) consiste en

responder a cada enunciado con la informacién solicitada. El audio pertenece a un manual didactico.
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Figura 33. Actividad elaborada por la profesora Patricia.

12 Ouca os audios e faga o que se pede.

Audio 1:
a- Retire do texto.
o Meio pelo qual foi feita a reserva:
Data prevista de saida do hospede:
o Dados necessarios para preencher o formulario do hotel:
o Documentagdo que o hospede precisa apresentar:
o Horario me que o café-da-manha é servido:

b- Complete os espagos vagos.

—Porfavor, eufizuma ..~ lontem,pelo - ..

_Seu nome, por gentileza?

_Miguel Sanchez.

_Um ______L..Sr. Miguel Sanchez. Sim,uma ________ para o senhor, com
___prevista até o dia , certo?

_ E isso mesmo.

_ Entao preencha esta por favor.

_ Pois ndo. Séo 0 eo 7

_ Poderia mostrar-me também algum de ____por favor?
__Aqui esta o meu _
_ Obrigado. Aqui esta a .Q ira acompanha-lo.

_ Obrigado.A que horas é o ?

Das as horas. O senhor pode escolher entre o 5 T g

primeiro e o do segundo andar.

Audio 2:
a- Retire do texto:

o Lugar onde o carregador deixa a bagagem do héspede:
o Conforto e servigos que o hotel oferece:

o Expressao que o héspede utiliza para retribuir os servigos do carregador:

b- Complete.

Foto de la pagina del cuadernillo elaborado por la profesora Patricia. La primera actividad (de escucha) consiste
en completar el enunciado con la informacién solicitada a partir de la escucha de un didlogo. La segunda
actividad (de escucha) consiste en completar los espacios vacios del mismo didlogo a partir de la escucha. La
tercera actividad (de escucha) consiste en completar cada enunciado con la informacién requerida. Los audios

pertenecen a un manual didactico para la ensefianza de PLE.
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Figura 34. Actividad elaborada por la profesora Patricia.

: ‘ . certa.
9° 3-Ouca a fita coloque certo ou errado. Se for errado escreva a forma

b) ................
______________________________________________________________________________________________________ |

tao ao gargom ( )

A Laura prefere bife em lugar de frango e pede uma suges

b- Ouca o didlogo e complete os espacos vagos. 10 | el

G: Quantas pessoas?

A

G:__ = oundo___ 7
A

G: por aqui porlauor - a vontade.

(entregando o cardapio)
A:qualéo ?

G:hojetemos | feijao, peito de , puré de e mist
. 4 e et bR Lo ista.
A: para mim esta 6timo. E vocé, Laura, o que vai pedir?
B:bem, e r
uprefiro__ nolugar de — . Oque o senhor me sugere?

G: temos
— —— __CcOm
OGO € salada de

B: 1 0= 'por favor

G: algo para -9

Foto de la pagina del cuadernillo elaborado por la profesora Patricia. La primera actividad (de escucha) consiste
en responder verdadero o falso y justificar a partir de la escucha de un didlogo en el restaurante. La segunda

actividad (de escucha) consiste en completar los espacios vacios del mismo didlogo a partir de la escucha. Los

audios pertenecen a un manual didactico para la ensefianza de PLE.
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Figura 35. Actividad elaborada por la profesora Carla.

Filme Central do Brasil Data: Aluno/a:

Trabalho pritico:

SINOPSE: Dora (Fernanda Montenegro) & uma mulher que trabalha na estagdo Central do
Brasil escrevendo cartas para pessoas analfabetas; uma de suas clientes, Ana (Soia Lira)
aparece com o filho Josué (Vinicius de Oliveira) pedindo que escrevesse uma carta para o seu
marido dizendo que Josué quer visita-lo um dia. Saindo da estagdo, Ana morre atropelada por
um 6nibus e Josué, de apenas 9 anos e sem ter para onde ir, se vé forcado a morar na estagio.
Com pena do garoto, Dora decide ajuda-lo e leva-lo até seu pai que mora no sertio
nordestino. No meio desta viagem pelo Brasil eles encontram obstaculos e descobertas
enquanto o filme revela como é a vida de pessoas que migram pelo pais na tentativa de
conseguir melhor qualidade de vida ou poder reaver seus parentes deixados para tras.

Qual era a profissao de Dora no filme?

Qual era a profissao original de Dora?

0O que fazia Dora com as pessoas? Vocé acha essa uma boa ou uma ma idéia?

E a atitude de Dora apos prometer as pessoas que levaria as cartas ao correio? Era uma
atitude certa ou nao? Por qué?

O filme retrata a sociedade de que época? Nos dias atuais podemos notar mudangas nos tema
principal abordado no filme (analfabetismo)?

Qual tema aborda em maior profundidade?

0 que lhe chamou mais atengao?

A professora aposentada Dora é ética com as pessoas que acercam? Qual a sua relagao com
os analfabetos que encontra?

No decorrer da historia Dora é capaz de perceber o sentimento do outro e do que havia
desprezado?

O que Josué representou na vida de Dora?

Dora consegue libertar-se e procurar uma vida nova?

O filme trata da solidariedade entre as pessoas? Geralmente as pessoas sao solidarias?
Pensando nos protagonistas o que vocé faria? Como reagiria perante a situacao do menino?
Apos asistir o filme faca um texto em espanhol incluindo as questées analisadas aqui.
Escreva no minimo uma a duas paginas e se puder compare com outras situacoes
semelhantes que concheca. Use as questoes que ndo em negritas para redigir o texto.

Captura de pantalla de la actividad enviada por la profesrora a nuestro mail. Consiste en la guia que los alumnos

deben resolver a partir de la visualizacion de una pelicula. La actividad consiste en un trabajo practico.



