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1.- RESUMEN DESCRIPTIVO

El presente Trabajo Final Integrador refiere a los “espacios educativos para la educacion

secundaria en universidades nacionales: caso campus U.N.E.R. en Oro Verde”.

El proyecto constructivo de la escuela secundaria técnica dependiente de la Facultad de
Ingenieria, U.N.E.R. Oro Verde, aborda la arquitectura escolar en su relacién con la
pedagogia como legitimadora o promotora de practicas innovadoras. Parte del supuesto
tedrico que determinadas configuraciones espaciales pueden colaborar en la efectiva

implementacion y desarrollo de dichas innovaciones.

Las estrategias metodolégicas adoptadas han permitido llevar adelante las distintas
acciones implicitas en la investigacién y por tanto brindar los insumos necesarios a los
efectos de definir las estrategias programaticas y proyectuales arquitecténicas y

territoriales.

El trabajo aspira realizar un aporte a la incorporacién de las nuevas herramientas
tecnologicas, a la educacion artistica y al disefo digital, como disciplinas curriculares
asociadas, en un ambito arquitecténico que las facilite y promueva. Asimismo, pretende
aportar a futuras demandas ingenieriles que puedan desarrollarse en el campus.

El trabajo integrador se propone problematizar la forma en que la educacion secundaria,
y por tanto sus espacios, se incorporan a las Universidades Nacionales. Cabe destacar
que en la historia de la educaciéon publica universitaria de nuestro pais, tenemos
ejemplos destacados de esta relacion, basta citar el Colegio Nacional de la UBA, el
Montserrat y el Manuel Belgrano de la UNC, entre otros. Sin embargo en los ultimos
anos y como consecuencia de una politica educativa que alent6 la creacidon de escuelas
secundarias en dependencias de universidades nacionales, el tema ha cobrado una
nueva presencia,por ello, es preciso repensar esta inclusion dentro de los nuevos
formatos y en torno a los cambios que atraviesan la educacion media e interpelan

espacios y tiempos escolares.



2.- INTRODUCCION

La ciudad de Parand, capital de la provincia de Entre Rios se haya ubicada
geograficamente, en un punto estratégico de comunicacion e intercambio regional e

internacional.

En los ultimos afos el crecimiento
poblacional extendié de manera radio
céntrica el territorio de la ciudad hacia
las cercanas localidades de Oro
Verde, San Benito y Colonia
Avellaneda con las que integra lo que
se ha dado en llamar Gran Parana.

Foto aérea Gran Parana Googlemaps/13/12/2016.

De las localidades mencionadas Oro Verde, situada a 10km de Parana, que se
desarrolla a la vera de la Ruta Nacional N211, sin una fecha precisa de fundacién pero
que en 1977 es declarada Municipio de segunda categoria, cuenta, segun el censo
municipal 2013, con una poblacion de 5192 habitantes.

MMMapa de Oro Verde.Sin
escala.

La poblacion de Oro Verde muestra, en los tres ultimos censos, una tendencia al
crecimiento -tal como se observa en el grafico- y permite inferir indicadores sociales que
demandaran el aumento de prestaciones publicas y privadas.
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Censo Municipal de Poblacién, Hogares y Viviendas Oro Verde 2013.

Oro Verde es conocida como “la ciudad de los jovenes” debido a la amplia oferta
educativa que ofrece en los niveles secundarios y, sobre todo, el universitario. En su
territorio se ubican dos escuelas secundarias, la Escuela N°20 Rosario Vera Pefialoza
con orientacién en Comercio y Humanidades y la Escuela N° 1 Juan Bautista Alberdi
formadora de maestros rurales con orientacion Agrotécnica de reconocido prestigio
regional y nacional.

Asimismo, y de singular importancia regional, nacional y latinoamericana se hallan en
Oro Verde las sedes de las Facultades de Ingenieria en Ciencias Agropecuarias,
Bioingenieriae Ingenieria en Informatica dependientes de la Universidad Nacional de

Entre Rios (U.N.E.R.) que conforman un campus universitario de alta relevancia.

En la Facultad de Ingenieria, creada en 1984 por Resolucion N%2447 del Ministerio de
Educacion y Justicia de la Nacidén pueden cursarse dos carreras de grado: Bioingenieria
y Licenciatura en Bioinformatica, dos posgrados: Maestria en Ingenieria Biomédica y
Doctorado en Ingenieria y una de pre-grado Tecnicatura Universitaria en Produccion de
Medicamentos.

La especialidad y amplitud de la oferta de la Facultad de Ingenieria convoca alumnos
provinciales, regionales, nacionales y latinoamericanos, considerando que fue pionera

en Sudamérica y comparte esa significacion con su par de México.



La extension de la obli-
gatoriedad escolar al nivel
secundario, la aceleracion
de la construccion del
conocimiento 'y su apli-
cacién tecnolégica, el cre-
cimiento vegetativo de la
poblacién de Oro Verde, del
gran Parana y de la region
representan un desafio edu-
cativo en el corto y mediano

plazo.

Este Trabajo Final Integra-
dor, desde la realidad
resumida precedentemen-
te, se propone comprender
los sentidos y practicas de
una educacién secundaria
para jovenes en el contexto
de una universidad publica.
Se entiende que alli radica la
oportunidad de plantar una
propuesta integral inno-
vadora, que permita a la
U.N.E.R. y a los jovenes,

contar con una oferta

diferente. De este modo se
trata de configurar un espacio educativo para la construccion del edificio de una escuela
secundaria, dependiente de la Facultad de Ingenieria de la U.N.E.R. a desarrollar en el
predio de la universidad. Alli se ubican las instalaciones propias de la Facultades
existentes, espacios comunes a ellas como el comedor universitario, centro de medios

y polideportivo, de uso para todos los alumnos de la Universidad.



3.- ENCUADRE LEGAL

La propuesta de creacion de una institucion educativa de nivel secundario en el campus
universitario de la Facultad de Ingenieria de la Universidad Nacional de Entre Rios se

encuadra legalmente en:

- Laley N? 2452/95 de Educacion Superior en el Titulo IV. Capitulo 2. Articulo 29
establece que “...Las instituciones universitarias tendran autonomia académica
e institucional (...) inciso G. lo que permite “impartir ensefianza con los fines de
experimentacion, de innovaciéon pedagdgica o de practica profesional docente

en los niveles pre-universitarios...”

- LaResolucién “G.S.” 113/05. Estatuto de la Universidad Nacional de Entre Rios.
Capitulo F de la ensenanza secundaria. Articulos 71-74 establece que “Los
establecimientos de ensefianza secundaria y especial que dependen de las
facultades, funcionan conforme al reglamento que dictan estas ultimas, con

aprobacién del consejo directivo...”

- Proyecto de Creacién de Escuelas Secundarias en Universidades Nacionales
del Ministerio de Educacién de la Nacion, en cuya disposiciones se ha basado la
Universidad Nacional de Entre Rios, para crear dependiente de la Facultad de
Ciencias de la Alimentacion sede Concordia (2016), la Escuela Técnica con
jornada extendida, con un ciclo basico comun de tres afios y un ciclo superior de
cuatro afnos, con dos trayectos formativos: Industrias de procesos y

programacion.

La escuela de Concordia, que tomamos como antecedente para el presente
Proyecto, fue la sexta de las puestas en ejecucion, después de tres que comenzaron
en 2014 dependientes de la Universidad Nacional de Avellaneda, Universidad
nacional de San Martin y Universidad Nacional de Quilmes y de dos que iniciaron
sus actividades en 2015, Universidad de Buenos Aires (Villa Lugano) y Universidad
Nacional General Sarmiento en Los Polvorines.



4.- PROYECTO- CONTEXTUALIZACION-PREGUNTAS INICIALES- PROBLEMA

En el campus universitario de la U.N.E.R. en Oro Verde y, especialmente en la Facultad
de Ingenieria, la matricula de alumnos es de aproximadamente mil (1000) jovenes,
provenientes de un extendido territorio geografico que incluye la propia provincia de
Entre Rios, provincias argentinas, paises vecinos y otros lugares de Latinoamérica y del

mundo.

El area del conocimiento que incluyen las carreras de grado, posgrado vy
especializaciones es de prioritario interés socio-politico por su valor tedrico y de
aplicacion y trasferencia tecnolédgica y ofrece una formacion profesional con salida
laboral hacia multiples actividades publicas y privadas, de demanda actual y con

proyeccion futura.

Ademas de la localidad, existen cercanamente escuelas primarias en aldeas y ciudades
tales como Colonia Merou, Colonia Ensayo, Aldea Brasilera, Crespo, Diamante y la
propia ciudad de Parand, todas ellas conectadas con transportes publicos de frecuencia
regular y diaria, como asi también alojamientos compartidos en las proximidades del

predio.

Desde este contexto se reflexiona acerca del desafio para la educacién publica de
orientar, en un campo del conocimiento de significativa importancia socio-econémica, a
jovenes que se inician y/o transitan el dltimo tramo de la educacion primaria y/o el primer

ciclo de la educacion secundaria.
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Directamente relacionadas con la propuesta arquitectdénica que se desarrolla en este
trabajo surgen interrogantes tales como:¢ Por qué tendria la Universidad una escuela
secundaria? ;Qué les ofreceria de nuevo a los jévenes?;De qué modo el proyecto
deberia atender la diversidad y el contexto actual de los procesos educativos? ; Como
el proyecto podria colaborar con el entorno y estimular el desarrollo cultural mejorando

la calidad de la educacién a impartir?

De estas y otras preguntas que se hicieron al iniciar la elaboracién del Trabajo Final
Integrador se deriva el problema a abordar.

¢ Es posible que la escuela secundaria con condiciones innovadoras en su propuesta
pedagogica y en su planteo arquitectonico pueda constituir una oferta diferente para
adolescentes y jovenes?

¢La incorporacion de una escuela técnica en el campus de Oro Verde de la UNER,
podria llegar a ofrecer una formacion que ofrezca a los jovenes que inician el nivel o su
segundo ciclo orientado, una formacion que relacione el area de las ingenierias con

nuevos espacios que llevarian adelante las ideas de TIC y el Diserio Artistico Digital?
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5.- JUSTIFICACION

Las escuelas secundarias dependientes de las universidades nacionales publicas
fueron investigadas por Emilia Di Piero (2018) para observar las pautas de admisién con
el fin de compararlas con el mandato de obligatoriedad del nivel de la Ley Nacional de
Educacion (2006).

En el cuadro elaborado y publicado  gscuelas Secundarias Universitarias segun

por la autora pueden apreciarse o D e )
tipos generalizados de admisién ' VA 3
. s — 3 AMBA
que, de alguna manera, contradicen o [/
o . . 2N [ » "5 ; .
e agh | oy S i fra.
el criterio de universalidad que la ley o . .|' I 4 A i
plantea. Estos son, por mérito, por " ™ = . &
cupo, por sorteo, por & | ’ . #8
consanguinidad. ..~' |
1 l'.f‘l ) Pariodos
En el mencionado cuadro se { o Sigio XVI1 (2]
, ] - & Fines del Siglo XIX, principios Siglo XX [26]
observa, ademas, un grupo de f ¢ ® Segunda mitad del Siglo XX [12
p Ny Siglo XXI [10]
universidades con escuelas
z 1
secundarias con cursos de ingreso - -
LA I

no eliminatorios dentro de las que +

. . . Nt fa localizacicn de s ascuelas &
se encuentra la Universidad Lse  incomenceamonos

Auténoma de Entre Rios (UADER).

Juan Carlos Tedesco (2009) ubica los origenes del nivel medio en Argentina en el
periodo conservador (1880-1916) y explica que en el plano educativo se desarrollaba
por un lado, una ensefianza media mayoritariamente concebida para intelectuales y
dirigentes y, por otro, una educacién primaria que (regida por la Ley 1420 del afo 1884,
que legislaba sobre la capital y los territorios nacionales) educaba a las masas
mayoritariamente conformadas por inmigrantes. La pretension oficial era controlar y
argentinizar a los inmigrantes, educando al pueblo en tanto soberano de la modernidad
(Giovine, 2001), homogeneizando a la poblacion y sometiéndola al flamante orden
nacional (Bertoni, 2001)"

'En Di Piero, G (2018): “Justicia, meritocracia e igualitarismo. Procesos de produccion y legitimacion de
desigualdades en escuelas secundarias universitarias en la ciudad de La Plata”. FLACSO investigacion
realizada durante 2012-2016
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Tedesco situa el momento de inicio de una ensefianza media con caracteristicas
definidas en el pais en el decreto de Mitre de 1863 de creacion de los Colegios
Nacionales en las capitales de las provincias.

Como indica Southwell (2011), en dicho ano se creé el Colegio Nacional de Buenos
Aires (incorporandose a la Universidad de Buenos Aires sélo en 1911) y ya en 1900 los
colegios nacionales eran en total diecinueve.

Asi contextualizada la ensefianza media presentaba una curricula enciclopedista y
generalista contrapuesta al utilitarismo y a la conformacién de personas aptas para
actividades productivas (Dussel, 1997 en: Di Piero). Una escuela concebida para la

formacién de una elite llamada a formar parte de la clase dirigente.

A mediados del siglo XX surgen las tendencias dirigidas a la masificacion del nivel medio
cuya clave fue el paso de un bachillerato de elite a una educacién secundaria para todos
(Vihao Frago (2002) en Di Piero), asi como la generalizacion de la educacién basica fue
la gran transformacién operada durante el siglo XIX y principios del XX, el gran cambio
de la segunda mitad del siglo XX fue “la generalizacion del acceso a la ensefianza
secundaria (...): la clave de esta segunda gran transformacién ha sido el paso del
bachillerato de elite a la educacién secundaria para todos” (2002: 36, 37). Mas alla de
esta tendencia, cabe aclarar que en ningun caso el nivel secundario consiguio llegar al
grado de generalizacién logrado por la escuela elemental, sino que se traté de una
expansioén limitada o, como muestra Ezcurra (2012) refiriéndose al nivel superior, una
seleccién implicita diferida que propicia una inclusion excluyente.

Con el advenimiento de la democracia en 1983 comienza a dejarse de lado el criterio
por mérito de ingreso a las escuelas secundarias y universidades.

Aquella impronta de la educacion media perduraria en aquellas escuelas dependientes
de las universidades nacionales consolidando un modelo de escuela entendida como
de mejor calidad que el resto de las instituciones de ensenanza media. En las escuelas
abordadas por Di Piero persiste la idea de experiencia pedagdgica modelo exportable a
las demas escuelas, de la mano de una autopercepcion como elite educativa situada
por encima del resto de las escuelas medias de la ciudad.

Ahora bien, la expansién de la cobertura del nivel medio fue acompafnada por una
heterogeneidad in crescendo que se sumé a la previamente existente, brindando a cada
sector una oferta educativa diferenciada y nutriendo la tendencia a reproducir las
desigualdades sociales. Como indican los autores: “de esta forma, la escuela
secundaria, no sélo se debilit6 en su capacidad de aportar a la movilidad social
ascendente sino que perdié también su rol en la homogeneizacién de las oportunidades
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entre aquellos que tienen la posibilidad de terminarla (Filmus, Miranda y Otero (2004)
en Di Piero).

La heterogeneidad referida en el parrafo anterior nos lleva a tomar el concepto de
fragmentacién de Tiramonti (2004) para comprender y contextualizar la ensefianza
media.

El fragmento aparece como un espacio referido, organizado alrededor de creencias,
valores particulares que construyen un especifico patron de socializacién para los
adolescentes y donde no aparecen didlogos, interlocuciones a un elemento central
comun. Es un espacio auto-referencial, recortado donde se reconoce cierto patrdon
comun con las instituciones que participan de ese espacio y que dialogan con la
comunidad que atienden sin referencias a la totalidad. No existen referentes comunes.
Lo que ocurre al interior de un fragmento no es comparable con lo que ocurre en otros

fragmentos.

Ya no podemos hablar de un fragmento de mejor calidad que otro, sino que, por el
contrario, el tipo de saberes, el tipo de valores, de creencias, los patrones de
socializacion que caracterizan a un fragmento no tienen casi nada que ver con los que

caracterizan a otros. Esto da cuenta de diferencias y otras veces, de desigualdades.

En las escuelas referenciadas como de elite, que en sus discursos aparece la pretension
de formar elite, tampoco se presentan como un espacio homogéneo, ni siquiera un
espacio donde habria continuidades fuertes entre las instituciones sino que alli también
se pueden reconocer fragmentos, ejes organizativos diferentes. Incluso la norma es
diferente y obliga a generar normas acordes con ese espacio que ayuden, en muchos

casos, a la sobrevivencia de la institucion y su poblacion de referencia.

La fragmentacion plantea una nueva asociacion entre escuela y el tipo de comunidad
socio-cultural, el tipo de poblacién que atiende, ya no se trata de una comunidad local.

Esto es importante tenerlo en cuenta porque segun el tipo de poblacién que atienda una
escuela seran sus proyectos institucionales, la clase de gestién que realice, el estilo de
relacion con las familias, la propuesta educativa, entre otra variadisima gama de

interacciones.

Se puede considerar que una de las caracteristicas principales de la escuela media en
Latinoamérica es el alto grado de desercion observado en un contexto de gran
desigualdad y segregacidén socioeconémica. Esta evasién se da, en parte, porque la
escuela tiene un sentido diferente para cada grupo de la sociedad y, en muchos casos,
falla en la atencidn de estas expectativas. No se trata solamente de ampliar la oferta de
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la ensefianza, sino de garantizar la permanencia de los alumnos y la satisfaccion de sus
aspiraciones personales.!

En el caso de las escuelas dependientes de la Universidad Nacional de La Plata (en
adelante, UNLP), se trata de dos instituciones estatales que histéricamente atendieron
a sectores medios y altos de la poblacion reclutados mediante examen de ingreso
eliminatorio y que a mediados de los arfios 80 —en el contexto de apertura democratica
en el pais— modificaron parcial o absolutamente su método de admision hacia el sorteo
publico, adaptandose a la configuracion que adquiria el mandato democratizador en ese
momento en Argentina, es decir, al acceso directo e irrestricto. Una de las escuelas, de
especialidad artistica (a la que llamaremos Bachillerato Artistico), adopté parcialmente
el sorteo en los anos 80 y lo hizo completamente sélo a partir de 2015, cuando el
significante inclusion se convirtié en palabra clave del clima epocal.

Di Piero considera que el régimen de ingreso meritocratico tiende a constituir a estas
escuelas como lugar de elite dentro de la educacion publica.

En tal sentido en el marco de un programa del Ministerio de Educacién en 2014 se
crearon tres escuelas técnicas secundarias dependientes de las universidades
nacionales de San Martin (UNSAM), Avellaneda (UNAV) y Quilmes (UNQ) dirigidas a

alumnos de sectores sociales vulnerables.?

Se trata de escuelas medias, publicas y gratuitas que se integran con sus comunidades
en el marco de propuestas pedagdgicas tendientes a favorecer la inclusion.

La USAM trabajé con las organizaciones barriales para la inscripcion incluyendo una
radio comunitaria, la parroquia y diferentes partidos politicos.

Los tres proyectos contemplaban acciones tutoriales llevadas a cabo por cada
profesor/ay un grupo de docentes que coordinaban los grupos. Se destaca la existencia
de dos vicedirectores, uno académico y otro socioeducativo cuya tarea era vincular la

institucion con la familia y el barrio.

Con la Ley Nacional de Educacion 26201/06 y la obligatoriedad del nivel secundario se
hace necesario modificar los criterios de admisién a las instituciones secundarias amén
de concretar transformaciones académicas y administrativas que garanticen a todos/as
y cada uno/a de los/as estudiantes ingresar, cursar y promover asignaturas y
correlatividades, eliminando la repitencia. El problema de la repitencia se agudiza en

aquellas instituciones donde no se admite recursar como ocurre en las escuelas

2Guarignoni, Laura (7 de abril de 2014). Publicas gratuitas y técnicas. Paginal2, p 1-2 en
https//wwwpaginal2.com.ar/diario/universidad/
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dependientes de las universidades nacionales donde los repitentes deben cambiarse de
establecimiento o aprobar la asignatura pendientes para reincorporarse (Morgade,
2015).

Otro problema que se repite en la mayoria de las escuelas secundarias que intentan
promover cambios al interior de su dindmica, es que se encuentran limitadas desde la

administracién central que permanece sin modificaciones. Terigi 2006.

En tal sentido, y en concordancia con este trabajo, en un articulo publicado por Pagina
12, la decana de la Universidad de Filosofia y Letras de la U.B.A., Graciela Morgade,
sostiene que la aprobacién por materia y por trayecto —no por afio- es una alternativa al
proyecto tradicional.

Asimismo la incorporacién de talleres multidisciplinarios y el sistema de tutorias tienden
a mantener a los/as alumnos/as dentro del sistema garantizando al mismo tiempo la

excelencia educativa.

Pedagogia y Arquitectura comparten el desafio de acompanar a quienes se educan en
el proceso de percibir y actuar sobre la sociedad, desarrollando sus inteligencias fisicas,

cognitivas, emocionales y sociales.

Como Melina Pozo Bernal (2008), lo expresa en “Arquitectura y Pedagogia. La
disolucion del aula. Mapa de espacios arquitectonicos para un territorio pedagogico’ el

“

espacio educativo constituye “...el soporte arquitecténico que alberga la accién
educativa, ese espacio trascendente para la formacién de nuevos individuos” que, en

definitiva introduce la idea de un nuevo modo de hacer la escuela.

Aceptando un modo de escuela dirigida a una multiplicidad de perfiles, basadas en
valores, para la autora “...implica la eliminacién de espacios coercitivos, de transmision
monofocal y relacion unilateral para proponer espacios flexibles con distintos puntos de
referencias, donde el conflicto entre concentracion y distraccion se resuelve

concediendo significados espaciales”. 3

Asi también, la autora refiere a una arquitectura que promueve la descentralizacién y la
personalizacion, los espacios de relacion, la relacion entre interior y exterior ampliando

la extension de espacios liberadores de energia.

3Melina Pozo Bernal. Arquitectura y Pedagogia. La disolucion del aula. Mapa de espacios arquitectonicos
para un territorio pedagogico. 2008, pag. 8
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Una buena infraestructura escolar, mas alla de los estdndares necesarios en términos
de salubridad y bienestar, debe ofrecer ciertas condicionestales como: accesibilidad,
adaptabilidad, aceptabilidad, integralidad, seguridad. Estas condiciones -entre otras-
privilegian la comunicacion, la interaccién y la sinergia. La tecnologia, a su vez,
constituye un eje de la propuesta pedagégica asi como el desarrollo del aprendizaje

auténomo de los alumnos en ambitos de trabajo tanto individual como grupal.

El espacio fisico de la escuela es ahora considerado parte del curriculum, siendo que la
arquitectura escolar contiene aquello que la pedagogia pretende ensefar, encontrar
relaciones entre espacios-curriculum, arquitectura-pedagogia es un desafio para
educadores y arquitectos interesados en que ambos se encuentren, dialoguen
superando el concepto cuantitativo de espacio por su dimensién cualitativa, su forma,

relacionada con las herramientas, las técnicas, en definitiva, con el concepto de educar.

Se entiende el espacio-escuela como educador en si mismo, por lo cual proyectar
espacios que inviten al movimiento, a la libertad, disefiados de acuerdo con un definido
concepto de para qué educar y no disefiados repetidamente. Como expresan
Cabanellas y Eslava (2015) “... se necesita que la arquitectura nazca desde una forma
de pensamiento pedagdgico y la pedagogia tenga en cuenta la experiencia vital del
espacio arquitecténico”.

Estrategia metodolégica

Como parte de la estrategia metodoldgica planificada para el desarrollo del Trabajo Final
Integrador se realizd una entrevista a los decanos de la Facultad de Ciencias de la
Educacion y de la Facultad de Ingenieria de la U.N.E.R., la Mg. Gabriela Bergomas y el
Doctor Bioing. Gerardo Gabriel Gentiletti respectivamente, con el propésito de conocer
sus opiniones respecto del proyecto.

La Mgs. Gabriela Bergomas, expresé su conocimiento respecto de las escuelas
secundarias dependientes de Universidades Publicas y refirié aquellas que, desde hace
muchos anos dependen de las mas antiguas como la Universidad de Buenos Aires
(U.B.A.) y las creadas en los ultimos afos desde la Secretaria de Politicas Publicas de
la Nacién, con el fundamental proposito de atender poblaciones vulnerables con dificil

acceso a la educacion secundaria y permanencia en el sistema.

4Cabanella y Eslava. Territorios de la Infancia. Dialogos entre arquitectura y pedagogia.
Barcelona GRAO. 2005 (Pag. 172)
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También nos relaté lo realizado especificamente en el ambito de la U.N.E.R., donde se
analiz6 la aplicacion del Estatuto de la Universidad y del Programa de Financiamiento
Nacional. Al respecto la comunidad educativa de la Facultad de Ciencias de la
Educacion no respald6 la propuesta de la Facultad de Ciencias de la Alimentacion de
Concordia, ni un proyecto de la Facultad de Ingenieria de Oro Verde, por entender que
la subvencién, mas que aplicarse a una escuela, corresponderia destinarse a la
formacién docente, adecuando la profesién a la diversidad social y personal para

asegurar el ingreso y progreso en el sistema de acuerdo con las posibilidades.

Asimismo expresé que el Programa (actualmente recortado financieramente) es un plan
para atacar el elitismo educativo, de poblaciones en riesgo, de comunidades del
conurbano bonaerense con caracteristicas distintas de las de nuestra provincia y que
seria necesario evaluar el impacto de las experiencias que se estan concretando para

adecuarlas.

Para la Decana Mg. Gabriela Bergomas la escuela secundaria con orientacién Técnico
en Industria de Procesos de Concordia es una propuesta interesante pero compleja,
tanto respecto de la infraestructura como de la formacién docente adecuada al nivel

secundario.

Considera también que hoy la educacion técnica secundaria no tiene directamente
permeabilidad para el arte y que lo ideal seria un proyecto pedagoégico con una
estructura espacial adecuada.

En la entrevista al Bioingeniero Doctor Gerardo Gabriel Gentiletti, Decano de la Facultad
de Ingenieria, se conoci6 que tanto la que él preside como la de Ciencias Agropecuarias
con la que comparte el predio universitario, habian comenzado a estudiar y plantear la
posibilidad de crear, de acuerdo con el Estatuto de la U.N.E.R., una escuela secundaria
con el proposito de capturar vocaciones en profesiones con alta demanda de la sociedad

y crecimiento futuro.

Se previé iniciar el Proyecto, con un Plan Académico orientado a Procesos Industriales,
Programacién, Técnica y TICS. Al momento de la presentacién se retiré del Proyecto la
Facultad de Ciencia Agropecuarias por lo que al Consejo Superior de la Universidad
llega solo Ingenieria. Con el cambio de gobierno y las objeciones que se hicieron
centradas en las diferencias de edad y el uso de recursos materiales comunes

(sanitarios, comedores, laboratorios,...) el proyecto se detuvo.

Para el Sr. Decano, continua siendo una posibilidad interesante contar con una escuela

secundaria técnica, considerando la demanda de matricula para las carreras, con un
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acceso condicionado solo al sorteo de las vacantes, inicialmente con dos divisiones y

con un edificio independiente pero conectado progresivamente al de la Facultad.

Asimismo, consider6 factible incorporar, a la programacién curricular, talleres artisticos
relacionados con los medios tecnoldgicos actuales y futuros tales como sonido, disefo,
color, impresiéon, mencionando la importancia que alcanzé y conserva PUERTO
CIENCIA museo itinerante de las ciencias, que actualmente esta ubicado en
instalaciones ferroviarias de la ciudad de Parand, que fuera disenado y ejecutado de la

Facultad de Ingenieria.

Considerando los criterios pedagdgicos arquitectdnicos precedentemente mencionados
y las opiniones de los responsables de las unidades académicas consultados se
entiende factible disefar una propuesta arquitecténica que se fundamenta en los nuevos
paradigmas de la relacion ensefanza-aprendizaje/aprendizaje-ensefianza y reemplazo

de transmisiones por construcciones del conocimiento.
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6.- OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL
Este Trabajo Final Integrador, se propone:

Comprender los sentidos y practicas de una educacién secundaria para jovenes en el
contexto de una universidad publica, entendiendo que alli radica una oportunidad de
plantear una propuesta integral innovadora que involucra repensar la arquitectura
educativa para estas escuelas, de manera de lograr que la UNER cuente con un

proyecto pedagdgico arquitectonico que dé cuenta de estos desafios.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

- Comprender las pautas pedagdgicas y organizacionales que dan sustento a la
propuesta educativa para una escuela secundaria técnica con orientaciones en

TIC y Diseno Artistico y traducirlas en términos espaciales.

- Explicitar las estrategias proyectuales y programaticas que promuevan modos
de relacion que faciliten la diversidad de usos y dindmicas de apropiacion por
parte de los actores estudiantes y docentes.

- Desarrollar una propuesta arquitecténica innovadora que logre traducir

espacialmente los nuevos lineamientos pedagdégicos y de gestion.
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7.- MARCO TEORICO

Los fundamentos de las pautas proyectuales del proyecto son conceptualizaciones y
practicas desarrolladas por la Lic. FlaviaTerigi, los Arquitectos Rubén E. Cabrera y
Margarita Trlin, Educar, Portal Educativo del Estado Argentino, la Tesis de Antonio
Martire de la Universidad de Barcelona, Olaia Fontal Merillas. Educacién Artistica en el
Contexto Postmoderno, Guia de Disefo de Espacios Educativos 1999 UNESCO, Guia
de Diseno de Espacios Educativos. Pert 2015 y Guillermina Re. Arquitectura Escolar.
Andlisis del Programa Nacional 700 escuela de la provincia de San Juan.

La ley N°26206/06 de Educacion Nacional recupera la educacion secundaria
estableciendo la obligatoriedad del nivel para todas las jurisdicciones provinciales y de
la ciudad auténoma de Buenos Aires y, segun entiende Flavia Terigi (2008) “...determina
en su articulo 32 una serie de propuestas que, en lineas generales, es dificil no
compartir: La revision de la estructura curricular del nivel, la generacién de alternativa
de acompanamiento de la trayectoria (...) la concertacion institucional de las horas
catedra (...) la creacion de espacios extracurriculares, entre otras propuestas”. (Terigi
2008 pag. 63-71)

La autora precedentemente citada entiende que “En su desarrollo la escuela media se
estructurdé en torno a tres disposiciones basicas: La clasificacion de los curriculos, el
principio de designacién de profesores por especificidad y la organizacidén del trabajo
docente por horas de clases...(Que) se entrelazaron de tal modo que hoy conforma un

tripode de hierro, un patrén organizacional... que es dificil de modificar”.®

La universalizacion de la escuela secundaria requiere, ineludiblemente, cambios de la
propuesta formativa que aseguren la inclusién de nuevos colectivos, que no sélo

ingresen al nivel ahora obligatorio, sino que permanezcan y egresen mejor formados.

Nuestro pais debe entonces asumir una decision estratégica y decidir si la extension de
la obligatoriedad de la escuela secundaria se lleva adelante con el modelo tradicional
(curriculo, organizacion designacion de docentes, etc.) o si generaran cambios
cualitativos y organizacionales para que todos los adolescentes puedan ser
efectivamente incluidos, en igualdad de condiciones en el sistema. “...los cambios que

se requieren en la escuela secundaria deberian apuntar a incrementar las posibilidades

50p.Cit.
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de inclusion de nuevos publicos y a mejorar la relevancia cultural y social del nivel para

todos los jovenes”.®

Para tal aspiracién, Terigi reconoce que los cambios en educacion ademas de lentos y
complejos, enfrentan riesgos de la naturaleza llamada “escolar’ tales como el aula
graduada, la clasificacién del curriculum, la escisién familia/escuela que, instituidos,

expresan una manera conservadora y limitante de pensar otros formatos posibles.

La retencion, inclusion y calidad requieren modificaciones que atiendan las dificultades,
encaradas tanto desde las politicas publicas como de las iniciativas institucionales, que
reemplacen lo “comun” de la escuela, el curriculum, el formato escolar como garantia

de equidad formal por un propdésito de igualdad real. (Terigi, F. 2008)

Por lo antes expresado se realiza el proyecto a partir de la concepcion de una escuela
transformada, esto es, no graduada donde se elimina la repitencia dado que se cursa
por asignaturas con posibilidades de conformar grupos cronol6gicamente heterogéneos.
Esto se trabaja con mayor precisiobn en el apartado correspondiente (Proyecto
arquitecténico de escuela no graduada con orientacion artistica y T.l.C. secundaria en
Oro Verde.

Rubén Edgardo Cabrera y Margarita Trlin en Proyecto de Investigacion CAI+D
Proyectando Escuelas primarias no graduadas. Articulaciones pedagdgicas y

arquitecténicas en procesos educativos alternativos expresan:

La implementacion de nuevos criterios pedagogicos, la incorporacion de
tecnologia innovadoras que deslocalizan los puestos de ensefianza-aprendizaje,
el desarrollo de vinculos con la comunidad, el impacto de circunstancias
imprevistas curriculares, de organizacion escolar, sociales, configuran una
dinamica que requiere pensar determinadamente cada aspecto de la propuesta
arquitectonica (...) El edificio escolar es una herramienta pedagdgica. La escuela
habla, las estrategias proyéctales que lo definen permiten ser compartido o no,
ser hermético o permeable.

Para los arquitectos Rubén Edgardo Cabrera y Margarita Trlin detras de cada edificio
escolar existe una postura o posibilidad pedagdgica que ha ido renovandose con
avances tanto arquitecténicos como pedagogicos. Durante el siglo XX, siguiendo
recomendaciones de higienistas, por ejemplo, fue reemplazandose la tipologia del
claustro por las tipologias en tiras, procurando tener mayor luminosidad natural. La
vanguardia moderna adopta nuevas estrategias de las que la aldea escolar de Van Eyck

®Terigi, Flavia.Op. Cit.
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o las casas escolares de Sharoun son una expresion. Proyectos actuales de edificios
educativos “... alientan relaciones intensas y dinamicas promoviendo conceptos como
ductilidad, permeabilidad, ambigledad en los usos, fluidez interior y exterior,
participacién de la comunidad en el proyecto y ejecucién, uso de materiales locales,
busqueda de nuevos e inéditos sistemas y estrategias proyectuales”. Cabrera Trlin,
(2010)

En relaciéon con educacién y nuevas tecnologias se tiene en cuenta el trabajo final de
Antonio Martire (2012-2013) quien afirma que “la utilizacion de las nuevas tecnologias
en el ambito de la educacién, en particular las tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) esta cambiando las modalidades a través de las cuales se trasfieren
los contenidos y también el uso de los espacios fisicos en los que se desarrolla el

proceso educativo”.”

La relacién entre los espacios didacticos y los espacios arquitecténicos debe renovarse
tanto en las préacticas pedagdgicas como en los entornos espaciales, tanto fisicos como
virtuales. Pensar y disefiar nuevas funcionalidades didacticas serian aplicables a
campos como la arquitectura, la ingenieria y, al mismo tiempo, la pedagogia y la

comunicacién educativa.

Entender que la educacion es una instituciébn central, dentro de una sociedad
democratica, en la formacién de una ciudadania activa demanda una renovacién que
acomparne los cambios de paradigma, renovacién no solo de las formas pedagogicas
sino también de los espacios en los cuales esas formas pedagdgicas interactuan.

A pesar de las numerosas reformas que ha atravesado la educacién durante el siglo XX,
hacia modos mas democraticos de organizacién aun persisten la conformacion fisica y
la organizacién temporal segun modelos rigidos y de trasferencia de la cultura de uno a
muchos, desde el poder que imponen las normas y las reglas hacia los receptores

destinatarios de las mismas.

Los lugares de aprendizaje deberan tener en cuenta, para no quedarse solo como
simples contenedores de formacién, que una accion educativa siempre necesita
construir puentes con el mundo que estd mas alla de los lugares de aprendizaje y por

supuesto con los cambios que afectan a ese mundo, adaptandose también en sus

7 Antonio Martire. U.A.B. Barcelona 27 de Junio de 2013. Universidad Auténoma de Barcelona.

Master Oficial de Investigacion en comunicacion y Periodismo.
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aspectos morfologicos, sintacticos, comunicativos y tecnoldgicos, es decir,

construyendo mundos que trasciendan de las paredes educativas.

Entre las nuevas exigencias en el mundo de la educacion desempefia un papel
importante el concepto de lifelonglearnig (aprendizaje permanente). Esta expresion
utilizada por primera vez en los afios 60 del siglo pasado por la UNESCO, fue
desarrollada a partir del Informe Faure de 1972 “Learningto be’ en el cual se especifico
claramente el significado y la importancia de un aprendizaje a lo largo de la vida como
base para la formacion de una ciudadania activa y para favorecer la inclusién social sin

exclusiones de género y de estratificacion social”.2

Para el autor de la tesis en arquitectura se distingue espacio interno y espacio externo
para denominar las dos partes separadas por el diagrama de las estructuras
arquitectdnicas, el lugar construido constituye un espacio con un valor agregado, segun
el tipo de acciones e interacciones que tengan lugar en él. Podemos hablar de lugares
educativos cuyo significado es el didlogo entre escenario arquitecténico y practicas
educativas en el que se incluyen las relaciones entre actores y entre estos y las

herramientas.

Desde esta 6ptica el entorno espacial del aprendizaje deberia ensenar a construir y no
solo a reproducir el conocimiento. Herman Hertzberger (2008) entiende que arquitectura
y educacién se influyen mutuamente en una logica dialégica por lo que sus proyectos
han sido definidos como de tipo psicolégico-comportamental, expresando una
arquitectura resultado de un proceso basado en las perspectivas de los demas, de los

usuarios y no en una autorreferencial.

La propuesta de Hertzberger de aula articulada expresa el comienzo del desarrollo de
un espacio educativo en el que el concepto de aula como punto central de la accién
educativa vaya siendo reemplazada por el concepto de paisaje de aprendizaje.

De ahi, que actualmente se habla de ambientes integrados de aprendizaje resultantes
de la interaccién entre espacios, medios, actores y practicas, adaptables a varias

configuraciones.

En instituciones educativas orientadas al uso de las tecnologias de la comunicacion TIC
la interactividad de los actores y la flexibilidad espacial facilitan la utilizacién de pizarras

8Antonio Martire. U.A.B. Barcelona 27 de Junio de 2013. Op. Cit.
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electronicas, escritorios multitactiles y ordenadores conectados en red reforzando la

integracion entre ambiente fisico, ambiente virtual y ambiente comunicativo.

La provision, desde el gobierno nacional y provincial en nuestro pais de computadoras
para cada alumno de la escuela secundaria y sus docentes, ha iniciado una nueva forma
de relaciébn con la informacion y los saberes que demanda también nuevos

agrupamientos, nuevos espacios, nuevos desplazamientos.

Las Nuevas tecnologias- Educacién artistica nos llevan reconocer que las nuevas
tecnologias han pasado a ser una manera de comunicacion, difusién y de educacion en
la produccion de la cultura. La ensefnanza de un arte que contiene estas tecnologias
requiere necesariamente el uso de las mismas. No es posible conocer la obra de autores
tecnolégicos, ni visitar las paginas de una galeria sin saber navegar por Internet. Las
nuevas tecnologias han pasado a ser parte de los objetivos de la ensefianza del arte;
por ello, plantean un reto a la educacién, siendo que en general son algo extrano para

el educador y algo comun, conocido, utilizado para el alumno.

Olaia Fontal Merillas (2007) en Educacion Artistica en el contexto Posmoderno: Un paso
por las nuevas tecnoldgicas (expresa) “... No se trata de un arte hecho para educar sino
que se trata de producciones artisticas y tendencias que generan obras con un claro
contenido comunicativo y expresivo. En definitiva, con mensajes claramente
objetivables, dentro de la subjetividad y el relativismo que el propio cddigo artistico lleva

implicito”.

Asimismo, afirma que las TIC son un nuevo contexto de ensefianza y de aprendizaje,
un nuevo “lugar” de aprendizajes formales, no formales e informales, por lo que se hallan
en los interrogantes acerca de qué ensenar y como ensefar, incluso donde ensenarlo.
La presencia de las tecnologias en el ambito del arte y la educacién obligan a repensar
que la unién de las tecnologias de la informacién y la educacién visual y plastica supone
poner a disposicion de los alumnos que estén inmersos en la cultura virtual una
herramienta mas, que tiene por objeto facilitar la comunicacion... en la intencionalidad

artistica.

Para ello, la autora entiende que un docente ha de ser un conocedor de su materia pero
no Unicamente en el ambito de los contenidos. Esto significa que al conocimiento
puramente técnico hay que sumarle el conocimiento reflexivo y altamente “nutritivo” que

aportan, por ejemplo, las nuevas tecnologias.
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Por otra parte, debemos contar con una pedagogia capaz de proporcionar a los
estudiantes las condiciones necesarias para filtrar lo que ellos experimentan como algo

indiscutible (generalmente proveniente de los medios).

“Una pedagogia que se haga eco de la diversidad y la ambigledad, una
pedagogia que rechace definitivamente la distincion entre lo cotidiano y la
popular o lo noble y lo elitista de la construccién moral y cultural asi como en la
construccion de la identidad social e individual y que enfatice la creacién de
ciudadanos educados como forma de emplazamiento, como una construccion
geopolitica, como un proceso en formacion de la geografia del deseo cultural”.
Olaia Fontal Merillas (2007)

En relacion con el tratamiento de las escuelas secundarias dependientes de las
universidades nacionales se tomara el texto de Emilia Di Piero (2018) donde muestra el
criterio de distribucion de las vacantes conservando en su mayoria el criterio de
examenes de ingreso, promedio de la escuela primaria, cursos preparatorios
eliminatorios aspectos que la autora retine con el nombre de mérito, A su vez otro grupo
numeroso de escuelas secundarias dependientes de las universidades adoptan el
criterio de admision del sorteo mientras que otro lo hace por el cupo. Interesan estas
cuestiones porque se trata de modelos de admision que contradicen el actual mandato

legal.

En otro articulo realizado por Di Piero conjuntamente con Mariana Mataluna, que
investigd sobre las escuelas secundarias dependientes de universidades en Brasil,
analizan la mirada de los docentes de estas escuelas y cierta permanencia sobre la
marca fundacional elitista observada en el discurso de los mismos dara cuenta de la
situacion actual de tension entre pasado y presente.

Una breve referencia al concepto de fragmentacién tomado de Tiramonti nos acercara
a las caracteristicas con que las instituciones se relacionan con su comunidad

iluminando modos, tendencias, decisiones sobre las necesidades pedagogicas.

De esta manera surge la necesidad a la que se refiere en este trabajo con insistencia
de una propuesta educativa que favorezca la permanencia y promocién sin descuidar la
calidad/excelencia educativa, en el marco de evitar aumentar la fragmentacion

educativa ya existente que, de no revertirse, continuara aumentando la brecha social.

Sobre una propuesta educativa posible que motive el transito de los adolescentes y
jovenes por la escuela secundaria se completaran los conceptos de Terigi con el articulo
publicado por Graciela Morgade (2015) decana de la Facultad de Filosofia y Letras
(UBA)
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Normativas en la definicion del espacio

De la Guia de Disefno de Espacios Educativos, desarrollado como proyecto conjunto
entre el Ministerio de Educacion en Chile con UNESCO denominado Reforma Educativa
Chilena, optimizacién de la invencién en infraestructura educativa (1999) registramos

las siguientes consideraciones:

- Elespacio educativo a través de la arquitectura se constituye en una herramienta

de formacion.

- Entre otras dimensiones del desafio, la actual arquitectura escolar tiene que

considerar:

e Laatencion prestada a la diversidad y el contexto actual de los procesos
educativos.

e El énfasis en la calidad para una pedagogia centrada en el aprendizaje
activo y cooperativo.

e La apertura de la institucién a la comunidad y la tendencia a ampliar la
participacién de los diversos actores en la planificacion educativa.

e Los nuevos requerimientos de flexibilidad en el espacio y el tiempo.

e Se promueven proyectos de establecimientos escolares en que la
arquitectura colabore con el entorno como emisor cultural, que estimule
el desarrollo cultural directamente relacionado con el mejoramiento de la

calidad de vida.

e Un buen disefio arquitectonico mejora la calidad de educacion

impactando en ese establecimiento.

En la Guia de Disefno de Espacios Educativos, el arquitecto Rodolfo Almeida (1999),

expreso:

“Soy un convencido que un buen diseno arquitectonico mejora la calidad
de la educacion impartida en ese establecimiento...la arquitectura
constituye en si misma una herramienta educativa expresada a través de
sus formas, espacios, volimenes, colores, materiales de construccion,
texturas, relaciones con espacios exteriores educativos y con el entorno
natural y, principalmente, sirviendo de inspiracién al usuario para
aprender con entusiasmo en un medio fisico grato y atractivo ayudando
a sentirse parte activa de su comunidad”.

Guia de Diseno de Espacios Educativos. Pert 2015
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Numerosos proyectos de innovacion estan poniendo foco en un aspecto que parece
superficial pero es fundamental para el cambio educativo: El disefio de los espacios y la
arquitectura de la Guia de Disefio de Espacios Educativo (Norma técnica de
Infraestructura Escolar para la Educacion Basica Regular-Pertu 2015, es uno de esos

proyectos de innovacion. Por su pertinencia con la propuesta del presente, citamos:

En cuanto a los aspectos tecnoldgicos se puede afirmar que el uso de las tecnologias
de la Informacion y Comunicacién (TIC) incorporan continuamente y de manera muy
rapida el uso de los sistemas de computo a la actividad pedagdgica creando un
ambiente de aprendizaje muy dindmico y diversificado planteando al mismo tiempo un
cambio en los principales conceptos y procesos curriculares. Esta situacion representa
un reto para el disefiador, por cuanto incide en una serie de consideraciones técnicas
fundamentales a tener en cuenta para prever en el edificio los sistemas adecuados para
adaptarse a futuros requerimientos y cambios tecnoldgicos.

La infraestructura debe prever rutas e instalaciones en los ambientes pedagdgicos
(sistema de ductos) para que en un mediano plazo se cuente con alto soporte en
tecnologia para interactuar a comunicarse con el exterior: Equipos informaticos
multimedia, medios audiovisuales de uso individual, circuito cerrado de TV, CD, ROM,
DVD Y BLUE-RAY, comunicacion satelital, posibilidades de video conferencias, acceso
a informacion virtual con capacidad on line, acceso a foros multimedia, acceso a redes

de informacion e internet.

Arquitectura Escolar, Analisis del programa Nacional 700 escuelas en la Provincia
de San Juan. Conference Paper (Pdf Available) septiembre 2017.Arquitecta Guillermina
Re. Universidad Nacional de San Juan. Eje tematico: Logicas en el saber proyectual
sub-area: Teoria y Practica. Representaciones e imaginario Socio-Urbano
arquitectdnico.

De la investigacion llevada a cabo por Guillermina Re, extraemos por su pertinencia:
La investigacidbn se encuentra circunscripta en el tiempo actual y tiene por objetivo
vincular las teorias y pautas que guian el disefio y la construccidén de la arquitectura
escolar contemporanea con las practicas llevadas a cabo.

El trabajo que realiz6 la arquitecta de las escuelas sobre las escuelas proyectadas y
construidas en San Juan, dentro del Programa Nacional 700 Escuelas, reconoce que
las mismas responden a un excelente programa funcional, lenguaje y morfologia,
respetando espacialmente la fluidez, flexibilidad dentro del concepto educativo y

comunitario, entre los espacios exteriores e interiores de la escuela.
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Asimismo la investigacion de Guillermina Re, lleg6 a demostrar que no se tuvo en cuenta
un sistema constructivo sustentable al momento de proyectar las escuelas y que no se

consideré el comportamiento térmico-energético de las construcciones.

En cuanto al Programa Nacional 700 Escuelas, la arquitecta refiere al estudio y mejora
de la infraestructura escolar, al incrementar areas pedagdgicas de aulas y de
equipamientos complementarios como los laboratorios, salén de usos multiples,
bibliotecas. En sintesis una nueva forma de proyectar a través de disefos elaborados a

partir de lineamientos contemporaneos.

Guillermina Re, observé que el programa nacional 700 escuela, no dej6é de considerar
la vinculacién entre realidad y teoria no solo para la etapa de proyecto sino también en
la etapa posocupacion del edificio educativo que conlleva la posibilidad de mejorar el lo
ya construido.
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8.- ANTECEDENTES

Nos centraremos en el andlisis de antecedentes, en los cuales es posible visualizar una
busqueda de didlogo entre arquitectura y pedagogia. Los casos de estudio se
dispondran bajo dos categorias: Casos Paradigmaticos y Casos Contemporaneos
siendo analizados en el plano Internacional y Nacional segun corresponda.

La denominacion de Paradigmaticos hace referencia a aquellos casos que, a los fines
de la investigacion, se constituyen cruciales para denotar y comprender los diferentes
escenarios de debate a lo largo del siglo XX, expuestos precedentemente.

El término Contemporaneo alude a aquellos casos que a lo largo de los ultimos anos,
presentan a nuestro criterio, una busqueda de innovacion al proyectar los espacios
educativos y de ciertos lineamientos similares a las escuelas experimentales.

Todos los casos seran abordados por una serie de variables, que a los fines de la

investigacion y de nuestro enfoque tedrico, resultan pertinentes.

Entre las mencionadas variables se encuentran:

Contexto pedagdgico, arquitectonico y social, a modo de visualizar si la resolucion
espacial responde a un determinado programa educativo o proyecto pedagogico. A su
vez, se busca observar qué tipo de relacién establece con la comunidad;

Implantacidn, para denotar de qué manera responde al sitio/situacién, cuéles son las
tensiones existentes y las potencialidades del lugar;

Materialidad, entendida como las resoluciones y recursos utilizados para materializar y

cualificar la forma arquitecténica;

Practicabilidad, los criterios de distribucién, equipamientos y mobiliarios a fin de que
respondan a las necesidades y actividades pedagdgicas;

Espacialidad y Habitabilidad, ligados a aspectos de la cualidad habitacional del edificio

como las escalas y determinaciones espaciales, recursos (iluminacién, ventilacion,

relacion interior - exterior), transiciones, etc.
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ESCUELA DE INGENIERIA CIVIL Y AUDITORIO EN LA CIUDAD DE ROSARIO

Arquitectos: Arg. Gerardo Cavallero y sus colaboradores: Arg. Mario Antelo, Arq.
Maite Fernandez, Gerardo Bordi, Ramén Herrera y el Ing. Ramén Orengo.

Ano: 2013

Lugar: Rosario, Santa Fe, Argentina

Nivel educativo: Posgrado

Area: 3008.0 m2

Contexto pedagodgico, arquitectonico y social

Un edificio para albergar las actividades académicas e institucionales de la Facultad de
Ingenieria, ademas de un auditorio que sirviera a toda la Ciudad Universitaria (CUR),
conocida en Rosario como “La Siberia”. Las instalaciones debian incluir espacios de
apoyo que potenciaran los vinculos entre las distintas facultades, escuelas e institutos,
por un lado, y al del conjunto de la universidad con el resto de la comunidad, por el otro.

Implantacioén

La ubicacién del conjunto edilicio dentro
de la Ciudad Universitaria, frente a la
Facultad de  Arquitectura, esta
caracterizada por la proximidad del
edificio del Instituto de Mecanica

Aplicada y Estructura, IMAE, y su
situacién de borde frente a la cuadricula urbana materializada por la calle Berutti.

Las generosas dimensiones del terreno asignado propicio la posibilidad de un edificio
en solo dos niveles facilitando su organizacion y logrando un ahorro en circulaciones
que al unificarse permitieron dimensiones mayores para convertirse asi en ambitos de

encuentro dentro de la Escuela.

La presencia en el lugar de siete magnificos ejemplares de Palos Borrachos alentd la
idea de organizar el edificio en torno a ellos creando un patio exterior cerrado que servira

de recreacioén tanto para profesores como alumnos.
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Materialidad

El edificio no solo toma el hormigén como expresién material, sino que ademas respeta
la altura y los lineamientos del resto de las
dependencias que conforman la Ciudad
Universitaria. El edificio, constructivamente, no

es una estructura de hormigdén convencional,

sino que la estructura de la losa es postesada

de 10 m por 10 m, sin vigas. La resolucion
estructural de la cubierta de los laboratorios esta echa por una cdscara de hormigén
plegada.

Practicabilidad

El proyecto divide el terreno en dos franjas, una paralela a la espina NS del CUR. El
cuerpo del Auditorio oficia de articulador entre estos dos espacios.
El desarrollo de casi todo el programa en planta baja, asegura un funcionamiento
eficaz.El proyecto propone una estructura espacial simple pero con particularidades bien
definidas. El edificio se caracterizara por

una serie de espacios de distintas alturas, I I Ill J
alternados y unidos mediante un espacio [ % LL

de relacibn en el que coinciden los ' ’ ' | D

recorridos y el significado de resumir en un

Unico espacio las relaciones.

Espacialidad y Habitabilidad

Todo el programa se distribuy6é en planta

baja, menos 6 aulas que se dispusieron en la planta alta. En lugar de utilizar el médulo
mas difundido en educacion que es de 7,20 x 7,20 metros, optaron por disefiar aulas de
10 x 10. Esto da aulas de 100 m2, que pueden dividirse, creando dos locales de 50 m2.
Y para los laboratorios es duplicada la superficie, es de 200 m2, para diferenciarlos del
aula de estudio. El edificio espacialmente es muy variado y las funciones se cualifican
de manera distinta. Los departamentos de investigacion adoptan una seccién tipo “shed”
(cobertizo) para proveerlos de luz natural del sur y crear unos espacios de aspecto fabril
donde poder “generar” conocimiento; las aulas se orientan al este con visuales al rio. La
planta en “L” del edificio se completa con la presencia del IMAE con el cual conforma

una plaza exterior, la posicién del auditorio sirve para delimitar dicho espacio.
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COLEGIO EXPERIMENTAL PARAGUAY-BRASIL

Arquitectos: Arquitecto Alfonso Eduardo Reidy

Aho: 1954

Lugar: Yta-Pyta-Punta, Asuncion, Paraguay

Nivel educativo: E.E.B.: Educacion Escolar Basica (1° al 92 grado),Bachillerato Técnico
(Informatica), Bachillerato Cientifico (Ciencias Sociales, y Ciencias Basicas).

Contexto pedagodgico, arquitectonico y social

El proyecto de la construccion del Colegio Experimental y de la Facultad de Filosofia de
la Universidad Nacional de Asuncion esta dentro de un marco de cooperacién entre los
: gobiernos paraguayo y brasilefio.El
plano arquitecténico de la obra fue
encomendado, al Arquitecto Reidy quien
lo elabor6 de acuerdo con el plan
pedagogico del Profesor LorengoFilho,

primordial de la creacién de esta institucion fue que en colaboracion estrecha del Colegio
y de la Facultad se pudiera formar un cuerpo docente especializado en la ensefianza
secundaria, utilizando procedimientos y técnicas didacticas.

Implantacién
Se encuentra ubicado en un sitio en el que predominan las vistas sobre el rio Paraguay
y, mas alla, la infinita planicie del Chaco paraguayo. Se refuerza no solo en el programa
educativo sino también en el tipo de espacio que se ofrece a los estudiantes,
estructurado por volimenes que forman espacios abiertos protegidos de las
inclemencias del clima subtropical y en el que pueden relacionarse estando en contacto
visual con lo que rodea al conjunto del colegio.

Materialidad

Se utilizé el hormigébn armado como
material primordial para realizar la
obra. El bloque de las aulas de esta
escuela, el empleo en los pdrtico/patio

cubierto del espacio liberado por los

i

pilotis en planta baja; La rampa de acceso al segundo nivel y la estructura en si de todo
el edificio.
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Practicabilidad

Con significativas  ampliaciones  del
programa original, Reidy organiza el
proyecto en dos sub-conjuntos
morfoldgico-funcionales diferenciados: A lo
largo del perimetro norte del predio ubica el
blogue de aulas, de desarrollo coincidente
con la mayor longitud del terreno de 186
metros, cuyos pilotes liberan las vistas y
conforman el patio-galeria de expansion de
las aulas y otros locales del nivel superior,
al que se accede por una rampa. Este nivel
presenta circulaciones abiertas en una
considerable extension de su planta,
marquesinas de proteccién solar, asi como
ventilacién cruzada para las aulas.

En el frente opuesto sur, sector no

construido, y a un nivel inferior, se proponia un area de mayor vocaC|on de contacto con

lo publico, destinado al auditorio, gimnasio y piscina (sur-este), y que se expandiria hacia
un patio de conmemoraciones, ubicado al suroeste. Ambos subconjuntos se articularian
mediante una marquesina perpendicular al bloque de aulas, que, partiendo del acceso
principal (sur), atravesaria el sector del auditorio en direccién a la galeria-patio ubicado
bajo el mencionado bloque de aulas. A un nivel mas elevado, la cubierta de dicha
marquesina debia unir el nivel de aulas con el acceso al auditorio, donde se proyecto
una escalera de acceso directo para los usuarios externos a la escuela.

Espacialidad y Habitabilidad

El programa del CEPB, elaborado por el pedagogo brasilefio Lourencgo Filho, establecia
sectores (administracion/ servicios, auditorio/gimnasio, biblioteca y aulas propiamente
dichas) dimensionados desde un modulo de 48 m2 (aulas de 6x8 ms., para 35 alumnos
cada una).Estos médulos fueron sub-divididos a su vez en sub-modulos teéricos de 24
m2, que totalizaban aprox.1.270 m2, que sumados a un 30% de superficie destinada a
circulacién, concluian en un programa de 1.650 m2, para una escuela a ser empleada
por un maximo 450 usuarios por turno (420 alumnos y 30 plazas de personal
administrativo y docente).
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MONTESSORI COLEGIO OOST-AMSTERDAM

Arquitectos: Herman Hertzberger
Ano: 1993-2000
Lugar: Amsterdam, Holanda

Nivel educativo: Escuela secundaria (1200 a 1600 alumnos con mas de 56

nacionalidades diferentes) Area: 16345m2

Contexto pedagégico, arquitectonico y social

Los alumnos, muchos de ellos tienen problemas de adaptacién y no estdn muy

motivados, entre otras cosas, porque hablan poco o nada el holandés. Por esta razoén,

el arquitecto tratd6 de hacer las
circunstancias de la ensefanza lo
mas convida posible.Al crear un
caracter espacial abierto, se
promueve y estimula la
interaccion social. Esto da como
resultado un paraiso para los
jovenes, donde el contacto social

forma parte de la educacion. Los corredores, las plazas y las escaleras no son meras

rutas de tréafico, sino que sirven tanto como areas sociales y areas educativas para uso

individual o colectivo.

Implantacién

El entorno natural de los alumnos en la
educacion secundaria es la ciudad,
donde estan libres para pasar el rato
con sus amigos. El espacio de la
escuela fue organizado de tal manera
gue evoca asociaciones con la ciudad,
una variada gama de lugares donde es

posible pasar el rato, reunirse.
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Materialidad

Estructura realizada de hormigén armado con fuerte presencia en la fachada de madera.
Ademas se colocaron ventanales grandes para que ingresara durante todo el dia luz
natural dentro del establecimiento y generara temperatura.

Las escaleras y las barandas son metélicas, con revestimiento de madera gran parte
de ellas.

Espacialidad y Habitabilidad
Las aulas se concentraron en dos largos edificios rectangulares. Estos dos bloques de
aulas estan escalonados por medio piso (nivel dividido). Esto refuerza la diferencia entre
los pisos y resulta en una mejor conexién entre varias partes de la escuela con diferentes
rutas posibles en lugar de una sola escalera central. Ademas, mejora las relaciones
visuales entre los diferentes pisos. Galerias, escaleras y plataformas conectan los dos
blogues de aulas. Hay una amplia galeria en cada piso, con vistas a la sala comuan, que
da acceso a las diferentes aulas. La
balaustrada de las galerias incorpora
mesas plegables para los lugares de trabajo
individuales de los alumnos.

Las plataformas entre los diferentes pisos
se han hecho muy amplias para que las
lecciones se puedan dar alli fuera del aula
en una especie de anfiteatro. También es
posible organizar encuentros con amigos
alli durante el descanso, al igual que las
escaleras de la ciudad son siempre lugares
populares para asientos informales. Junto a

las aulas se combiné la mayor cantidad de
espacio posible en un espacio urbano abierto. De esta manera, el espacio comunal se

convierte en un gran espacio y no esta compartimentado.
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HELLERUP SKOLE NACE-COPENHAGUE

Arquitectos: Arkitema Architects

Ano: 2002

Lugar: Dinamarca

Nivel educativo: Escuela municipal (800 alumnos)Longitud: 8200m.

Contexto pedagodgico, arquitectonico y social

Es una escuela del siglo XXI. Con una infraestructura que rompe con la disposicién
tradicional de aulas, esta concepcion de los espacios exige que los maestros utilicen
metodologias del siglo XXI: Pensamiento critico, creatividad, comunicacién, libertad a
aprender al propio ritmo, busqueda y tratamiento de informacion.

El modelo pedagdgico-didactico
que ha inspirado la realizacion de
la HellerupSkole es un modelo de
matriz constructivista y su idea del
aprendizaje como una actividad
que se construye a través de la
accion.

Segun las palabras de Liselotte

Nylander, directora la escuela, en
la Hellerup Skole el alumnado tiene amplia libertad de escoger su recorrido didactico,
siendo responsable de la planificacion de su propio trabajo; existe la posibilidad de
trabajar en grupo o bien solos, escuchando musica o en situaciones de mas tranquilidad.
Los conceptos de espacio comunicativo y de kairos, que sustituyen a una concepcion
de espacio y tiempo fijos y preestablecidos, aqui encuentran una realizacién evidente.
En este escenario completamente nuevo respecto del modelo clasico de escuela
occidental desempenan un papel central también las nuevas tecnologias.

Implantacion

En la escuela HellerupSkole, no hay vallas que aislen el edificio del entorno. Los
espacios de juegos del colegio son abiertos, accesibles en cualquier momento. Junto a
las areas de superficies planas, hay un paisaje modelado con escaleras, mesetas de
colores, balcones y puentes, donde los niflos pueden sentarse, jugar, moverse. Otro
aspecto que llama la atencién es que no se forman filas para entrar al centro. Los nifios

entran al edificio conforme van llegando y se incorporan a su lugar.

Materialidad
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La estructura del edificio es de hormigén armado. El corazén del edificio es un area
abierta con una gran escalera de madera como también las barandas de cada piso son
de madera.

Como Dinamarca es un pais que adolece de luz solar, especialmente en los meses

invernales. Por este motivo, celebran la luz con grandes ventanas de aluminio.

Practicabilidad

Las plantas no sélo son extensas
superficies de los suelos planos,
porque son modelado con
escaleras, balcones y puentes
donde los nifnos se sientan, juegan
e intercambian entre si entre los

varios desniveles.

Un rasgo caracteristico del edificio
se juega entre su forma cubica

hacia el exterior mas bien

apretado y el, dispositivo de § -
diversidad orgénica abierto y caracterizar el interior de la carcasa.
El corazén del edifico es el gran espaciode la escalera que es mucho mas que paso.
Aqui tiene lugar una multitud de diferentes actividades: camino residencia, educacion,
trabajo en grupo, presentacion y proyeccion de peliculasgenerando reuniones mas
grandes.

Espacialidad y Habitabilidad

Desde el exterior se parece a un edificio industrial pero en el interior revela su verdadera
naturaleza innovadora.

El espacio interior se presenta casi completamente abierto, sin paredes, con una
permeabilidad visual y funcional que se expresa tanto planimétricamente como
verticalmente.

En esta tipologia de configuracion de los espacios el concepto de LearningLandscape
(aprendizaje paisaje), parece encontrar su clara realizacién. Espacios concebidos como
éste son la clara evidencia de la fuerte relacion entre modelos didacticos/pedagdégicos y
arquitectura.
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9.- PROYECTO ARQUITECTONICO DE ESCUELA NO GRADUADA CON
ORIENTACION ARTISTICA Y T.I.C. SECUNDARIA EN ORO VERDE

Arquitecta: D’Agostino Florencia

Ano: 2019

Lugar: Oro Verde, Parana

Nivel educativo: Escuela Secundaria Técnica dependiente de la Facultad de
Ingenieria U.N.E.R. Orientacién en TIC y Artistico, ubicada en Oro Verde

Contexto pedagodgico, arquitectonico y social

Se proyectd una escuela secundaria Técnica dependiente de la Facultad de Ingenieria
U.N.E.R. Orientacién en TIC Y Disefo Artistico.

Los espacios arquitectonicos fueron especialmente pensados para responder a su
orientacion por eso se disefiaron diferentes espacios abiertos, cerrados, semia-biertos
para que los integrantes de la comunidad educativa se sientan conectados en cualquier
parte del edificio.

El Salén de Usos Multiples permitira realizar actividades propias de la institucion y
abiertas a la participacion de las familias y de la comunidad de la localidad de Oro Verde.
Esta previsto que los alumnos compartan lugares comunes con los de la facultad de
ingenieria tales como: polideportivo, laboratorios, biblioteca y comedor.

Cabe aclarar que en una siguiente etapa podran incorporarse otros espacios tales como
senderos, bancos y recorridos.

Implantacion

La escuela se proyect6 dentro del campus universitario de la U.N.E.R., en Oro Verde,

que es un terreno en forma triangular.

Por seguridad se eligié proyectar el edificio sobre la Avenida Los Laureles en lugar de
sobre la Ruta Provincial N® 11 para ofrecer un acceso independiente y menos peligroso
por el transito vehicular intenso y continuo.

El lugar elegido carece de forestacion y estd distante de las construcciones ya
existentes en el predio.

La orientacién elegida para la obra es de Norte a Sur con el fin de lograr una mejor
ventilacién e iluminacion espacial.

Estd implantada en un terreno natural, sin limitaciones visuales, lo que permite una
amplia contemplacién del contexto.

La construccion sera una “tira” conformada por cinco areas que a continuacién se

detallan. El espacio més amplio y alto del edificio se destina al S.U.M. el cual se conecta

38



con las restantes areas por una galeria. Las otras dependencias, la direccién,
recepcion, sala de docentes, laboratorios, se ubican en forma paralela a las aulas y la
biblioteca con las que se conectan a través de una galeria. En el otro extremo de la
construccion estaran los sanitarios, torre tanque, separada por una galeria cerrada. El
ultimo espacio lo constituyen los patios internos y el exterior que se desplaza a lo largo
de toda construccién.

Se trata de una tipologia de pequefnos patios abiertos y cerrados que otorgan
permeabilidad al proyecto y promueven una dindmica, interior exterior, la idea de
movilidad es preponderante en la definicidn arquitecténica , una arquitectura para ser
recorrida vivenciada intensamente, tanto en planta baja como en planta alta, patios y
terrazas se proponen como facilitadores de actividades al aire libre. Situaciones de
espacios verdes y aulas con confort luminico y ventilacion cruzada buscan alentar otro

tipo de apropiaciones por parte de docentes y alumno.

Materialidad

La estructura de la escuela sera de hormigén armado con grandes ventanales de
aluminio y vidrio que, para el mejor aprovechamiento de la luz y contemplar y permitir
el espacio exterior.

Las cubiertas son de hormigén armado y chapa: el SUM, la biblioteca, las aulas y los
sanitarios son de chapa en tanto las galerias son de hormigén armado.

Practicidad

El proyecto se penso trabajando dos ejes: el del espacio especifico de las actividades
programaticas propias del nivel y de las orientaciones y el de los espacios comunes
interconectados por las galerias, los patios internos, el patio exterior facilitadores de la
intercomunicacion, las relaciones alumno-alumno, directivos especialistas y docentes,

docentes y alumno.

Espacialidad y Habitabilidad

Las aulas/talleres estan disefiadas con doble altura, separadas por un patio entre aula
y aula para que tengan mayor iluminacién en el interior y permitan continuar actividades
en los espacio exteriores.

El S.UM. es un espacio luminoso, amplio, con galeria al exterior e ingreso
independiente, con sus mobiliarios y sanitarios correspondientes para que no dependan
de otras areas al momento de realizar las diferentes actividades.
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La Biblioteca del colegio secundario, es amplia e iluminada y facilitara el uso de diversas
plataformas de informacién impresa, digital y comunicacional (radio, television, foros

digitales).

Escuela Secundaria no graduada con promocion por asignaturas con Orientacion
artisticay T.I.C

Ante la necesidad de responder con transformaciones reales al formato escolar del nivel
secundario y de sus practicas, en este trabajo se proyecta una escuela donde esos
cambios se lleven a cabo para lo cual se han incorporado conceptos y experiencias
producidas por Flavia Terigi y sus colaboradores.

Partiendo del modelo no graduado de la Escuela Secundaria Nacional General
Sarmiento, ESNGS. (Terigi, 2014). Organizado por niveles con una carga horaria por
reloj y 190 dias de clases y se desarrolla un modelo de escuela en la que varian las
designaciones de los profesores, el régimen de cursado es por asignaturas que seran
cuatrimestrales o anuales. De esta manera, durante un ano lectivo el alumno puede
cursar y aprobar materias o unidades curriculares de distintos cursos del plan de estudio,
reconociendo ademas las materias aprobadas en sus trayectorias anteriores en otras

escuelas (Terigi, 2008).

Por su parte, el régimen de asistencia también se registra por asignatura flexibilizando

la asistencia de modo que no se comprometan todas las materias con las inasistencias.

Se incluyen multiples cronologias de aprendizaje, por contraposicion al aprendizaje

monocronico supuesto en la ensefianza graduada y simultanea.

El proyecto se estructura curricularmente a partir de diferentes modalidades dentro de
las cuales se incluye una la disciplinar y las otras como modalidades organizadas por
areas del saber y quehacer artistico que constituyen la orientacién de escuela aqui
propuesta.

La escuela contaria con dos ciclos uno, Ciclo Basico Comun y otro, Orientado ambos
con orientaciones en arte y T.1.C. con jornada extendida.

Por la mafnana se desarrollaran las propuestas curriculares oficiales y por la tarde las

orientaciones.

El proyecto educativo incluye la alfabetizacion en clave de mdultiples lenguajes:
expresion corporal y danza; cine y fotografia y T.l.C. para lo cual seran destinadas tres
horas reloj por la tarde.
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Todas se conciben para la formacion en niveles 1,11, I, siendo Introducciones en el Ciclo

béasico y especializaciones en el ciclo Orientado

Un cambio sistematico organizacional y curricular necesariamente debe ir acomparado
de un redisefo de los espacios educativos concebidos para la escuela tradicional. Esto
reedita y redefine la articulacién entre pedagogia y arquitectura dado que es importante
contar con una organizacion del espacio que habilite a nuevas practicas educativas.
Esto es importante porque muchas instituciones que han decidido generar propuestas
diferentes se ha encontrado con barreras arquitecténicas insalvables, debiendo
acomodar sus proyectos a las posibilidades edilicias, incluyendo los espacios comunes

que por lo general son acotados a pocas practicas

No se trata de una escuela dicotémica (Gagliano, R. 2013) en cuanto a lo espacial, es
decir el clasico adentro y afuera, lo escolar y lo comunitario, por el contrario se flexibilizan
los espacios y la escuela se funde con lo externo, ofreciendo su SUM para realizar
variadas actividades que la trascienden. Por ejemplo, al tener una orientacién en arte,
cine y fotografia se piensan muestras conjuntas entre aficionados a la fotografia, centros

de formacidn y otras organizaciones que realicen formaciones parecidas.

Las trasformaciones estan planteadas a partir de una nueva concepcion de escuela que
permite a todos actores institucionales la apropiacion de los diferentes espacios.

Los grupos seran de quince alumnos para poder aprovechar el espacio, los instrumentos

y facilitar las interacciones en los encuentros.

Se estiman entre 150 — 200 alumnos.

PLANTA FUNCIONAL

- 27 profesores

- 1 director

- 2 vicedirectores (uno por turno).

- 2 secretarios (uno por turno.

- Personal de maestranza: 4 (2 por turno)
- Porteros 2 (uno por turno)
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CICLO BASICO

JORNADA MANANA

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL CICLO BASICO

Lenguay Literatura |, Il y Ill

152hs por nivel

Matematicas I, Il y IlI

152hs por nivel

Lengua extranjera: Inglés |, [l y 11l

57hs por nivel

Ciencias Sociales, Historia I, Il y 1lI 76 por nivel
Ciencias Sociales, geografia |, Il y IlI 76 por nivel
Ciencias Naturales, biologia I, Il y Ill 76 por nivel
Formacion Etica Ciudadana 76 por nivel

Educacioén sexual integral

57 por u. curricular

Educacién Fisica |, Il y Il

114hs por nivel

Acompanamiento pedagdgico/tutoria

76hs

(ORIENTACIONES)
JORNADA TARDE

CAMPO DE LA FORMACION TECNICA ESPECIFICA

Introduccién alas T.I.C. |, II, lll 76 por nivel
Introduccién a la danza |, Il, IlI 76 por nivel
Introduccién a la fotografia I, 1, Il 76 por nivel
Introduccién a medios audiovisuales |, I,

11 76 por nivel

CICLO ORIENTACION

CAMPO DE LA FORMACION CICLO ORIENTACION

JORNADA MANANA

Lenguay Literatura IV, Vy VI

152hs por nivel

Matematicas IV, Vy VI

152hs por nivel

Lengua extranjera: Inglés IV, Vy VI

57hs por nivel

Ciencias Sociales, Historia IV, V y VI 76 por nivel
Ciencias Sociales, geografia IV, Vy VI 76 por nivel
Ciencias Naturales, biologia IV, V y VI 76 por nivel
Formacién Etica Ciudadana 76 por nivel

Educacién sexual integral

57 por u. curricular

Educacién Fisica IV, Vy VI

114hs por nivel

Acompafnamiento pedagogico/tutoria

76hs

CAMPO DE LA FORMACION TECNICA ESPECIFICA

(ORIENTACIONES)

JORNADA TARDE

T.I.C.IV,VyVI 76 por nivel
Danza IV, Vy VI 76 por nivel
Fotografia IV, Vy VI 76 por nivel
Cine IV, VY VI 76 por nivel

42




PROGRAMA ARQUITECTONICO

El proyecto de la escuela se desarrolla a partir de cada una de las areas disciplinares
que se llevaran a cabo en ella y que definen su estructura y organizaciéon, como asi
también la manera de agruparse, sus dimensiones, contemplando todas las

necesidades y espacios para los diferentes usuarios.

Se crean espacios habitables, agradables y armoniosos que respondan a las actividades
que los actores realizan en su cotidianidad, centrandose en la funcionalidad y sentido
del proyecto, con sus dimensiones, superficies y espacios Asimismo, se realiza un

estudio de areas que responda a las necesidades formuladas.

43



AREA CANTIDAD SUP.SL':,IB;TOTAL SUIT&I\F/:E :OR
AREA PUBLICA
S.U.M. 1 344 344
Depésitos del S.U.M. 1 63 63
Sanitarios del S.U.M. 1 38,8 38,8
BIBLIOTECA 1 117 117
CANTINA 1 34,8 34,8
SANITARIOS Planta baja 1 61,5 61,5
TORRE DE TANQUE 1 13,35 13,35
672,45
AREA ESPECIFICA
AULA TALLER 3 57,8 173,4
AULA TALLER 2 24,35 48,7
2221
AREA
ADMINISTRATIVA
SALA DE DOCENTE 1 24,35 24,35
EQUIPO TECNICO 1 19,15 19,15
VICE DIRECCION 1 24,35 24,35
FOTOCOPIADORA 1 10,2 10,2
GABINETE 1 28,2 28,2
RECEPCION 1 24,35 24,35
130,6
CIRCULACION
VERTICAL 1 20,75 20,75
HORIZONTAL 1 383,1 383,1
403,85
PATIO
PATIO ABIERTO 1 890 890
PATIO SEMICERRADO 3 59,5 178,5
PATIO SEMIABIERTO 3 29,8 89,4
1157,9
ESTACIONAMIENTO
ESTACIONAMIENTO 1 320 320
320
SUPERFICIE TOTAL 2906,9
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FUNCIONALIDAD:
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:

CIRCULACION
)| SECTOR DE PATIOS/TERRAZAS

I sEcToR ConsTRUIDO
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VENTLACION E ILUMINACION NATURAL

- En los cerramientos no hay infiltracion de aire

- Altura piso techo minima

- Tipologia compacta para evitar pérdidas de calor
— Ventilacién cruzada con vientos disponibles

- Controlar el ingreso y salida de aire con elementos regulables, evitar enfriamiento

AISLACION TERMICA

- Aislamiento térmico de cubiertas de chapa.
- Cubiertas en placa de concreto, tratamiento acabado reflectivo.

- Ventanas en la fachada exterior e interior para evitar el efecto degrade de la iluminacion
natural
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10.- REFLEXIONES FINALES

A modo de reflexion final se puede afirmar que en este trabajo se hizo hincapié en la
relacion que histéricamente se ha establecido entre pedagogia y arquitectura como una
manera de definir los espacios en funcién de una determinada concepcion del sujeto

que aprende y la relacion que se pretende promover entre ese sujeto y el conocimiento.

De esta manera, la eleccién del programa de Flavia Terigi (Escuela Secundaria Nacional
General Sarmiento, ESNGS, 2014) en el marco de la necesidad de transformar la
propuesta educativa del nivel medio para garantizar ingreso, permanencia y egreso con
excelencia educativa del universo de los estudiantes, es que se elige proyectar una

escuela cuyos espacios sean funcionales a un programa escolar diferente.

El mismo responde a una escuela no graduada, que se organiza por niveles, con una
carga horaria variada, un régimen de cursado por asignaturas cuatrimestrales o anuales,
un régimen de asistencia flexible que se registra por asignatura. En el mencionado
programa se reconocen las asignaturas aprobadas en otras escuelas y el estudiante no
pierde el afo si desaprueba o abandona el cursado de alguna. Esta pensado para
favorecer el aprendizaje y el trayecto educativo hasta el final. Ya no se trata de recibir
alumnos por edades sino por intereses disciplinares, como se menciona en el cuerpo de
trabajo, se trata de incluir multiples cronologias de aprendizaje, abandonando el
aprendizaje monocronico supuesto en la tradicional ensefianza graduada y simultanea.

Entonces, proyecto escolar y proyecto arquitecténico se imbrican para concretar
espacios que habiliten a la construccidbn de relaciones pedagdgicas plenas de
creatividad y participacion.

Por ello la practicidad plantada en el trabajo tiende a dar cuenta de los ejes que definen,
por un lado, los espacios especificos de las actividades programéaticas propias del nivel
y de las orientaciones, y por el otro, los espacios comunes interconectados por las
galerias, los patios internos, el patio exterior, todos facilitadores de la intercomunicacién

entre los actores institucionales.

Una dinamica institucional que interactia con los espacios donde el aula deja de ser un
claustro cerrado para pasar a ser un lugar pleno de luz y ventilacién que invita al

movimiento, la accién, la produccién de saberes.
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Las galerias, que ya no son lugares de paso sino que han sido pensadas para ser
habitadas de la misma manera que se habitan los patios, las aulas, la biblioteca, el SUM,

las oficinas...

Los patios, antes concebidos como un solo espacio central para todos los alumnos en
recreo, ahora se constituyen en diferentes espacios, semi-abiertos y abiertos que se
localizan en distintas partes del edificio, confiriendo una multifuncionalidad que permite
a los estudiantes realizar actividades que trasciendan la mera recreacién. En ellos, es

posible leer, repasar lecciones, realizar trabajos, socializar...

La dinamica impresa a todos los espacios se potencia con un mobiliario pensado a partir
de disefios que favorezcan todas las actividades de la escuela, fluyendo de un “dentro
y fuera” sin rigidas definiciones. Ya no se trata de algo repetitivo y anclado en una
funcioén, sino que responden a una propuesta donde cambian los agrupamientos, el
modo en que se establecen las interacciones dentro del aula, es decir, flexibilizando las
actividades para hacer de la escuela un lugar que acoge e invita a aprender.

Por su parte, los materiales y los elementos constructivos utilizados para la construccién
del edificio son utilizados con dimensiones diferentes que modifican tanto la estética
como la funcionalidad y concebidos de manera innovadora para que se refleje la
dinamica propia del proyecto pedagdgico aqui contemplado.

Para concluir, se puede afirmar que la conjuncion de las practicas educativas y
arquitectdénicas mantiene lo que Faulcault propone acerca de que los dispositivos de
control y practica de poder se analizan desde lo espacial y desde esta optica también
podemos pensar una reversion que troque el control en libertad, el autoritarismo en
autoridad basada en la legitimacion y el respeto y una practica de poder que se diluya
en la hospitalidad de las instituciones. Todo ello concretado por un proyecto
arquitectdnico que confirma la libertad a través de su espacialidad abierta-cerrada donde
el control se reemplaza por la confianza que, a su vez, reafirma la necesidad de habitar

los espacios recreando el deseo por conocer, por aprender.
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12.-

ANEXOS:

PLANO DE UBICACION DE LA ESCUELA DENTRO DEL CAMPUS UNIVERSITARIO:

Ubicacion de la
escuela

&- Deposito

RUTA

REFERENCIA

EQUIPAMIENTOS

1- Polideportiva

2- Comedor universitario

3- Facultad de Ciencias Agropecuarias U.N.E.R.
4- Facultad de Ingenieria U.N.ER.

5-UADER

6- Jardin Botanica

7- Biblioteca

Ruta Provincial Ne11
CALLE-AVENIDAS
I Av, Los Laureles
Calle sin nombre

U UBICACION DE LA ESCUELA

ESCUELAS

CONTEXTO PEDAGOGICO, ARQ. Y
SOCIAL

IMPLANTACION

MATERIALIDAD

PRACTICIDAD

ESPACIALIDAD Y HABITABILIDAD

ESCUELA
DE ING.
CIVIL Y
AUDITORIO

ROSARIO-ARG

Sa realizd esle edificio con la finaiidad
de tener un espacio para las actividadss
academicas e institucienales de
Facultad de Ingenieria, ademas un
auditorio que sinva para toda la ciudad
universitaria (CUR).

Se encuenira en la Ciudad Universitaria
de Rosario, el edificio tiene dos niveles

El hormigdn, es el materal que se uso
para realizar ia obra. Este

farilltando su org: 1y fogrando un
ahorro en direulaciones que al

ente, no se hizo con una
estructura de hormigon convencional,

unificarse, p
mayores para convertirse asf en ambitos!
de encuentro dentro de la Escuela. La

2nsione:

presencia en el lugar de siete magnificas,

ejemplares de Palos Borrachos alentd Ja
idea de organizar el edificio en tomo a
ellos creando un patio exterior carrado
que servird de recreacion tanto para
profesores como alumnos.

sino que fa de la losa es

postensada de 10'm por 10 m, sin vigas.
La resolucion estructural de la cubieria
de los Iaboratorios esta echa por una
cascara de hormigon plegada.

El proyacto divide & terreno en dos
franjas. El cuerpo del Auditono oficia de
articulador entre estos dos espacios.

El desarrollo de casi todo el programa
&n plania baja, asegura un
funcionamiento eficaz. El edificio se
caracterizara por una serie de espacios
de distintas aluras, allemados y unidos
mediants un espacio de refacién en el
que cainciden los recorridos y el
significado de resumir en un Gnico
espacio las relaciones.

Todo el programa se distribuye en
planta baja, menos § aulas de modulos
de 10mx10m, este se puede dividir en
dos aulas. Los laboratorio, son
doblemente mas grande que as aulas.
El edificio espacialmante s muy
variado y Ias funciones se cualifican de
manera distinta. Tipo “shed”, tienen los
espacios de laboratorio, para
proveerios de luz natural del sur y crear
unos espacios de aspecto fabril donde
poder “generar” canocimiento,

COLEGIO
EXPERIMENTAL
PARAGUAY-
BRASIL

ASUNCION
PARAGUAY

El plano arquitectanico de la escuela,
realizado por 8l arquitects Reldy quien lo|
elaboro de acuerdo al plan pedagdgico
del Prof. Lorenco Filho, ef resultado fue
una conjugacion arménica de
funcionalidad acorde con la didactica
moderna, La finalidad de la creacion de
esta ecuela fue que se pudiera formar unj
cuerpo docente especializado en la
ensefianza secundaria, utiizando
procedimientos y lecnicas didacticas
modernas

MONTESSORI
COLEGIO
00sT

AMSTERDAM

T
n st escusla la mayoria de los
flumnos no hablan holandes por esta
| motivo les cuesta adaptarse. Esto, le dio
pis al arquitecto disefar diferentes
espacios que generar un intercambio
mas fluide entre alumnos. Las plazas,
ascaleras y coradores, no son simples

cirulaciones sino sirven para el
contaclo sacial, que pusdan
intercambiar, grupalmente o
individualmente.

HELLERUP
SKOLE NACE

COPENHAGUE
DINAMARCA

La escuela esta ubicada en Asuncion,
Paraguay. Frente al Rio Paraguay, Por
esta motivo se disefiaron espacios
abiertos para que se puedan relacionar
con &l entomo inmediato.

La escuela esta ubicada en Amsterdam,

fue disefiada como una "gran ciudad” ya
que asisten alrededor de 1500 alumnos.
Se trata de dos tiras de diferentes
alturas, morfologia y volumen que estan
unidas a Iravés de una gran plaza

La tira da mayor altura, tiens varias
escaleras que conectan los diferentes
pisos y se disefio con &l propasito
particufar de gue no solo sirvan de
circulacian de un lugar al ctro sino que
también sea un luga de reunionss
sociales.

Hellerup Skole, se encuentra en
&

rompe con la
aulas, esta concepcion de l0s espacios
exige que los maestros ulilicen
metodologias del siglo XXI:
Pensamiento critico, creatividad,
comunicacion, libertad a aprender al
propia fitma, bisqueda y tratamiento de
informacian. Ef madels pedagogico-
didéctico que ha inspirado Ia realizacién
de la Hellerup Skole es un modelo de
matriz constructivas y su idea del
aprendizaje como una actividad que se

construye a través de la accion.

La escuela tiene Lina infraestructura que
6 de

la capital de Dinamarca.
Desde al exterior sa parace a un edi
industrial, porque en su fachada
predomina los materales: 1 chapa y &l
vidrio,

Pero en el interior revela su verdadera
naturaleza innovadora

Mo hay vallas, ni barreras que alslen el
edificio del entrono con el afuers.

io

El hormigon armado coma material
primordial para realizar |a obra. El
blogue de las aulas de esta escuela, el
empleo en los pérticofpatio cublerto del
espacia liserado por los pilotis an planta
baje; La rampa de acceso al segundo.
nivel y |a estructura en si de todo &l
edificio.

La escuela utiliza tres materiales
i i ra toda ia

La escuela se realizo con un volumen
morfolagico-funcional diferencial: A lo
largo del perimetro norte del predio
ubica el blaque de aulas, cuyos pilotes
liberan las vistas y conforman el patio-
galeria de expansion de las aulas y
otros locales del nivel superior, al que
se accede por una rampa. Este nivel
presenta circulaciones abiertas en una
considerabie extension de su planta,
marquesinas de proteccion solar, asi
como venlilacion cruzada para las
aulas

Las aulas tienen una conexion directa
con las

Hormigan, madera y aluminic.

El hormigén, para realizar toda |a
estructura, La madera, se refleja enel
revestimiento da la fachada y el aluminigy
se refleja en las aberturas y escaleras

La estructura del edificio es de hormigd:
amade. El corazén del edificio es un
area abierta con una gran escalera de

| madera como lambién las barandas de
cada piso son de madera,

1 O — ¥ puantes

de circuiacion y con
las escaleras, es decir. gue ne solo las
aulas es el lugar de aprendizaje sino el
afuera dentro de |a escuela. Son
espacios disefiadas para genarar un
intercambio entra los alumnos-alumnos,
profesores-alumnos y profesores-
profesores.

donde los nifos se sientan, expansién
con moviendo, Un rasgo caracteristico
del edificio se juega entre su forma

cubica hacia el exierior mas bien
apretado y |, dispositivo de diversidad
orgénica ablerto y caracterizar el interior
de fa carcasa, El corazon del edifico es el
gran espacio de la escalera que es
mucho mas gue paso. Aqui tiena lugar
una multitud de diferentes actividades:
camina residencia, educacion, trabajo

en grupo

El programa del CEPB, elaborado por
el pedagoge brasilefia Lourengo Filho,
establacia sectorss con un médulo de
48 m2. Estos médulos fueron sub-
divididos a su vez en sub-mddulos
tedricos de 24m2, que total 53 m., que.
sumados a un 30% de sup. da
circulacion, concluian en un programa
de1.650m2, para una esc. a ser
empleada per un max. 50 usuarios por
tumo

Las aulas se concentraron en dos largos
adificios rectangulares. Estos dos
blogues de aulas estan escalcnados por
medio piso (nivel dividos). Esto genera
una mejor conexidin entre diferentes
paries de la escuela en vez de una
‘@scalera central

Las galerias, plataformas y las escaleras
taman un protagonisma importante en
todo ef espaclo central ya que no solo
sirven de circulacion para lliegar a un
lugar sina que también para generar un
‘espacio de encuentros.

El exterior refleja una escuela fabril pero
el interior demuesira una forma nueva
de ensenar, esto se demuestra en coma
estan distribuidos los espacios y ios
elemento, 1 escalera en el interior de la
escuela juega un rol fundamental

El edificio, no tiene paredes, es
permeable visualmente, abierto y
funcional que expresa el cancepto de
Leaming Landscape, que refleja un
nuavo modelo demostrando un fuerta
relacion entre modelos
didacticosipedagégicos y
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