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Presentacion.

(...) parecia que habiamos llegado al final del camino
y resulta que era solo una curva abierta

a otro paisaje y a nuevas curiosidades.

José Saramago

Este trabajo es el resultado de una investigacion realizada para la obtencion del grado de
Magister en Did4ctica Especifica otorgado por la Universidad Nacional del Litoral de la ciudad de
Santa Fe. Constituye el punto de llegada de un largo proceso, pero también el punto de partida de

nuevas incognitas.

El Ministerio de Educacion de la Nacion Argentina, desde principios del 2010, viene
implementando el programa Conectar Igualdad sobre la base de un plan de inclusion digital,
adoptando el Modelo Uno a Uno (se refiere a la cantidad de computadoras por alumno), con el
objetivo de facilitar el aprendizaje. Se propone entregar entre 2010 y 2012, 3 millones de netbooks
a la totalidad de alumnos y docentes de escuelas de gestion publicas secundarias, especiales e
institutos de formacion docente. Esta situacion obliga a dar una mirada a este tema que ocupa y

preocupa a todos los actores del ambito educativo.

Con la ejecucion de este Programa, la gestion de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (en adelante TIC) en el aula, constituye quizds el mayor desafio en que se
encuentran los docentes pues asisten a la transicion del aula tradicional al aula con tecnologias, lo
que implica un cambio estructural, pedagdgico y organizativo. Los ambientes de ensefianza y de
aprendizaje ya no serdn iguales, las computadoras porttiles estdn en las manos de muchos alumnos
y con ellas es posible construir los conocimientos de otra manera, lo que supone revisiones y
cambios en las estrategias de ensefianza, propiciando un aprendizaje en red y colaborativo orientado

por el docente.

Pero, no basta con equipar las instituciones educativas con computadoras y con otras
tecnologias para transformar la educacion. Ellas no tienen en si mismas capacidades intrinsecas de
cambio que conduzcan inevitablemente a una mejora en las condiciones de vida de sus usuarios ni a
una mejor educaciéon. Una cosa es incorporar la tecnologia a las escuelas y otra muy diferente es

desarrollar pricticas de ensefianza con las mismas.
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El proyecto de investigacion surge ante una serie de interrogantes e inquietudes que se
plantean con la implementacién de este Programa, donde, por un lado, las escuelas acceden cada
vez mads a los recursos tecnoldgicos, pero por otro, se conoce muy poco de lo que estd sucediendo

dentro de los salones de clases en general.

La introduccién de la tecnologia, en nuestro caso, en las aulas de Geografia, es uno de los
retos mds importantes con los que se enfrenta el sistema educativo en general y el profesorado en
particular. Es necesario ver los cambios e innovaciones que se generan y si se puede afirmar que

existe una nueva practica docente.

Hay muchos trabajos que de manera indirecta favorecen la investigacion, pero no existen
estudios que arrojen ideas sobre el trabajo de los docentes de Geografia con las tecnologias en las
escuelas de la provincia de Santa Fe, ante la implementacion del Programa Conectar Igualdad.
Teniendo en cuenta este punto, queremos contribuir al conocimiento del uso de las mismas y se
pretende estudiar los contextos concretos y las précticas pedagdgicas con las computadoras, obtener
conocimiento de situaciones de ensefianza con las PC que luego podran ser transferidas a otras

aulas.

Esta pretension nos ha llevado a efectuar un conjunto de elecciones que se explicitan y

fundamentan en la primera parte de este trabajo.

Préximos capitulos

A continuacion, se desarrollan sucintamente los distintos capitulos que constituyen el cuerpo

de esta tesis y que se agrupan en SEIS partes.

PARTE UNO: El problema que aborda la tesis (capitulos 1 y 2). En el primero Abriendo la
“caja negra’ de la tecnologia, se aborda el problema que trata la tesis.
Y en el segundo el mismo titulo muestra su contenido Tras las huellas del objeto de estudio, donde
se presenta el estado de la cuestion. A fin de sistematizar los estudios existentes se los organiza de
acuerdo a su relacion con la ensefianza, con la Geografia, con la construccién metodolégica y con la

evaluacién del Programa de Conectar Igualdad.
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PARTE DOS: Teoria, Modelos e Implementaciones (capitulos 3, 4, 5, 6 y 7). Esta seccion se
divide en 5 capitulos, que explicitan los conceptos tedricos que forman parte del problema
principal.

En el tercero se analiza el marco contextual, en el que se describe el auge de las tecnologias en la
Sociedad de la Informacién. Se tiene en cuenta las consecuencias que acontecen, en cuanto a la
brecha digital entre los que tienen acceso y los que no.

El capitulo cuatro estd referido al surgimiento, mision y filosofia del Modelo Uno a Uno.

El capitulo cinco detalla la implementacion del modelo en la Argentina, el camino recorrido a lo
largo de distintas politicas.

El capitulo seis presenta el gran reto, la relacion compleja entre la ensefianza y la tecnologia.
Aborda las caracteristicas de nuestros alumnos, las relaciones de los docentes con la tecnologia, los
Nuevos Ambientes de Aprendizaje, los nuevos escenarios y el distinto rol que tienen que asumir los
profesores.

Se aborda también el estudio de la relacion entre tecnologias y método de ensefianza, ver cOmo
hacer para acceder a los cambios que exige la actual situacion, tomando el método como objeto de

reflexion a fin de desentraiiar la cuestion de si existe el método o hay que construirlo.

En el capitulo siete se despliega el enfoque disciplinar. Los distintos paradigmas que la marcaron,

los cambios y continuidades en la ensefianza, y la relacion de esta disciplina con la tecnologia.

PARTE TRES: Estrategias metodologicas. (capitulo 8) Contempla un solo capitulo titulado
Tomando decisiones, donde se contextualiza la investigacion y se explica el proceso investigativo,
los instrumentos usados, las categorias elegidas. En el mismo se agrega un esquema del trabajo

investigativo.

PARTE CUATRO: Construcciones Metodoldgicas haciendo uso de tecnologia (capitulos 9,
10y 11).
En el capitulo nueve se analizan las construcciones metodoldgicas realizadas en las clases de
Geografia teniendo en cuenta los datos recogidos a través de la escucha, la observacion y la lectura.
Se analizan los materiales generados en estas experiencias y se abordan los distintos modelos
pedagdgicos que subyacen en las practicas docentes, a fin de detectar los cambios y continuidades.
Se incorpora las diferencias entre una clase tradicional y una clase enriquecida.
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El capitulo diez se construye una narrativa haciendo uso de diferentes escenarios, varios caminos y
semaforos que alertan.
En el capitulo once se presenta las valoraciones realizadas por los docentes en cuanto a los aspectos

positivos y negativos del programa Conectar Igualdad.

PARTE CINCO: Reservorio de experiencias (capitulo 12). Se presentan y analizan
experiencias, estrategias y actividades usadas en el aula de Geografia, datos que fueron aportados

por los docentes, por los Formadores Disciplinares de la Provincia de Santa Fe y por RTIC.

PARTE SEIS: Conclusiones. (Capitulos 13 y 14). Por tltimo, se recopilan los resultados a fin de
presentar las conclusiones de la tesis. Se esbozan distintas reflexiones que conducen a generar

nuevos interrogantes y la posibilidad de continuar con distintas lineas de estudio.

Se detalla la bibliografia y fuentes documentales consultadas.

Considerando que es un tema que reune conceptos especificos y no muchas veces

conocidos, se incorpora un Glosario.

El trabajo tiene varios Anexos.

ANEXO I: En el anexo se reproducen los distintos modelos de entrevistas ocupadas en la
investigacion.

ANEXO II: Se incorporan las encuestas realizadas.

ANEXO III: Se adjuntan las planificaciones anuales de los docentes.

ANEXO IV: Se transcriben las observaciones de clases.

ANEXO V: Se agrega lo discutido en el grupo focal.
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PARTE 1

El problema que aborda la tesis

12
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Capitulo I: Abriendo la “caja negra” de la tecnologia en el aula.

1.1.Hipotesis e interrogantes iniciales

El objeto de esta investigacion es indagar los procesos de incorporacién de la TIC en las
clases y las estrategias pedagdgicas implementadas para el uso de las mismas. Se estudian las
précticas de los profesores de Geografia de las escuelas medias de la provincia de Santa Fe donde
donde ya se estd implementando el Programa Conectar Igualdad y por lo tanto ya llegaron las

netbook para los estudiantes.

Una parte del problema que se estd abordando se debe a la falta de reflexion sobre el como y
el para qué introducir las tecnologias en la ensefianza. Muchas nuevas herramientas ingresan en las
clases pero con viejos métodos y sin detenerse a pensar en la reformulacion de los objetivos y de las

funciones pedagdgicas de docentes y estudiantes.

Por esta cuestion los interrogantes que definen el objeto de investigacion son varios:

e ;Como se ve impactada la ensefianza de la Geografia con la incorporaciéon de las
computadoras portatiles en el aula?

e ;Se preparan y se involucran los docentes, en las acciones formativas relacionadas con
el uso de tecnologias? ;Como?

e ;Como las integran al trabajo de la asignatura y con los jovenes?

e Qué construcciones metodolégicas, dindmicas y estrategias pedagdgicas surgen con la
incorporacion de las mismas en las clases de Geografia?

e ,Existe real apropiacion pedagdgica de las TIC?

e ,Se estdn generando los materiales educativos que requiere este nuevo entorno?

e ,Qué limites y potencialidades ven los docentes en la implementacion de este

programa?

1.2. Objetivos

13
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Nos hemos propuesto estudiar la construccion de diferentes estrategias metodoldgicas
efectuadas con el uso de los dispositivos informéticos por parte de docentes de Geografia de la

provincia de Santa Fe, en el marco del Programa Conectar Igualdad.

De tal manera los objetivos son:

Generales:

» Relevar experiencias pedagégicas haciendo uso de TIC en las practicas de Geografia de
escuelas secundarias de la provincia de Santa Fe ante la implementacion del Programa
Conectar Igualdad.

» Generar a partir de los andlisis de las experiencias y producciones metodoldgicas, una

narrativa que las organice y las sistematice.

Especificos:
» Observar, registrar y analizar las practicas pedagégicas de los docentes de Geografia.
» Identificar construcciones metodolégicas creadas y aplicadas en las clases de Geografia,
haciendo uso de la tecnologia, en el marco del Programa Conectar Igualdad.
» Analizar sus caracteristicas, continuidades y rupturas con otras tradiciones
metodoldgicas-pedagdgicas.
» Observar, registrar y analizar los materiales que se ponen en “juego” en las
construcciones metodoldgicas.
» Identificar impactos del programa educativo en el trabajo cotidiano en las clases de
Geografia.
» Reconstruir las trayectorias biograficas de los docentes ante el desafio presentado con la

implementacién de este modelo.
1.3.Justificacion
El trabajo con computadoras portdtiles en la escuela favorece la integraciéon no sélo de

soportes tecnoldgicos de nueva generacidn, sSino que promueve un acercamiento a nuevas

modalidades de interaccidn y construcciéon del conocimiento.
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El programa Conectar Igualdad, de reciente aplicacién, no cuenta con muchas
investigaciones en relacion a lo que sucede en el aula y mds especificamente en Geografia. Surge la
necesidad de construir conocimientos sobre el papel que estan jugando las TIC puertas adentro del
aula de Geografia. Es preciso contribuir desde la investigacion educativa a la definicion de las

caracteristicas de los modelos de ensefianza que optimizan el potencial de las mismas.

Uno de los cambios que debe generarse para incorporar modificaciones en el aprendizaje, es
una mirada diferente desde la planificacién. Las computadoras no tienen que ser planificadas como
una herramienta (visién tecnocéntrica) sino centrada en el curriculo y en el estudiante

La introduccién de estas nuevas tecnologias a las escuelas debe ser pensada como una
oportunidad de aprendizaje, a través de soportes diferentes a los tradicionales. Pero teniendo
presente que el equipamiento no lo es todo, que se precisa basicamente de docentes capacitados,
creativos y actualizados, despojados de rechazos (tecnofobias), y hébiles para cambiar rutinas de

ensenanza.

El sistema educativo en su totalidad tiene que enfrentar grandes desafios: por un lado
capacitar a los docentes, pero lo mas importantes es la redefinicion de su estructura donde los

educandos puedan ser estudiantes mas autonomos.

El uso de las computadoras como colaboradoras en la ensefianza es algo sobre lo que hay
mucho que experimentar y aprender. Lo importantes es que, haciendo uso de ellas, se
pueda incrementar su eficiencia en la re-estructuracion de conocimientos y su aplicacion en
situaciones nuevas. El foco siempre debe ser el aprendizaje significativo, colaborativo y cada vez

mas auténomo.

Pensar una propuesta educativa para el siglo XXI implica replantear estrategias, contenidos
y propuestas didacticas con el objetivo de formar sujetos capaces de actuar en forma reflexiva,

creativa y productiva.

Urge re-significar la ensefianza de la Geografia, se debe orientar a los estudiantes, con otras
herramientas, a adquirir instrumentos que le permitan analizar y comprender la realidad social en la

que estdn viviendo.
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Capitulo II: “Tras las huellas” del objeto de estudio.

2.1. Introduccion

Si bien son numerosos los antecedentes de investigaciones vinculadas al tema de la
ensefianza con las TIC, en este capitulo se hard una referencia en forma necesariamente sucinta, a
los resultados de algunos estudios que se evalian particularmente relevantes y altamente pertinentes

en relacion a la temdtica central del presente trabajo.
2.2. Estado de la cuestion

Desde hace una década, en el contexto internacional, se han publicado distintos trabajos que
han intentado sistematizar o identificar el “estado de la cuestidn” sobre los factores y procesos de

integracion y uso escolar de las tecnologias digitales.

A fin de sistematizar los que interesan para esta investigacion, se los clasifica en cinco

grandes tipos de estudios:

a. Sobre la relacion entre las tecnologias y la ensefanza.

b. Sobre las practicas de uso de las TIC en escuelas y aulas.

c. Sobre la relacion de la disciplina geogréfica con las tecnologias.
d. Sobre construccion metodoldgica.

e. Sobre Conectar Igualdad, seguimiento y evaluacién del programa.

Cuadro 2.1. Estudios sobre las tecnologias digitales.

Tipo y objeto de estudio Ejemplos

a. Estudios sobre la relacion entre las | e Manuel Area Moreira 2001 y 2004,
tecnologias y la ensefianza. e Juana Maria Sancho (2001)

e Jordi Adell de Castellon (1997),

e Jesus Gallego (2001)

e Burbules y Callister (2001)

e Cabero (2000)
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¢ Edith Litwin (2003- 2005)

e Maggio (2012)
¢ Golzman (2010)
b. Estudios sobre las practicas de uso de | o Gallego (1994 a, b)
las TIC en escuelas y aulas. e Alonso (1993)
¢ Bosco (2000)

e Litwin, Maggio, Lipsman (2005)

c. Estudios sobre relacion de la disciplina | e Diana Durdn (2007)
geografica con las tecnologias. ¢ Buzai Gustavo.(2001-2002)

e Chaparro Meldivelso (2002)

d. Estudios sobre construccion | e Gloria Edelstein (1974-2012)
metodologica. ¢ Edith Litwin 2011)
e Remedi Vicente (1981)

e. Estudios sobre Conectar Igualdad, Minist.de Educ. Evaluacién y Seguimiento
seguimiento y evaluacion del programa. del Programa Conectar Igualdad. (2011).

Informe de avance de los resultados 2010.

Maggio, Carina Lion y Patricia Serlé (2012)

El profesor de Tecnologia Educativa de la Universidad de La Laguna (Espafia), Manuel
Areal, ha realizado estudios sobre las tecnologias de la informacion en el sistema escolar, revisando
las principales lineas de investigacién en el tema. Este autor considera que existen muchos datos
referidos a disponibilidad de recursos, de actitudes docentes ante la tecnologia, de experiencias
exitosas, pero se carece de un cuerpo tedrico que manifieste de qué manera se generan los procesos

de innovacién y mejora educativa.
A continuacién se desarrolla con mayor detalle las caracteristicas de cada una de estas
categorias describiendo, a modo de ejemplos, algunos estudios representativos tanto del dmbito

internacional como argentino.

2.2.1. Estudios sobre la relacion entre las tecnologias y la ensefianza.

! AREA, M. (2005) Tecnologias de la informacién y comunicacidén en el sistema escolar. Una revision de las lineas de
investigacion. En Relieve: v.11, n. 1, p. 3-25.
http://www.uv.es/RELIEVE/v11n1/RELIEVEv11Inl 1.htm
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En Espaiia, en relacion a las TIC y la educacion, se hicieron muchos avances. Estudios como
los de Manuel Area Moreira realizados durante los afios 2001 y 2004, siempre referidos a las
tecnologias en la educacion, o los de Juana Maria Sancho (2001) de la Universidad de Barcelona, o
la investigacion del Doctor en Filosofia y Ciencias de la Educacién, Jordi Adell de Castellon
(1997), o el trabajo de Jests Gallego (2001) de la Universidad de Granada sobre los profesores y la
integracion de las nuevas tecnologias. Desde la Universidad de Sevilla, Cabero ha indagado en
distintas ocasiones, la situacidon de uso de los medios audiovisuales e informaticos en los centros

andaluces.

Burbules y Callister (2001), refiriéndose a las tecnologias, se detienen a reflexionar acerca
del como se usa, quien las usa y con qué fines. Para estos estudiosos, las nuevas tecnologias se han
convertido en un desafio, en un problema educativo, una oportunidad, pero también en un riesgo.

Estos autores proponen una nueva mirada intentando superar los discursos dualistas
(tecnofobicos- tecnofilicos), considerando que la tecnologia es una realidad que constituye un

nuevo contexto.

En nuestro pais hay estudios de Edith Litwin, que son referentes bésicos para ver la
incidencia de la tecnologia en la educacion.

Esta autora ha realizado varias investigaciones referidas a la temdtica pero nos interesa, una
de ellas Las prdcticas de la enseiianza y las nuevas tecnologias en el debate diddctico
contempordneo (2001-2003) es un referente bdsico para nuestra cuestion de estudio.
Esta autora escribi6 libros sobre la materia: Tecnologias educativas en tiempo de Internet (2004),
Ensefianzas y tecnologias en las aulas para el nuevo siglo (1997), donde presenta el capitulo La

tecnologia y sus desafios en las nuevas propuestas en el aula.

En la misma linea, y dentro de la misma “escuela de Edith Litwin”, la Mg. Mariana Maggio,
luego de realizar varios trabajos de investigacion en el campo de la tecnologia educativa, presenta el
libro Enriquecer la enseiianza. Los ambientes con alta disposicion tecnolégica como oportunidad
(2012) donde considera que los ambientes de alta disposicion tecnolégica pueden ser una
oportunidad en la actualidad.

La autora plantea la necesidad de implementar la tecnologia con sentido pedagdgico,

desarrollando estrategias adecuadas para que el nuevo entorno sea productivo. Sugiere una
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categoria que es la inclusiéon genuina, dando cuenta del uso provechoso que puede hacerse de la
tecnologia en el aula.
En el capitulo uno titulado La tecnologia educativa en perspectiva, hecha luz sobre

diferentes escenarios para el andlisis: el incipiente, el enriquecido, el de la paradoja y el dramatico.

2.2.2. Estudios sobre las practicas de uso de las TIC en escuelas y aulas.

La segunda linea de investigacidon tiene por objeto explorar sobre los fenémenos que
acontecen con el uso de la tecnologia en la préctica educativa desarrollada en las aulas. Es una
perspectiva de estudio relativamente reciente, pero muy valiosa en la medida que aporta
conocimientos sobre lo que ocurre en la realidad escolar. Son estudios de casos con planteamientos

metodoldgicos cualitativos, toman una escuela o bien un grupo de docentes para el estudio.

A modo de ejemplo se puede citar los trabajos de la investigadora Gallego Arufat (1994) de
la Universidad espafiola de Granada, que realiza estudios de casos enfocados en el pensamiento del

profesor.

En la Universidad de Barcelona y bajo la direccion de la profesora J. M* Sancho se han
desarrollado diferentes tesis doctorales en los que se han realizado estudios de caso sobre la
utilizacion de la tecnologia en la practica docente. Entre ellas encontramos la de C. M. Alonso
(1993) que fue precursor tanto en su formato narrativo como en el estudio del uso y apropiacion de
las tecnologias por parte de los docentes. Otras de las tesis es la realizada por A. Bosco (2000)

donde siguiendo a Vigotsky hace un estudio de la informatica en un centro de Barcelona.

Por su parte, Julio Cabero y otros autores (1994), exploraron a través de observaciones

aulicas el tipo de précticas que desarrollan los profesores y sus alumnos al usar computadoras.

En nuestro pais, Edith Litwin junto a Mariana Maggio y Marilina Lipsman (2005) tratan el
tema de las tecnologias en las précticas de la ensefianza. En su trabajo presentan casos donde ponen
en juego las preocupaciones, los dilemas ante la puesta en marcha de proyectos pedagdgicos que

incorporen tecnologia.

2.2.3. Estudios sobre relacion de la disciplina geografica con las tecnologias.
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En el 2002 el doctor Jeffer Chaparro Meldivelso se pregunta en un trabajo de investigacion
titulado El trabajo del gedgrafo y las nuevas tecnologicas de la informacion y la comunicacion.
Entre la cartografia digital y la geografia virtual: una aproximacion, (cudl es el grado de
incidencia de las TIC en el trabajo actual del ge6grafo? En este trabajo, luego de analizar nuevos
conceptos y, lo que considera paradigmas geograficos emergentes: ciberespacio, cibergeografia,
realidad virtual, relaciona las tecnologias con la posibilidad de ensefiar Geografia de manera

diferente a fin de complementar y potenciar la ensefianza de la disciplina.

En el mismo sentido, un estudioso de estos temas es el Profesor Gustavo Buzai que ha
realizado investigaciones sobre el impacto entre la Geografia como ciencia y las actuales
tecnologias digitales, algunas de ellas vinculadas exclusivamente al tratamiento de la informacion
geografica. Estudios donde habla de la Geografia Automatizada, la Cibergeografia, de la
Geoinformdtica, surgidas a partir del uso de las redes de informacidon y comunicacidn,
principalmente de los espacios reales y virtuales que se encuentran fisica y conceptualmente entre
las pantallas de las computadoras. Estudios sobre el paradigma Geotecnologico (2001), el

ciberespacio (2001), la educacion geodigital (2002)

La profesora Diana Durdn (2007) escribi6 sobre el tema y en un proyecto de mejora
institucional trabaj6 sobre el Impacto de las tics en la educacion geogrdfica.

Es una propuesta donde hace uso de la Web 2.0, creando un blog llamado Geoperspectivas a
fin de abrir caminos para la ensefanza de la disciplina. Es una experiencia innovadora pues presenta

un recurso virtual que abre posibilidades de intercambio de experiencias entre docentes y alumnos.

2.2.4. Estudios sobre Construccion Metodolégica.

Contenido y método no se pueden separar, dado que el método seria al decir de Maria

Saleme de Burnichon, la humanizacion del contenido. (Saleme, 1992).

En la década de los 80. Diaz Barriga escribe un texto llamado Diddctica y Curriculum
(1986). En el capitulo 1V emprende la cuestion afirmando que lo metodolégico es un problema sin
respuesta. Para el autor, las propuestas didicticas depositan su confianza en el método como el

factor clave para mejorar la practica educativa, por lo que se considera el tema de manera
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reduccionista, mecanicista, con un tratamiento instrumental. Este planteo simplista lleva a percibir

el conocimiento didactico como un conjunto de técnicas sin sentido.

El licenciado Vicente Remedi aporta en lo referente a la estructura conceptual, metodoldgica
y cognitiva. Para este autor una idea sostiene su planteo cuando sefiala que “contenido y método

son dos caras de una misma situacién” (Remedi. 1981: 40).

En la misma linea, Alfredo Furldn (1989), amplia esta idea, y sostiene que el problema
principal es que la cuestién siempre se redujo al plano instrumental. Diferencia la estructura
metodoldgica del proceso metodologico, refiriéndose al conjunto de operaciones que realizan los

docentes para organizar las actividades que intervienen en el proceso de ensefianza.

Referido al método mucho se ha escrito, en este caso interesan las lecturas realizadas
referentes a construcciones metodologicas. En 1974 Gloria Edelstein y Azucena Rodriguez abordan
la temadtica en la obra El método: factor definitorio y unificador de la instrumentacion diddctica.
Esta obra es revisada y afrontada nuevamente en el capitulo sobre el método del libro Corrientes
Didacticas Contemporédneas, Un capitulo pendiente: el método en el debate contempordneo.
Podemos afirmar que estas obran marcan el comienzo de un largo camino reconstructivo sobre el

tema.

Esta autora, tomando como base su tesis de doctorado, en el libro Formar y formarse en la
ensefianza (2012), trata nuevamente la temdtica en el capitulo 4, y se refiere a la cuestion como el
modus operandi (al decir de Bourdieu) en la propuesta. Hace una interesante diferenciacion sobre la
construccion metodolégica, la construccion diddctica y la configuracion diddctica, tres categorias,

aclara, que solo son factibles de discriminar a los fines analiticos. (Edelstein, 2011: 181)

2.2.5. Estudios sobre Conectar Igualdad, seguimiento y evaluacion del programa.

Referido al Programa Conectar Igualdad se ha creado un drea de Evaluacion y Seguimiento
que trabaja para conocer y medir el impacto curricular, institucional y social de la implementacién
del Programa Conectar Igualdad. El objetivo es dar cuenta de las acciones, ver los progresos y
avanzar hacia un sistema de evaluacion de la gestion pedagdgica del modelo Uno a Uno. El grupo
estd conformado por un equipo nacional interdisciplinario, en coordinacién con los equipos
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provinciales que estdn implementando el programa. Incluye a investigadores de 13 universidades
nacionales y una provincial en sus diferentes acciones de evaluacion. La estrategia de evaluacidon
estd organizada en tres grandes momentos que se corresponden con las etapas de implementacion
del Programa. El primer informe de avance Nuevas voces, nuevos escenarios. Estudios evaluativos
del programa Conectar Igualdad, es resultado del periodo octubre a diciembre de 2010.2 La que
interesa en esta investigacion, la gestion pedagdgica de la clase y los niveles de apropiacién por

parte de los docentes, se realizard en el segundo momento.

Como parte de la linea de Evaluacién y seguimiento de este programa se publica a
comienzos de 2012 una investigacion titulada Creaciones, experiencias y horizontes inspiradores.
La trama de Conectar Igualdad, realizada por investigadores de la UBA, bajo la coordinacion de
Mariana Maggio, Carina Lion y Patricia Serlé. Es un estudio que profundiza aspectos del impacto
del programa en la escuela, focalizando las practicas por dreas de conocimiento. El objetivo es
recuperar las buenas practicas docentes en relacion a los modelos uno a uno a fin de generar aportes
para la ensefianza que enriquezcan el accionar docente, a tal fin se identifican préicticas innovadoras

emergentes a partir de la implementacion del Programa.

2.2. A modo de cierre

Si bien son muchos los trabajos que de manera indirecta favorecen la investigacion, hay
muchas propuestas de actividades, pero no existen estudios que arrojen conocimiento sobre el
trabajo de los docentes de Geografia con las tecnologias en las escuelas de la provincia de Santa Fe,

ante la implementacion del Programa Conectar Igualdad.

Con respecto a la Geografia hay todavia muchos temas por abordar en el marco de las

actuales politicas de inclusion de las Tic en el &mbito educativo.

2 Ministerio de Educacién. Evaluacién y Seguimiento Programa Conectar Igualdad. (2011) Informe de avance de los
resultados 2010. Consulta de enero de 2011:
http://www.conectarigualdad.gob.ar/wp-content/themes/conectar_igualdad/pdf/informe seguimiento 2010 0.pdf
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PARTE 2

Teoria, Modelos e Implementaciones
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Capitulo III: Los retos del nuevo milenio

“las reglas del mundo estdn cambiando.

Es hora de que las reglas de la enseiianza

y del trabajo de los docentes varien con ellas”.
Nieves Blanco (1994:12)

3.1. Introduccion

Desde los distintos campos disciplinares, numerosos autores analizan la transformacién de

las sociedades desde fines del siglo XX, donde es notorio el avance de las TIC.

Surge un nuevo y diferente entorno, caracterizado por el capitalismo global basado en el
conocimiento y en la dependencia de las sociedades de los flujos de informacién, y marcado por

una profundizacion del desarrollo desigual de paises y regiones.

El célebre socidlogo catalan, Manuel Castells fue uno de los primeros analistas en describir
estas trasformaciones, centré su mirada en el avance de las “tecnologias de la informacion” y

afirmando que nos encontramos viviendo una “revolucion tecnologica”.

El nuevo escenario recibio diferentes conceptualizaciones, tales como “era de la
informacion”, “sociedad del conocimiento”, “sociedad en red”, aunque las denominaciones mas

difundidas son la de “sociedad de la informacion’ / “sociedad del conocimiento”.

En este capitulo se trata de mostrar lo que significa la sociedad de la informacion y el curso

que los inevitables cambios provocados por el avance tecnolégico estdn ocasionando en la sociedad.
3.2. La sociedad de la informacion

Asi como el siglo XX estuvo marcado por una sociedad industrial, el arribo de la Sociedad de
la Informacidn en el siglo XXI es una realidad que no se puede negar. Nos hallamos en una etapa de

la historia donde las Tecnologias de la Informacién y la comunicacion juegan un rol central.
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En el informe presentado por la UNESCO de la comision Internacional sobre educacion para
el siglo XXI, presidida por Jacques Delors (1996: 68) aparecen las posibles causas del surgimiento

de esta nueva sociedad:

e La revolucion en el mundo de las comunicaciones caracterizada por la gran extension
de las redes telemadticas y la aparicién de dispositivos multimediales.
e La penetraciéon creciente de los medios tecnoldgicos en todos los dmbitos de la

sociedad.

El elemento clave son las nuevas tecnologias de la informacién, y la principal fuente de

riqueza es la informacién misma.

El momento historico-comunicacional actual es denominado comiinmente como
Sociedad de la Informacion. En este estadio social proliferaron las nuevas
tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) como conductoras de
lenguaje y creadoras de prdcticas sociales que involucran a todos los actores. La
alfabetizacion digital resulta, entonces, esencial en esta sociedad. No solamente
para poder acceder a la informacion, cada vez mds abundante, sino también para

poder transformar todo ese acervo de datos en conocimiento. (Murolo 2010: 39)

Esta expresion aparece con fuerza en los afios 90, en el contexto del desarrollo de Internet® y
de las TIC, como una construccion politica e ideoldgica, se ha desarrollado de la mano de la
globalizacién neoliberal, cuya principal fin ha sido acelerar el establecimiento de un mercado

mundial abierto y “autoregulado”.

Las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) favorecedoras de
estos procesos de mundializacion, generan nuevas formas de comunicacion como
son las modalidades tecnologicas de relacionarnos y de interactuar. En este
contexto, el acceso a la informacion es muy amplio. Casi ilimitado. Esto nos

aboca a nuevas pautas e interacciones no utilizadas hasta ahora. En la

3 Internet: Segtin el Diccionario de la Real Academia Espafiola es la red informética mundial, descentralizada, formada
por la conexién directa entre computadoras u ordenadores mediante un protocolo especial de comunicacién.
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actualidad una dificultad comunicativa consiste precisamente en solventar,
organizar y filtrar la ingente cantidad de informacion que resulta accesible. Esta
situacion nos exige una capacidad de reconocer e integrar informacion, mientras
que otras habilidades como la capacidad de recordar o recuperar informacion,
cognitivamente hablando, parecen menos perentorias. En definitiva, de aqui se

derivan cuestiones que tienen que ver con la formacion y educacion de la

persona. (Pons, 2002: 6)

Pero también esta es una era que propicia de forma acelerada nuevas formas de interaccion,
interconexion y comunicacién. La sociedad de la informacion es la promotora del uso de la red de
redes, asi como de otros tipos de comunicacion satelital que facilitan el comercio, la actividad
bancaria y financiera, la busqueda de informacion para fines escolares, ludicos y para la vida

cotidiana.

Parafraseando a Juan Ignacio Pozo (1998) podemos afirmar que las nuevas tecnologias de
almacenamiento y distribucidon de la informacién permiten un acceso casi instantdneo a grandes
bancos de datos, que contienen informacion escrita, pero también audiovisual. En nuestra sociedad

no hace falta buscar activamente la informacion, “es la informacion la que nos busca a nosotros”.

Tal vez uno de los fenomenos mds espectaculares asociados a este conjunto de
transformaciones sea la introduccion generalizada de las nuevas tecnologias de
la informacion y la comunicacion en todos los dmbitos de nuestras vidas. Estdn
cambiando nuestra manera de hacer las cosas: de trabajar, de divertirnos, de
relacionarnos y de aprender. De modo sutil también estdn cambiando nuestra

forma de pensar. (Adell, 1997)

Los medios de comunicacién (Internet, la telefonia mévil) son sélo algunos de los que
conforman la sociedad de la informacién; pero hay rasgos que la caracterizan, entre los que se

encuentran, los que menciona el investigador y profesor de la UNAM, Rail Trejo Delarbre (2003):

1. Exuberancia: en cuanto al volumen de la informacién, lleno de datos, frases e imagenes.
Existe una extraordinaria multiplicidad, diversidad y pluralidad de informacién. Es una
avalancha informativa.
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2. Omnipresencia: los medios de comunicacion se encuentran presentes por doquier y
estdn al alcance de cualquier persona que disponga de los medios, con un solo click.

3. Irradiacién: La comunicacién en la sociedad de la informacién traspasa fronteras y se
difuminan las barreras geograficas. Pareciera que las barreras temporales y espaciales
fueron suprimidas.

4. Velocidad: Se caracteriza por permitir comunicacién de manera instantanea, veloz, sin
tiempo y a bajo costo.

5. Multilateralidad/centralidad: Se recibe informacién de todas partes del mundo.

6. Interactividad/unilateralidad: La gran mayoria de los usuarios son consumidores pasivos
de los contenidos que ya existen en Internet, sin embargo, hay una tendencia para
promover que los usuarios no sélo sean consumidores sino productores de sus propios
mensajes.

7. Desigualdad: los logros y beneficios de las tecnologias no estin al alcance de todos, ni
de la misma manera. Es la llamada brecha social, una division que se hace mds notoria
cuando comparamos el acceso que se tiene entre los paises centrales y los paises
periféricos. Existen diferencias de cantidad, velocidad y calidad en los mensajes
enviados y recibidos en los diferentes estratos socioecondémicos y lugares del globo.

8. Heterogeneidad: Internet es un medio que permite mostrar de manera global las
individualidades de cada sitio, se muestran las opiniones y pensamientos que estin
presentes en nuestras sociedades, y por medio de Internet se facilita su multiplicacién

9. Desorientacion. El volumen de la informacion es enorme y cada vez es mds creciente.
Algunos opinan que esta situacion puede llevar, por un lado al desarrollo social y
personal, pero para otros, la saturacion informativa a la que estdn expuestos los usuarios
solo desembocaria en desorientacion si no se hace una lectura critica y reflexiva de sus

contenidos:

Manuel Castells (1999), uno de los que mas ha estudiado y desarrollado el tema, ademds de
ser una autoridad reconocida en la materia, basdndose en la idea de que las funciones y los procesos
dominantes en la era de la informacién se organizan en torno a redes, considera que éstas

constituyen una nueva morfologia social, por lo que la identifica con el nombre de “Sociedad Red”.
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Para muchos autores hay una “explosion de informacion”, para otros existe una “explosion
del conocimiento”. Lo que nos hace preguntar, ;Es lo mismo que sociedad del conocimiento que

sociedad de la informacién?

La nocién de “sociedad del conocimiento” surge hacia finales de los afios 90 y es empleada
particularmente en medios académicos, como alternativa de algunos a “sociedad de la

informacion”. La UNESCO hace uso de este concepto.

Quien aclara las diferencias entre ambos tipos de sociedades es Abdul Waheed Khan,
Subdirector General de Comunicacién e Informacién de la UNESCO, que en una entrevista
publicada en el ultimo nimero de A World of Science, el boletin trimestral del Sector de Ciencias

Naturales de esta Organizacion, explica:

La sociedad de la Informacion es la piedra angular de las sociedades del
conocimiento. El concepto de “sociedad de la informacion”, a mi parecer, estd
relacionado con la idea de la “innovacion tecnologica”, mientras que el concepto
de “sociedades del conocimiento” incluye una dimension de transformacion
social, cultural, economica, politica e institucional, asi como una perspectiva mas
pluralista y desarrolladora. El concepto de ‘“sociedades del conocimiento” es
preferible al de la “sociedad de la informacion” ya que expresa mejor la
complejidad y el dinamismo de los cambios que se estin dando. (...) el
conocimiento en cuestion no solo es importante para el crecimiento economico

sino también para empoderar y desarrollar todos los sectores de la sociedad.

En este marco, y teniendo en cuenta que la informacidn estd al alcance de cualquiera, en
cualquier momento y en cualquier lugar, donde el problema no es el acceso sino que puede ser la
saturaciéon y la enorme cantidad de datos, aparece otra nocién y algunos hablan de utopia

informativa.

Al respecto, el investigador Alfonso Gutiérrez., que realiza varios estudios acerca del uso de
las tecnologias de la informacién aplicadas a la educacién afirma “sin una educacion apropiada
que incluya tanto procedimientos de biisqueda como criterios de seleccion y valoracion de la
informacion, podriamos llegar a crear a una sociedad de ‘ciberndufragos” (1998: p. 18).
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El socidlogo Manuel Castells (1999), prefiere el término “sociedad informacional” antes que
“sociedad de la informacion”. Senala que si bien el conocimiento y la informacién son elementos
decisivos en todos los modos de desarrollo, “el término informacional indica el atributo de una
forma especifica de organizacion social en la que la generacion, el procesamiento y la transmision
de informacion se convierten en las fuentes fundamentales de la productividad y el poder, debido a

las nuevas condiciones tecnolégicas que surgen en este periodo historico” (Castell, 1999: 47)

3.3. Brecha digital: problematica emergente de la sociedad de la informacion.

El siglo XX deja también grandes contrastes. A la aceleracion del desarrollo cientifico, los
grandes avances en el drea de la comunicacion y las innovaciones en el campo de la tecnologia, se

contraponen la pobreza, la exclusion y el desamparo de muchos seres humanos.

Dicho de forma simple, la “brecha digital” es el término que se emplea para expresar que
entre paises, y entre diferentes grupos de personas dentro de cada pais, existe una amplia disparidad

entre aquellos que tienen acceso real a las TIC y aquellos que no lo tienen.

Luciano Sanguinetti (2012), ex Decano de la Facultad de Periodismo y Comunicacidon
Social de La Plata, hablando de la denominada Digital Divide, en un articulo del 22 de febrero de

Péagina 12 alega, “a las brechas econdémicas, sociales o culturales hay que sumarles la digital”.

La Unesco promovié un nuevo concepto que se asocia al de la “brecha digital”’: la “brecha
cognitiva”. Esta vez no se trata solo de las obvias diferencias que se producen entre los que tienen
acceso de los que no lo tienen. La nueva brecha se relaciona con las diferencias entre quienes estan
siendo capaces de utilizar sus destrezas digitales para incrementar sus oportunidades de aprender de
quienes no son capaces de hacerlo. Se refiere a la limitacion creciente de una parte de los
estudiantes de procesar y transformar la informacion. El peligro de la brecha cognitiva es que se
vaya creando educativamente dos grupos sociales en su relacion con las TIC: aquellos que solo
saben comunicarse en la Red (comunicar, jugar y divertirse); aquellos que a lo anterior suman la

capacidad principal en nuestra sociedad, transformar la informacién en conocimiento.
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Consideran que las transformaciones tecnoldgicas que conectan sociedades, y hacen
accesible un volumen de informaciones nunca antes visto, no garantizan la apropiacién del saber.
En ese contexto, la “brecha cognitiva” comenzé a utilizarse como una categoria que superaba la
anterior, considerada demasiado instrumental, para los ideales de sociedades democréticas: asi es
como naci6 el concepto de “Sociedad del Conocimiento’. Es cierto, los nuevos soportes facilitan el

acceso, pero estd la cuestion si garantizan o no, los aprendizajes.

En los ultimos tiempos se viene hablando de la necesidad de cerrar esta brecha, de avanzar
en la sociedad de conocimiento y de la urgencia de enfrentar la desigualdad a través de medidas de
inclusién social. En Ginebra en el 2003 y en Ttinez en el 2005, se realiza la Cumbre Mundial sobre
la Sociedad de la Informacién (CMSI). En ambas oportunidades, los gobiernos se unen para buscar
estrategias comunes para enfrentar el desafio de construir la Sociedad de la Informacion, incluir a
todos los habitantes a ella y al mayor aprovechamiento de sus promesas. Como principio
fundamental se establece garantizar que las oportunidades que ofrecen las TIC redunden en

beneficio de todos.

Coincidiendo con estos objetivos, el Lic. Daniel Filmus, Ministro de Educacién de la
Nacion, representante de Argentina en la Cumbre de Ginebra, expresa en su discurso la postura de

nuestro pais:

Quiero enfatizar que el Gobierno Argentino asigna un papel prioritario a la
democratizacion y desarrollo de los sistemas educativo, cientifico y tecnologico
como base de la sociedad de la informacion. Estos sistemas constituyen un
componente central de la estrategia nacional para superar la pobreza y sentar las
bases de un proceso de desarrollo sostenido y sustentable, cuyos beneficios se
distribuyan equitativamente. Solo el acceso a un sistema educativo de alta
calidad permitira que el conjunto de la poblacion, sin exclusiones, participe

plenamente de la sociedad de la informacion (Murolo, 2010: 40)
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Capitulo IV: El modelo Uno a Uno

4.1. Introduccion

Como afirmamos en el capitulo anterior, en la actual Sociedad de la Informacién y del
Conocimiento, preocupa que la demanda de nuevas destrezas, especialmente destrezas TIC, pueden
generar nuevas divisiones sociales entre aquellos capaces y aquellos no capaces de responder dentro

de este nuevo contexto, y que queden excluidos de las posibilidades TIC.

El discurso acerca de las tecnologias digitales e Internet ligado a la problemadtica de la
brecha digital y, con ella, a los saberes que se requieren y las estrategias o los mejores caminos para

incorporarlas a la institucion educativa han cobrado relevancia en los tltimos tiempos.

Se considera necesaria una estrategia para superar esta “brecha digital”. La Agenda de
Tinez para la Sociedad de la Informacion (2005), en su Articulo 100a indica que "Las
ciberestrategias nacionales, cuando corresponda, deben constituir parte integrante de los planes
de desarrollo nacionales, incluyendo las estrategias de reduccion de la pobreza, y estar dirigidas a

contribuir al logro de metas y objetivos de desarrollo internacionalmente acordados, incluidos los

Objetivos de Desarrollo del Milenio". (FINQUELIEVICH, S. 2010)

Eugenio Severin y Christine Capote refiriéndose al mismo dicen:

Las justificaciones para invertir en programas uno a uno tienden a caer en tres
categorias principales: economicas, sociales y educacionales. Desde una
perspectiva econémica, se considera que la tecnologia desemperia un papel muy
importante tanto en los procesos de produccion como en los resultados que estos
procesos rinden. Asi, sobre introduccion de las computadoras portdtiles en las
escuelas, desde la perspectiva economica, se sostiene que es posible que los
estudiantes se preparen mejor para entrar en un mercado laboral saturado de
tecnologia, manteniendo un nivel de competitividad economica. Desde una
perspectiva social, se sabe que pueden ayudar a reducir las brechas sociales y
digitales y también proveer acceso a las herramientas digitales y a internet a

familias y comunidades que de otro modo no lo tendrian. Desde una perspectiva
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educacional, estos dispositivos tienen el potencial de facilitar nuevas prdcticas
educativas que por naturaleza son centradas en el estudiante y constructivistas.
Pueden, asimismo, apoyar las destrezas y capacidades que se requieren en el

siglo XXI. (Severin y Capota, 2011: 33)

Con este programa se considera que la educacion debe ser el instrumento decisivo de
politicas para acortar la fisura digital en lo que se refiere al acceso a las TIC. Por esta razén en este
tramo el contenido que se aborda es, primeramente el Modelo Uno a Uno, el Proyecto OLPC, sus
origenes, caracteristicas y la filosofia que subyace en él. Seguidamente se analiza su

implementacién en América Latina.

4.2. El modelo Uno a Uno.

La idea originaria de Una computadora por niiio se remonta a cuarenta afos atrds cuando
Seymour Papert, matematico, informético y educador del MIT (Instituto de Tecnologia de
Massachussets), propone que los nifios entiendan algunos conceptos matemaéticos de gran alcance a
través de la programacion. Para ello, Papert y sus colegas del Laboratorio de Inteligencia Artificial,
crean el lenguaje de programacion LOGO?, el cual ha sido utilizado desde entonces por maestros y
nifios alrededor del mundo.

En enero de 2005, Nicholas Negroponte, siguiendo las teorias de Papert y viendo el
potencial de las computadoras como herramientas educativas, anuncia el Proyecto OLCP’ (One

Laptop Per Child, un portdtil por nifio) en el Foro Econdémico Mundial en Davos (Suiza).

Este proyecto disefia un salto en la educaciéon a nivel mundial y ha crecido en los dltimos
anos de manera extraordinaria en América Latina. Esta iniciativa se conoce en estas latitudes como

Modelo 1:1 aunque con frecuencia se abrevia 1:1, I-1o 1 a 1.

4 Logo: lenguaje de programacién que surge en los aflos 60. Desde el principio se inventd para ser usado en la
ensefianza. Entre las caracteristicas principales se encuentran que tiene un lenguaje flexible, extenso, interactivo y con
posibilidades de amoldarse a nuevos enfoques. Se cred con el fin de ser accesible a principiantes, pero a la vez ser capaz
de conseguir elaborar programas mads sofisticados y complejos hechos por programadores expertos.

> La Fundacién One Laptop per Child (OLPC, segiin sus siglas en inglés) es una organizacion sin fines de lucro que
disefia, fabrica y distribuye computadoras portatiles “XO” con la misién de que nifios de escasos recursos tengan acceso
a los nuevos canales de aprendizaje, intercambio y libre expresién
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Aunque la denominacién del modelo alude a la cantidad de computadoras que se encuentran
a disposicion de los alumnos, el mismo implica muchas cosas mds, una diversidad de actores y
dindmicas que exceden con mucho a dicho artefacto. Una intervencién de un modelo 1 a 1 no es por
lo tanto un programa de equipamiento, es una propuesta para un profundo cambio educativo. En
este sentido, la justificacion para una iniciativa de este tipo debiera sustentarse ante todo en las
ventajas que de manera unica ofrece la tecnologia, no sélo para hacer lo mismo de manera
diferente, sino para efectivamente introducir nuevas formas de aprender que no serian posibles sin

la misma.

4.3. El Proyecto desde su mision y filosofia

Este plan que provee a todos los jovenes de una computadora portétil de bajo costo,
conectada a Internet, tiene el proposito de facilitar el aprendizaje, mejorar la calidad de la educacion
en su conjunto, crear una conjuncion de potencialidades, posibilidades y muchas expectativas tanto
en el ambito educativo como social. Con la finalidad de lograr desarrollar capacidades, habilidades
y destrezas de los estudiantes e instruir a los docentes en la utilizacion pedagdgica de la
computadora, no solo como una herramienta de apoyo para llevar a cabo estrategias metodoldgicas
en los procesos de ensefianza y de aprendizaje, sino ademds para la produccion del propio de
material educativo, desarrollado por los aportes del docente y estudiantes. La intencion es,

precisamente, brindar a cada alumno acceso ubicuo a las TIC en forma permanente.

Teniendo en cuenta esta filosofia, cada pais, ciudad, regién o institucion que decide
implementar el proyecto Uno a Uno de OLPC, formula segtn su contexto, los objetivos particulares

a alcanzar en el corto, mediano y largo plazo.

El modelo Uno a Uno presenta una oportunidad sin precedente de repensar lo que significa
enseflar y aprender en esta era digital, pues libera la tecnologia del confin del laboratorio de
informética y lo pone en las manos de los chicos, especialmente aquellos que tal vez nunca

hubieran tenido acceso a ella.

De la mano de buenas propuestas pedagdgicas pueden ayudar a:
e Aprender en red explorando nuevos caminos para aprender con otros.

e Participar activamente en el propio aprendizaje.
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e  Multiplicidad de tareas: buscar informacion, leer textos, consultar libros, ver imdgenes,
videos, mapas, imdgenes satelitales, tomar fotografias, filmar videos, construir
publicaciones digitales, realizar simulaciones, etc.

e Acceso personalizado, directo e ilimitado. Con los equipos los alumnos tienen amplia
libertad de acceso a programas, aplicaciones y a Internet, dentro de la escuela y fuera
del ambito escolar.

e Ubicuidad. Se producen y se consumen contenidos en cualquier lugar. Debido a la
posibilidad de “aprender en todos lados”, Nicholas Burbules hace uso del concepto

“aprendizaje ubicuo’.

Este modelo plantea nuevas formas de relacionarse con los equipos y con la informacion,
pero sobre todo habilita otros modos de interaccion con el docente, con los otros estudiantes y con
el mundo. Esto implica reflexionar sobre otras situaciones de aprendizaje, diferentes, con sus

particularidades, que habrd que analizar a medida que se desarrollen en las escuelas.

Se aleja notoriamente del uso de las maquinas los laboratorios o en el aula. El cuadro

siguiente muestra estas diferencias:

Cuadro 4.1. Diferentes usos de la tecnologia en laboratorio, en el aula
y con el Modelo Uno a Uno

Computadora Computadora Modelo Uno a Uno
en laboratorio en el aula
Contacto con el Ocasional. Limitado al Permanente.
equipo horario
escolar.
Uso del equipo Asistido por el Asistido por el No asistido.
docente. docente. Individual / grupal: los roles
Grupal Grupal se definen en el marco de la
Integrado a las interaccion.
asignaturas Trabajo en red.

Espacio de trabajo

Equipos en un
lugar fijo.

Articulacién con Dificil
otras dreas y con

tic.

Mantiene la
organizacion
tradicional del
aula de clase.

Limitada

Integrado a los espacios
curriculares.

La computadora es un
espacio / ambiente de trabajo.
Nuevo esquema de trabajo

en el aula.

Ubicuidad

Optima

Fuente: Sagol Cecilia. E1 Modelo Uno a Uno. Notas para comenzar. Serie estrategias en el aula
para 1 a 1. Ministerio de Educacién de la Nacién. 2011. Pag. 12
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Este modelo tiene varios componentes y considera algunas etapas a cumplir.

Los dispositivos son:

1. Logistico, con la entrega de las computadoras, servidores y conectividad.

2. Técnico que contempla el mantenimiento y la administracion de los servidores.
3. Pedagdgico, tiene en cuenta la capacitaciéon docente y la generacion de contenidos.
4

Evaluacion y seguimiento para medir el impacto.

Las etapas
1. La planificacién y definicion del proyecto
Las adecuaciones tecnoldgicas
Sensibilizacion de todos los actores y capacitacion docente.

Entrega de las computadoras

A

Evaluacién del impacto

4.4. El1 Modelo Uno a Uno en América Latina

La incorporacion de tecnologias digitales e Internet en las instituciones educativas bajo la
modalidad “una computadora, un alumno” se ha venido provocando en los paises ricos, como
Estados Unidos y Australia, desde la década de los noventa. En América Latina, en cambio, esta

incorporacion se desarrolla a principios del nuevo milenio.

La implementacién en el sistema escolar de Una laptop por chico se lo conoce, en
Latinoamérica, como Modelo uno a uno. Las iniciativas han sido realizadas en muchos paises
latinoamericanos, incluyendo Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Ecuador, El Salvador,
Haiti, Honduras, Jamaica, México, Nicaragua, Paraguay, Pert, Trinidad y Tobago, Uruguay y
Venezuela.

Cuadro 4. 2. Programas de Integraciéon de TIC en la Educacion en Latinoamérica

Nombre del  Aio de Nivel educativo Sitio
proyecto inicio
Conectar 2010 Secundario http://conectarigualdad.gob.ar/
Igualdad
Bolivia Una 2006 Inicial, Primario y http://computadora.educabolivia.
computador Secundario bo/
a por
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I docente

Brasil Un 2009-2010  Primario y http://www.uca.gov.br
computador Secundario

por  aluno
(Uca)

Chile Laboratorio 2009 Primario http://www.enlaces.cl/index.php?
s Moviles t=78
Computacio
nales
(LMC)

Colombia Proyecto 2008 Secundario

Piloto Uno a

Uno

(OB NI Proyecto de 2007 Primario

las

Tecnologias

Moviles +

Conectando

nos

Mi compu 2010 Primario http://observatorio.relpe.org/?tag
] =mi-compu

IDIEINEGO N Cerrando la 2009 Primario http://www.olpcnews.com/sales_
brecha del talk/countries/olpc_el_salvador_b
conocimient egins_with_4.html

0

Paraguay Modelo 2010 Primario http://www.paraguayeduca.org/
Pedagégico
1: 1

Peru Una laptop 2008 Primario http://www.perueduca.edu.pe/olp
por nifio ¢/OLPC_Home.html

Plan Ceibal 2006 Primario y  http://www.ceibal.edu.uy

(Conectivid Secundario

ad

Educativa

de

Informatica

Baésica para

el

Aprendizaje

en Linea)

Proyecto 2008 Primario http://www.canaimaeducativo.g

Canaima. ob.ve

Uso

Educativo

de las

Tecnologias

de la

Informacién

y la

Comunicaci

6n (TIC)
Fuente: Ministerio de Educacién-Presidencia de la Nacion (2012) Panorama regional de
estrategias uno a uno. América Latina + el caso de Argentina. Coleccién TIC para la inclusion.

Venezuela
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La ejecucion de OLPC suscité compromisos gubernamentales de importancia, y también
provocé el compromiso de proyectos rivales y de disputas tecnolégicas, como la propuesta de Intel.
Sin embargo ambas propuestas, OLPC e Intel, presentan un mismo modelo de implementacién

llamadas Modelo 1:1.

Segtin la OEI® la integracién de equipos portdtiles a las aulas implica tener en cuenta varias

cosas al momento de planificar un trabajo. Entre ellos:

e Disefio de estrategias de trabajos centradas en la complejidad.
e Reconocimiento de la autonomia y auto- organizacion de los jovenes.

e  Mayor equidad en el acceso y apropiacion de entornos digitales y a la informacion.

Como se puede apreciar en el cuadro anterior, este modelo fue aplicado, adoptando
diferentes nombres y caracteristicas. Diversas las formas, el diseno y el desarrollo, pero

coincidentes en algunos objetivos:

a. Que los jovenes adquieran competencias y destrezas basadas en las TIC.
b. Reducir la brecha digital entre individuos y grupos sociales y promover la equidad.

c. Mejorar las précticas educativas.

6 Organizacién De Estados Iberoamericanos. Capacitacion docente en TIC orientada hacia la implementacion del
modelo 1 a 1. Médulo inicial. Documento de lectura. Padg. 37 Consulta:
http://www.conectarigualdad.educativa.org/sitio/upload/INICTAL_documento_de lectura.pdf
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Capitulo V: Pasos argentinos hacia la implementacion del modelo

Es importante destacar que no estamos frente a un desafio tecnologico,

sino frente a un proyecto social y educativo,

por eso la prueba a la cual es necesario someter a los aparatos no es solo tecnologica; es también
pedagogica.

Debe analizar el impacto sobre el trabajo grupal y sobre el perfil del docente, e implica un cambio
importante sobre el equipamiento de las escuelas,

el financiamiento, la seguridad de los aparatos y la de los alumnos.

Juan Carlos Tedesco, 2009’

5.1. Introduccion

En la ley de Educacion Nacional N° 26.206 incorpora el tema de las tecnologias en los

distintos niveles y modalidades. En sus articulos 7 y 8 plantea

El Estado garantiza el acceso a todos/as a la informacion y al conocimiento como
instrumento central de la participacion en un proceso de crecimiento economico y
Justicia social” y que “la educacion brindard las oportunidades necesarias para
desarrollar y fortalecer la formacion integral de las personas a lo largo de toda
la vida y promover en cada educando/a la capacidad de definir su proyecto de
vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad, respeto a la
diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun”. En su articulo 88 manifiesta
que “el acceso y dominio de las tecnologias de la informacion y la comunicacion
formardn parte de los contenidos curriculares indispensables para la inclusion en

la sociedad del conocimiento.

Bajo el titulo Educacion, nuevas tecnologias y medios de comunicacion, en el articulo 100
aborda el tema cuando dice: “el/ Poder Ejecutivo Nacional, a través del Ministerio de Educacion,
fijard la politica y desarrollard opciones educativas basadas en el uso de tecnologias de la

informacion y de la comunicacion y de los medios masivos de comunicacién social. (...)".%

7 Tedesco, J.C. (2009). La opcién de una PC por alumno. Consulta del 27 de octubre de 2009, del Diario La Nacién:
http://www.lanacion.com.ar/nota.asp?nota_id=1190921
8 Art. 7, 8, 88 y 100 de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206
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De esta legislacion se desprende que los principios orientadores son: la equidad y la

inclusion, la calidad, la formacién de la ciudadania y la innovacidn.

Nuestro pais también se incorpora al modelo ;Pero cudl fue el camino recorrido para llegar a
ese momento? En este capitulo abordaremos la manera en que Argentina fue incorpordndose a la
sociedad de la informacién, la implementacién del Modelo Uno a Uno, andlisis que se realiza a

nivel nacional y de la provincia de Santa Fe.

5.2. El camino hacia la Sociedad de la Informacion

La incorporacion de las TIC en las escuelas en la Argentina atraveso diferentes etapas y
estrategias. Desde las primeras incorporaciones de materias referidas a la informatica o
“computacion” donde se ensefiaba sobre el programa Logo a mediados de los 80, hasta las
campafias actuales de entrega de computadoras en escuelas medias, pueden describirse diferentes

politicas de equipamiento, capacitacion e introduccion de estas temdticas en la institucion escolar.

Desde 1998, cuando Menem atn era Presidente de la Nacidén, se cre6 mediante decreto
(1018/98) el Programa Nacional sobre la Sociedad de la Informaciéon que posteriormente fue
modificado por los decretos 252/00 y 243/01. Estos fueron los primeros pasos hacia la inclusion de

la Argentina en lo que hoy se conoce como Sociedad de la Informacion (SI).

En el afio 2000 el Ministerio de Educacion de la Nacion comenz6 a implementar diferentes
iniciativas que tienen como objetivo equipar a las escuelas y utilizar las TIC como herramientas
pedagdgicas. Entre estas experiencias se pueden nombrar la creacion del portal de EDUC.AR, la

creacion del canal Encuentro, la campaiia Nacional de Alfabetizacion digital en el 2004.

Existen experiencias piloto en el afno 2008 cuando el Ministerio de Educacion de la Nacion a

través de Educ.ar incorpora experiencias en algunas escuelas primarias

En el afio 2009, por Resolucion 82/09 Anexo I del Consejo Federal de Educaciéon (CFE) se
crea el Programa Nacional “Una computadora para cada alumno™ a ser implementado en escuelas

técnicas publicas de gestion estatal dependientes de las provincias y de la Ciudad Auténoma de
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Buenos Aires. Esta propuesta se enmarca en la Ley de Educacion Técnico Profesional N° 26.058
del ano 2005, que tiene entre sus propdsitos, incorporar una nueva tecnologia informdtica que
potencie a las TIC como medio de ensefianza y de aprendizaje, como herramienta de trabajo y como
objeto de estudio, en el &mbito de la Educacién Técnico Profesional. Otro de sus propdsitos refiere
a la necesidad de alcanzar mayores niveles de equidad, calidad, eficiencia y efectividad de la
Educacién Técnico Profesional a través del fortalecimiento y mejora continua de las instituciones y

de los programas de educacion técnico profesional.

El Decreto N459/10, crea el Programa Conectar Igualdad. com.ar, con el fin de proporcionar
una computadora a alumnos y docentes de educacién secundaria de escuelas estatales, de educacion
especial y de institutos de formacion docente, capacitar a los docentes en el uso de dicha
herramienta y elaborar propuestas educativas con el objeto de favorecer la incorporacion de las
mismas en la ensefianza y el aprendizaje.

El articulo 1 de la Resolucién 114/10 del Consejo Federal de Educacion, resuelve “subsumir
el Programa Nacional UNA COMPUTADORA PARA CADA ALUMNO como parte del Programa
CONECTAR IGUALDAD. COM.AR”.

Por otro lado, en todo el pais se desarrollan planes provinciales. Un estudio realizado por
Julieta Moreno, en el afio 2010 da cuenta de 42 programas oficiales de equipamiento escolar con
TIC en distintas provincias, todos ellos con distintos modelos de aplicacion y escalas diferentes,

laboratorios de informdtica, aulas digitales méviles, capacitaciones docentes. °

5.3. El Programa Conectar Igualdad en el marco del Modelo Uno a Uno.

El Programa Conectar Igualdad es creado por decreto presidencial N° 459/10, como una
estrategia de ocupacion de la tecnologia a fin de mejorar la calidad de los procesos de ensefianza y
de aprendizaje y de acortar la brecha digital. Tiene la caracteristica de unificar tecnologias y

objetivos ante las multiples propuestas y objetivos separados.

® MORENO, J. (2010) Relevamiento de programas estatales de introduccion de las TIC en el sistema educativo
argentino. Estudio realizado para la Unidad de Planeamiento Estratégico y Evaluacién de la Educacién Argentina.
Consulta el 10 de febrero de 2013 en http://portales.educacion.gov.ar/conectarigualdad/documentos/
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El investigador de la Universidad de Oxford, coordinador de estudios sobre innovacion,
aprendizaje y futuro de Internet, coautor del libro Aprendizaje Invisible, profesor Cristobal Cobo

marca las diferencias en la implementacion de estos proyectos en los paises pobres:

En general, el énfasis estd puesto en como preparar mejor a las futuras
generaciones a través del uso intensivo de las TICs, impulsdndolo a través de
diferentes estrategias de politicas publicas. Pero existen otras miradas que tienen
mds que ver con iniciativas como las de la Argentina, el Uruguay y la India, que
se focalizan en la inclusion social. Esta via no va en contra de la anterior. Sin
embargo, pone el énfasis en una politica social y no en la revolucion que generan

las TICs como tales. (Gvirtz y Necuzzi. 2011: 29

A fin de garantizar la incorporacion y aprovechamiento pedagéogico de las TIC en el aula, las

politicas de inclusion digital han sido aprobadas por Resolucion CFE 123/10 (Anexo Iy Anexo II).

El programa se realiza por la accién articulada entre el Ministerio de Educacion de la
Nacién, el Ministerio de Planificacion Federal, Inversiéon Publica y Servicios, la Administracion

Nacional de Seguridad Social (ANSES) y la Jefatura de Gabinete de Ministros.

El Programa Conectar Igualdad es una estrategia educativa destinada a:

e Fortalecer los procesos de inclusion digital y el mejoramiento de la calidad de la educacion.

e Desarrollar los intereses, necesidades y demandas de los alumnos de los distintos niveles
educativos.

e Profundizar el impacto social de una politica universal de inclusién educativa.

e Disminuir las brechas digital, educativa y social de la poblacion.

e Actualizacion de las formas de ensefianza y el fortalecimiento del rol docente.

e Las Produccion de recursos y contenidos pedagdgicos.

En el libro que recopila voces de los expertos sobre Conectar Igualdad, refiriéndose a los

objetivos se puede leer:
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Los proyectos educativos de entrega de netbooks a estudiantes y docentes segiin
el Modelo 1 a 1 se fundan en dos grandes propdsitos: garantizar el acceso de
todos los alumnos a las tecnologias y generar una mejor calidad educativa en la
escuela.

El primer objetivo supone ampliar la base de derechos de los estudiantes. Hasta
hace poco solo disponian de las tecnologias aquellos jovenes pertenecientes a los
sectores sociales mds acomodados. La brecha cultural, bajo estas condiciones, se
ampliaba en lugar de reducirse. El proyecto de entrega de computadoras a cada
uno de nuestros jovenes se propone, no solo reducir esa brecha tecnolégica, sino
hacerla desaparecer.

El segundo objetivo, el mds importante, se propone fomentar mds y mejores
estrategias de ensefianza y de aprendizaje. Se trata de concentrar el proceso
educativo en el desarrollo de competencias y habilidades de orden superior, tales
como la comprension de textos complejos, la produccion de textos escritos y

audiovisuales, y el pensamiento cientifico.(Gvirtz, S. y Necuzzi, C. 2011: 191)

Siguiendo el modelo 1 a 1, la propuesta es entregar 3 millones de netbooks a la totalidad de
alumnos y docentes de escuelas de gestion publicas secundarias, especiales e institutos de
formacion docente. Las maquinas se entregan en comodato para alumnos y docentes, y como

premio para los que terminen la escuela secundaria.

A diferencia del Programa Una computadora, un alumno, en Conectar Igualdad los jovenes
pueden llevarse las computadoras a su domicilio y hacer uso de ellas. Las Provincias firman un
Convenio de Adhesién al Programa, comprometiéndose a facilitar la instalacién de Servidores! y

Routers'!, suministro de energia, cuidado del equipamiento cedido.

El proceso de incorporaciéon de las TIC es dindmico, por lo que cualquier aproximacion

estadistica queda inmediatamente obsoleta.

10 En Internet, un servidor es un ordenador remoto que provee los datos solicitados por parte de los navegadores de
otras computadoras.
! Un router es un dispositivo que envia paquetes de datos a través de redes informéticas.
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Cuadro 5.1.Distribucion de Netbook 2010-2012
427.619 netbooks

2011 1.371.739
2012 1.900.642

En la pagina oficial de Conectar Igualdad de la Nacién aparece que a febrero de 2013 se

entregaron 2.212.597 netbook.

No implica solamente la entrega de millones de equipos a alumnos y docentes, sino también
la capacitacién, financiamiento, seguimiento y evaluacién de las etapas de implementacion del

proceso.

La profesora Julieta Montero en una ponencia realizada en Mar del Plata, en las Jornadas
Nacionales sobe la Formacion del Profesorado afirma que hay una variedad de propuestas de
formacion continua que se desarrollan en el marco de la implementacion programas de integracion

y fortalecimiento de las TIC en educacion.
Son todos cursos virtuales, gratuitos y opcionales y la autora las agrupa en tres categorias:

1. la capacitacion docente general en el marco especifico del programa Conectar Igualdad;
2. los cursos para estudiantes y docentes de los Institutos de Formacion Docente (IFD), a
cargo del Instituto Nacional de Formacion Docente (INFD);

3. otras ofertas de capacitacion con TIC en la escuela, a través del portal educ.ar.

En el libro nombrado anteriormente, Educacion y tecnologias: las voces de los expertos,
Alberto Sileoni, Ministro de Educacién de la Nacién, especialista en gestion educativa en la
Universidad Nacional de San Martin responde a la pregunta si los docentes estan preparados para

afrontar el desafio del Modelo 1 a 1 diciendo:

En el marco de Conectar Igualdad, se desarrollan capacitaciones docentes
presenciales y a distancia. Actualmente hay mds de cien cursos a distancia
disponibles en los portales de Educ.ar y Conectar Igualdad. Mds de ciento veinte

mil docentes transitaron por estas plataformas, y estimamos llegar en 2011 a
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cuatrocientos mil, en esta modalidad. También los institutos de formacion docente
tienen una oferta virtual que acompaiia con cursos en Modelo 1 a 1 e inclusion de
TIC en las disciplinas. Ya han participado de los mismos mds de diez mil docentes
y se proyecta llegar a otros diez mil durante 2011. Sobre las capacitaciones
presenciales, este afio el Ministerio de Educacion ya trabajo con mds de mil
directores y supervisores, y quinientos especialistas provinciales que serdn
formadores de formadores en disciplinas y en TICs. Se prevé que esta accion
llegue a mds de ciento cincuenta mil docentes al terminar el aiio. Ademds estamos
realizando acciones de sensibilizacion para docentes, directivos, supervisores y
padres, en carpas populares, festivales Conectar, encuentros provinciales y
jornadas de trabajo, de los que ya participaron mads de trescientas mil personas.
Con estas acciones, el Estado —en sus distintos niveles— acompaiia la utilizacion
de softwares operativos y especificos, tanto para el funcionamiento individual de
las netbooks como para el trabajo en red. Por un lado, existe un sistema de
capacitacion con modelos reales de aulas en las distintas jurisdicciones, para
formar a aquellos representantes provinciales designados para la implementacion
del programa. Al mismo tiempo, se estd capacitando a los docentes que cumplirdn
el rol de administradores de redes en las escuelas, ya que serdn figuras clave en
la interaccion con los docentes y el cuerpo directivo. (Gvirtz S. y Necuzzi C.,

2011: 169)

El disefio e implementacion de la estrategia de seguimiento y evaluacién del Programa

constituye una accidon conjunta entre Educ.ar y la Organizaciéon de los Estados Iberoamericanos
(OEI) en articulacidon con lo que se acuerde en el dmbito del Consejo Federal de Educacion. Se ha
creado un drea de Evaluacion y Seguimiento que trabaja para conocer y medir el impacto curricular,
institucional y social de la implementacion del Programa Conectar Igualdad. El objetivo es dar
cuenta de las acciones, ver los progresos y avanzar hacia un sistema de evaluacion de la gestion
pedagégica del modelo Uno a Uno. El grupo estd conformado por un equipo nacional
interdisciplinario, en coordinacién con los equipos provinciales que estidn implementando el
programa. Incluye a investigadores de 13 universidades nacionales y una provincial en sus
diferentes acciones de evaluacion. La estrategia de evaluacidon estd organizada en tres grandes

momentos que se corresponden con las etapas de implementacion del Programa. El primer informe
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de avance es resultado del periodo octubre a diciembre de 2010.'> La que interesa en esta
investigacion, la gestion pedagdgica de la clase y los niveles de apropiaciéon por parte de los

docentes, se realizard en el segundo momento.

En Argentina existen importantes iniciativas provinciales y locales de provision de equipos.
En San Luis el Plan Todos los chicos en la Red, en La Rioja el programa Joaquin V. Gonzélez, en
la provincia de Buenos Aires el proyecto Aula Digital y en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires el
Proyecto Sarmiento.

Cuadro 5.2. Programas Uno a Uno en Argentina

Conectar Igualdad.
http://www.conectarigualdad.gob.ar/
Ministerio de Educacion de la Nacién Tutor{as virtuales Curso Basico Conectar Igualdad.
Argentina / oel. http://conectarigualdad.educativa.com/

Ministerio de Educacidn de la Ciudad de Plan Integral de Educacién Digital.
http://www.buenosaires.gov.ar/areas/educacion
http:/abe.gov.ar/
http://www.chubut.edu.ar/chubut/

Ministerio de Educacion, Secretaria de Centro de Capacitacion y Recursos tic.
Educacion y Subsecretaria de Promocion de http://www.igualdadycalidadcba.gov.ar/SIPEC-
I GETORA RN ET BTt VN I ER sty oIl CBA/Cen- trotic/centroticl.html

de Cérdoba

W ELTRES N NG IS O MG DG LRI Gt Programa “Joaquin Victor Gonzalez: Una laptop
de la Provincia de La Rioja por alumno”. http://www.idukay.edu.ar
Ministerio de Educacidn de la Provincia de Programa red (Red rionegrina de Educacion

Rio Negro. Digital).
http://www3.educacion.rionegro.gov.ar/sitio_red/
NEG s ikl NG MG B STl EN I Tecnologias para educar - Proyecto una

Santa Fe computadora por nifio.
http://www.rafaela.gov.ar/educa

Municipalidad de Pergamino, Provincia de Un puente digital a la educacion.

Buenos Aires http://www.clickear.gob.ar/

| DV WANR L (oY) LR T o I DAY [ EN @0 0 (Wi  Programa Conectandonos al Futuro / Plan Pioneros

Conocimiento, Comodoro Rivadavia, del Mundo Digital. http://conectandonos.gov.ar/

Provincia del Chubut.

Luis.
http://campus.ort.edu.ar/crea

Fuente: Lugo Maria Teresa y Kelly Valeria
El modelo 1 a 1: un compromiso por la calidad y la igualdad educativas
La gestion de las tic en la escuela secundaria: nuevos formatos institucionales. Pag.19 y 20

12 Ministerio de Educacién. Evaluacién y Seguimiento Programa Conectar Igualdad. (2011) Informe de avance de los
resultados 2010. Consulta de enero de 2011:
http://www.conectarigualdad.gob.ar/wp-content/themes/conectar_igualdad/pdf/informe_seguimiento_2010_0.pdf
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5.4. Laboratorios Pedagodgicos en la provincia de Santa Fe

En la provincia de Santa Fe la Resolucion 0838/10 aprueba el “Programa de Formacion en

Laboratorios Pedagogicos™ que tiene como objetivos:

e Constituir en cada institucién educativa equipos docentes abocados a la planificacion y
elaboracién de materiales didicticos digitales de las diferentes asignaturas y de
integracion de conocimientos (interdisciplinarios).

e Ofrecer oportunidades de aprendizaje a partir de las posibilidades digitales que
propicien la interaccidn y la colaboracion entre docentes y alumnos.

e (Capacitar y desarrollar competencias tecnologicas avanzadas para la creacion de dichos

materiales. '3

Estos Laboratorios, nacen a partir de la experiencia del Centro de Recursos para la
Ensefianza y el Aprendizaje (CREA), desarrollada por las Escuelas Técnicas ORT'* de Argentina.
Primero, como experiencia piloto, se instrumenta en el 2009 en establecimientos de la ciudad de
Rosario, donde capacitadores de las Escuelas ORT trabajan con siete escuelas secundarias (medias
y técnicas) de dicha ciudad, transfiriendo la experiencia realizada con CREA. Luego de evaluar este
proyecto se define la organizacién y funcionamiento de los Laboratorios Pedagégicos. A partir de
junio de 2010 se expande a las escuelas secundarias de la provincia. La propuesta es formar
docentes de los establecimientos que incorporan estos laboratorios y la producciéon de material
didéctico digital para trabajar en el aula. Para ello se conforman equipos de docentes y de referentes

de tecnologia (RTIC)".

Durante el 2011 las escuelas comienzan a tener Coordinadores de Laboratorios Pedagégicos
(profesores seleccionados por los referentes tecnoldgicos y directivos de la Institucién). Son

docentes los encargados de continuar con la labor de producciéon de materiales virtuales de

13 Resolucién 0838/10 de la Provincia de Santa Fe.

4 ORT Argentina: es una organizacién no gubernamental dedicada educacién. Fue fundada en 1936 y relacionada con
ORT Mundial (que se inicia en 1880 en el Imperio ruso). Actualmente realiza trabajos en mas de 58 paises, pero estuvo
presente en mas de 100 a lo largo de su historia.

15 En los Laboratorios Pedagogicos: El Ministerio de Educacion de Santa Fe diseid un dispositivo destinado,
especialmente, a la asistencia en la producciéon de materiales y recursos para la ensefianza de las diversas materias
disciplinares de la escuela secundaria. Los RTIC son los referentes de cada escuela, los que ayudan a integrar las
posibilidades de las tecnologias digitales en la produccién de los materiales didécticos.
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ensefianza en cada Institucion escolar con el apoyo del equipo de Escuelas ORT de Buenos Aires.
Son los que tienen que incentivar a los colegas a producir sus propios proyectos de creacion de

materiales.

Paralelamente comienzan los Trayectos Disciplinares (formaciéon en las disciplinas)
aprobados por Resolucion N° 207311 en lo que fue denominado Programa de Formacion
“Formadores Disciplinares”. La meta es la capacitacion de los docentes para integrar las tecnologias
con las distintas disciplinas, utilizar las netbooks y los materiales del Programa Conectar Igualdad y

disefar sus propias unidades diddcticas desde propuestas colaborativas.

La propuesta de formacion contempla dos instancias presenciales y un mes de seguimiento
virtual.

Los objetivos de esta formacion disciplinar son:

e  Generar procesos de reflexion docente en torno a la ensefianza de la disciplina hoy, y de
acuerdo con las politicas educativas acordadas para la escuela secundaria.

e Socializar, divulgar y capitalizar los recursos pedagogicos producidos por la Provincia
de Santa Fe en los Laboratorios Pedagdgicos, asi como los materiales de apoyo
propuestos por el Ministerio de Educacion de la Nacidon en Educ.ar y Conectar
Igualdad.

e Formar a los docentes para la elaboracion de secuencias didécticas con integracion de

TIC, en el marco de propuestas pedagdgicas constructivistas y colaborativas.

A partir del 2012 estos Laboratorios adquieren una nueva modalidad. Se retdnen en el
Proyecto, docentes de Escuelas Secundarias, docentes de Institutos de Formacion del Profesorado,
alumnos/as que se encuentren cursando el dltimo afio de la carrera docente y (en algunos casos)
docentes de las carreras de Formacion Docente de la Universidad Nacional del Litoral y la

Universidad Nacional de Rosario.

Con esta articulacion se espera que:
e los involucrados con sus diferentes experiencias puedan generar propuestas pedagégicas

que aporten a la mejora de los aprendizajes.
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e la creaciéon de materiales digitales de ensefanza trabajando con google sites para los
espacios curriculares del ciclo basico y se pondrdn en practica con alumnos que estén

cursando dicho nivel.

En esta oportunidad ademds de los docentes de Escuelas Secundarias se suman docentes de
Institutos de Formacion del Profesorado, alumnos/as que se encuentren cursando el dltimo afio de la
carrera docente y (en algunos casos) docentes de las carreras de Formacion Docente de la
Universidad Nacional del Litoral y la Universidad Nacional de Rosario. La produccién de este ano
se sumard a los 1.100 sitios web didacticos que ya se crearon e implementaron en las casi 300

escuelas medias y técnicas que participaron del programa Laboratorio Pedagégico desde su inicio.
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Capitulo VI: Enseiianza y tecnologias: ;una relacion compleja?

El contenido de la escuela choca, en ocasiones de manera muy profunda,
con el mundo que rodea al estudiante
construido a partir de la informdtica,

la electronica, los medios masivos de informacion
Diaz Barriga (1984: 87)

6.1. Introduccion

Frente al panorama planteado en los capitulos anteriores, la educacién no debe ser ajena, ni
debe hacer estudios separdndola del conjunto de la sociedad y del momento histérico: hay que
generar puentes entre ellos. Se puede decir que hoy estamos en un momento en el que debemos
reinventar la escuela, el aula, la clase, pero evitando las visiones reduccionistas basadas en el
"poder de la herramienta" o que lleva a plantear que los entornos de aprendizaje tradicionales
centrados en el docente se han revelado como insuficientes para propiciar las finalidades educativas

de la mayoria de los sistemas educativos contemporaneo.

En este capitulo se abordan cuestiones que apuntan a esa reflexion. Por un lado viendo a
estos “nuevos jovenes”, con caracteristicas tan particulares, pero también se tratan temdticas
referidas a la relacion docentes con tecnologias, considerando que la incorporaciéon de estas
innovaciones, en las clases es atn limitada y refieren a la heterogeneidad de los procesos de

apropiacion.

La vida de la mayor parte de los profesores en actividad ha transcurrido en un entorno
radicalmente distinto al actual, por esa razén no es sorprendente que se pueda presenciar una
aparente paradoja entre expectativas optimistas y pesimistas (la tecnofilia y la tecnofobia) pues las

innovaciones son aceptadas por algunos o rechazadas por otros.

Marina Miraglia (2011) escribe en la Serie para la ensefianza en el modelo 1 a 1, “Para que
esta decision tenga un impacto efectivo, resulta fundamental recuperar la centralidad de las
prdcticas de ensefianza, dotarlas de nuevos sentidos y ponerlas a favor de otros modos de trabajo

con el conocimiento escolar. Para ello, la autoridad pedagogica de la escuela y sus docentes
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necesita ser fortalecida y repensada en el marco de la renovacion del formato escolar de nuestras

escuelas secundarias”.

En la misma linea, Maggio considera que “las repercusiones de los nuevos desarrollos
tecnologicos requieren ser estudiados desde una perspectiva pedagogica”, ya que “la
transformacion de las formas de ensefiar no se produce por la renovacion de los artefactos, sino

por la reconstruccion de los encuadres pedagdgicos de dicha renovacion” (Maggio, 2000: 110).

Urge re pensar las pricticas de ensefanza. La tecnologia puede ser rescatada como una
nueva aproximaciéon a la manera de enseflar y aprender, no s6lo como motivacién sino como
estrategia de aprendizaje, con actividades y propoésitos claros, hay que pensar en como se hace, y
para que se hace. Parafraseando a Margarita Poggi (2007) pensamos que tenemos que
desnaturalizar el sentido comun que sobre las maquinas se construye y reflexionar sobre el sentido

de la inclusidn de las mismas en la educacion.

6.2. Caracteristicas de nuestros jovenes.

Se debe tener en cuenta que somos sujetos sociales, individuos sujetados a una época y a sus
contingencias, con lenguaje y practicas propias del momento. Nuestros estudiantes tienen
caracteristicas “sujetas” a este momento historico.

Tienen un modo de ver y actuar en el mundo de manera diferente a la de los mayores, sus
subjetividades son distintas. Nacieron, con la tecnologia y se mueven en una sociedad poco
parecida a la que nosotros vivimos de jovenes, estdn inmersos en una “cultura de la imagen” y la
subjetividad dominante es massmediatica. Han nacido en la era de las tecnologias informaticas y
andan con total soltura en este “paisaje virtual”. Ellos hablan con un lenguaje diferente al nuestro y
muchas veces es como que tenemos que encontrar la “sintonia” con los chicos pues su libido-

illusio'®va por otro lado.

1% Tlusio (libido): categoria de Pierre Bourdieu que se refiere a intereses especificos que son a la vez presupuestos y
productos del funcionamiento de campos histéricamente delimitados. Esta nocién debe entenderse no solo como opuesta
a la de desinterés sino también a indiferencia. Indiferencia significa no sentirse motivado por el juego. Es un estado
axiolégico de no preferencia. La Illusio significa estar en el juego, estar atrapado por el juego. Lejos de ser una
invariante transhistdrica, el interés es una arbitrariedad historica. Estar interesado es aceptar que lo que ocurre en un
juego social determinado tiene un sentido, que sus apuestas son importantes y dignas de ser emprendidas. La illusio es
condicién de existencia y de funcionamiento de un campo. (de Pierre Bourdieu y retomado por ESPINOSA, M. 2004)
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Es una realidad que los estudiantes tienen preocupaciones y estilos que muchas veces no
logramos entender ;Estdn desinteresados? ;O serd que debemos preguntarnos como lo hicieron
Caruso y Dussell en su obra De Sarmiento a los Simpons “; Como podrdn esos jovenes, esos sujetos
que la propaganda y los mensajes masivos ponen en un pedestal, sentarse 40, 80 minutos, o toda

una manana ante conocimientos envejecidos?”’ (1996:35)

6.3. Nuevos ambientes de aprendizaje y la funcion de los docentes.

Debemos tener en cuenta que la ensefianza dejé de ser un proceso lineal, para transformarse
en uno muy complejo donde multiples redes se entrelazan y formar una malla o trama, en forma

multidireccional.

A partir de las nuevas tecnologias, los computadores, internet y los procesos de
automatizacion y de los cambios vertiginosos del conocimiento, se vislumbra una etapa nueva de la

educacidn caracterizada por la virtualidad,

Vinculado con la revolucion en las telecomunicaciones y la informaética, y el impacto de ésta
en la ensefianza, recientemente ha aparecido en la literatura cientifica pedagdgica el concepto de

Nuevos Ambientes de Aprendizaje.

6.3.1. Nuevos Ambientes de Aprendizaje

En una primera aproximacion al concepto, podemos plantear que es una forma diferente de
organizar el proceso didactico que implica el empleo de tecnologia. En otras palabras, consiste en la
creacion de una situacidn educativa centrada en el sujeto que fomenta su autoaprendizaje, promueve
habilidades para aprender y el desarrollo de su pensamiento critico y creativo mediante el trabajo en

equipo cooperativo y el empleo de tecnologia de punta e incluso de “no de punta”.

Las tecnologias dan lugar a nuevas posibilidades de aprender, no sustituyen a las
tradicionales, lo que hacen es ampliar y enriquecer las posibilidades. Lo distintivo estd en la forma

en que empleamos los recursos, tanto los recientes como los que no lo son tanto, en su combinacién
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a integracion, en el respeto a su codigo propio de comunicacién y sobre todo en el empleo

pedagoégico que hacemos de cada uno -y de todos integrados como sistema.

En estos nuevos entornos hay una nueva relacion entre el estudiante y el conocimiento y “el
docente no es la uinica fuente de la informacion, como sucede en un modelo de clases expositivas...

los estudiantes tienen un papel mds activo que el que tradicionalmente cumplen en los contextos

dulicos” (Sagol C. 2011:16).

Cecilia Sagol (2011:16) en la misma obra, refiriéndose a los contextos educativos del
modelo 1:1 continua diciendo: “con sus computadoras personales y portdtiles (los alumnos) tienen
acceso a construir sus propios conocimientos de forma autonoma y miiltiple, y muchas veces fuera
del aula (......) Lejos de ser prescindible en contextos de alto equipamiento, la figura del docente se
torna mds necesaria cuanto mds autonoma es la accion de aprendizaje de los alumnos. Con sus
equipos individuales, los estudiantes necesitan una guia permanente, un monitoreo de su uso 'y una

bl

mediacion para el consumo de informacion”.

En estos nuevos entornos, las tecnologias dan lugar a nuevas posibilidades de aprender, no
sustituyen a las tradicionales, lo que hacen es ampliar y enriquecer las posibilidades lo distintivo
estd en la forma en que empleamos los recursos, tanto los recientes como los que no lo son tanto, en
su combinacion a integracion, en el respeto a su cddigo propio de comunicacion y sobre todo en el
empleo pedagdgico que hacemos de cada uno -y de todos integrados como sistema. Por esta razon
“hoy, resulta necesario revisar cudles son las herramientas con las que cuentan las instituciones, y
tener presente que gradualmente todos los equipos docentes y alumnos recibirdn una netbook y con

ello, la posibilidad de pensar nuevas estrategias y actividades de ensefianza y aprendizaje en red”

(Golzman, 2010).

Para Alejandro Piscitelli estos nuevos ambientes

Suponen abandonar la linea de trabajo de los contenedores cerrados: el libro
como artefacto cerrado, el curriculum cerrado, la caja horaria, la division por
materias, la evaluacion memoristica. Si todo eso sigue siendo el organizador
central de la escuela, cualquier estrategia abocada al uso intensivo de netbooks

poco y nada logrard mejorar el proceso de enseiianza. Por eso, el nuevo modelo
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supone valorar cada vez mds lo que producen los docentes en servicio, por
encima de los especialistas y expertos refugiados en los laboratorios. Implica
ademds que quien no esté alfabetizado digitalmente, al punto de que no solo no
seleccione aplicaciones a voluntad, sino que las desestime y exija que se creen
otras nuevas a favor de este poder orbital, seguird preso de las formas
asimétricas de generar conocimiento. Las nuevas tecnologias nos brindan
enormes posibilidades emancipatorias, y las nuevas generaciones son las
primeras en aprovecharlas, a través de la cultura del remixado, el reciclado, la
copia, la remediacion, la estética relacional y la postproduccion. (Gvirtz, S. y

Necuzzi, C. 2011: 114).

En la misma linea, Liliana Sanjurjo expresa que es necesario “resignificar la clase como un
espacio de construccion de conocimientos por parte del alumno, ayudado por estrategias de

ensefianza” (Sanjurjo, 2003: 23).

6.3.2. La nueva funcion del docente

Como educativos queremos que nuestros jovenes logren llegar a construir el conocimiento,
pero a veces pensamos que hay una sola manera de hacerlo, hay un solo camino para que todos
aprendan. Es claro que la tecnologia permite nuevas formas de ensefiar y aprender, diferentes a los
entornos tradicionales. Por esta razén el uso de ellas hace que los docentes tengamos que repensar y

replantear los procesos didécticos.

Pero el tema no se limita solo a introducir tecnologia. Podemos tener video aulas y aulas
virtuales y sin embargo no habernos replanteado acorde con los resultados y tendencias de la
ciencia educativa contempordnea nuestra forma de ensefiar y lo que es mds importante, la de
aprender de nuestros chicos. Su nueva funcién no debe consistir en transmitir informacién de forma
mas eficaz y profusa a través de los nuevos medios digitales. No es hacer mis de lo mismo, sino
convertirse en un mediador cultural que planifica y organiza experiencias de aprendizaje con TIC.
El reto no es que la tecnologia se sume e intensifique la prictica tradicional de ensefianza, sino

redefinir la funcidén y accién de los docentes.
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Como sefiala Holcomb (2009: 53): “Los docentes deben adecuar y redisefiar sus prdcticas

es colegiado y continuo”.

Cecilia Sagol (2011:14) refiriéndose a los docentes y el Modelo 1 a 1 afirma:

El docente a cargo del aula es el unico que puede operar este tipo de
transformaciones, es el operador de cualquier cambio educativo.

El docente generard el cambio y graduard el uso de los equipos de acuerdo con
sus propios objetivos, su trayecto de formacion personal y la realidad de su clase.
El docente ird realizando un uso progresivo de los equipos a medida que se vaya
familiarizando con la tecnologia, y los incorporard en forma creciente a sus
prdcticas dulicas.

Las transformaciones de la educacion con tic se vinculan profundamente con
lineas diddcticas que los docentes vienen desarrollando, y con transformaciones
que la escuela estd llevando a cabo, como el constructivismo o el socio-

constructivismo, entre otras.

....En forma gradual y segiin sus posibilidades, su formacion, la realidad de su
grupo y su disciplina, entre otras razones, cada docente ird incorporando los
equipos portdtiles en su clase. La relacion del docente con los equipos puede ir
desde una primera etapa de exploracion, sin los alumnos y/o junto con ellos,
pasando por un uso regular hasta lograr un uso intensivo como principal entorno
de trabajo, siempre segiuin la planificacion y los objetivos del docente. Cabe
destacar que la incorporacion de una computadora por alumno no implica su
utilizacion permanente en esta modalidad, sino la posibilidad de adecuar su uso a
distintas estrategias diddcticas y metodologicas. Esto significa que habrd
propuestas pedagogicas en las cuales se requiera el uso extensivo de un
dispositivo por alumno, otros casos donde se re- quiera de unas pocas mdquinas
por grupos de alumnos y otros en los que solamente se requiera el equipamiento

del docente, utilizado o no con algun dispositivo de proyeccion.

Prof. Maria Inés Villagra

de ensefianza si quieren integrar exitosamente el modelo 1:1... Varios informes han destacado que
el desarrollo profesional es un componente clave del éxito del modelo 1.1 [...] encontrdndose que

este es mds efectivo si estd vinculado a la prdctica, si estd centrado en el aprendizaje del alumno, si
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Los docentes tienen que afrontar varios riesgos en esta relacion entre enseflanza y
tecnologias. Refiriéndose a ese tema Javier Onrubia'”, profesor de la Universidad de Barcelona, e

investigador del tema de la ensefianza en entornos virtuales, sostiene que:

El primero de estos riesgos es el de no reconocer y considerar suficientemente la
complejidad de las relaciones entre las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion (TIC) y las prdcticas educativas, asumiendo una vision lineal y
simplista segtin la cual la incorporacion de las TIC a dichas prdcticas constituye,
en si misma y necesariamente, una mejora de la calidad de las mismas.

El segundo de dichos riesgos es el de centrar la discusion sobre la incorporacion
de las TIC a los procesos de enseiianza y aprendizaje en los aspectos tecnologicos

mds que en los propiamente educativos. (Onrubia.2005: 2)

Rodolfo Bertoncello '8 refiriéndose al tema dice:

Se ha sefialado, por ejemplo, que las posibilidades de utilizar estas tecnologias
puede sesgar la orientacion de los trabajos, incentivando que se trabaje mds en
aquello que puede realizarse con ellas, llegando en extremo a invertir las
prioridades y definir el trabajo por la técnica en lugar de hacerlo por el problema
que se quiere abordar. El excesivo énfasis en las cuestiones metodologicas y

técnicas también podria implicar pérdida de rigor teorico.

Para el profesor Alejandro Piscitelli, autor de numerosas obras sobre cultura digital y nuevas
tecnologias, “hay que rediseiiar de manera intensiva el papel del docente”, y concreta luego que
para ello “el docente debe reobjetivizarse y autoobservarse”.(Gvirtz, S. y Necuzzi, C. 2011: 109-

111).

Para concluir més alld de los disefios curriculares los verdaderos agentes de cambio deben

ser los docentes. Esto implica, un giro en su accionar, vuelco que debe tender a un andlisis fecundo

7 ONRUBIA, J. (2005). Aprender y ensefiar en entornos virtuales: actividad conjunta, ayuda pedagégica y
construccion del conocimiento. RED. Revista de Educacién a Distancia, nimero monografico II. Consultado el 9 de
Febrero de 2012 en http://www.um.es/ead/red/M2/

18 BERTONCELLO, R. Nicleo tedrico: Influencia de las TIC Disponible en:
http://aportes.educ.ar/geografia/nucleo-teorico/influencia-de-las-tic/
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en el re-pensar de las pricticas dentro del contexto en el que se quieran aplicar. Se trata de pensar
en enriquecer las propuestas pedagdgicas. Una parte del problema que se estd abordando, se debe a
la falta de reflexion sobre el como y el para qué introducir las tecnologias en la ensefianza. Muchas
nuevas herramientas ingresan al aula pero con viejos métodos y sin detenerse a pensar en la

reformulacién de los objetivos y de los roles de docentes y estudiantes.

Por lo tanto, si somos docentes preocupados en que los aprendizajes no se reduzcan a que el
alumno almacene informacién y apuntamos a la comprension, al desarrollo de la cognicién en el
mds amplio sentido muchas veces podemos abordar propuestas curriculares no tan clésicas,
siguiendo a Edith Litwin, haciendo uso de “una vision amplia y compleja del conocimiento
reconoce aspectos emocionales y afectos”. (Litwin, 2008: 56). Y si nos posicionamos en la teoria
que los sujetos del aprendizaje adquieren conocimientos a través de procesos dindmicos, con
busqueda activa, sin frenar la creatividad y la libertad de expresion, podemos usar herramientas
diferentes creando ambientes distintos en el aula, emplear instrumentos que apoyen a los procesos

cognitivos y que forman parte de lo cotidiano.

En definitiva, y como muchos autores han escrito, lo importante no es la tecnologia, sino el
saber usar la mejor tecnologia disponible para una mejor ensefianza, favoreciendo el aprendizaje. Y
recordando siempre que las posibilidades de las tecnologias no estdn en ellas mismas sino en

nosotros al implementarlas.

6.4. Relacion de los docentes con la tecnologia

No todos los docentes asumen ni se relacionan del mismo modo con los medios, ni tienen
las mismas actitudes, ni se involucran de la misma forma. Como alguna vez escribié Edith Litwin
(2005) muchas veces nos quedamos en el borde del camino, otras las recorremos, encontramos

escollos y los salvamos o elegimos atajos.

6.4.1. Sentimientos de “amor y odio”

Tecnofobia o tecnofilia, distintos nombres para indicar dos posturas claras y opuestas. No es
sorprendente que presenciemos una aparente paradoja entre expectativas optimistas y pesimistas
pues las innovaciones son aceptadas por algunos o rechazadas por otros. Hay dispares
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posicionamientos y a veces contradictorias posturas respecto al valor que se les da a las tecnologias.

Tengamos en cuenta que la vida de la mayor parte de los docentes en actividad ha transcurrido en

un entorno radicalmente distinto al actual.

a. Tecndfobos, tienen una actitud que se sienten amenazados por la tecnologia, no aceptan
la relacién con ella pues consideran que deshumaniza. La rechazan pues le temen. Se
resisten al cambio.

b. Tecndfilos, que miran con optimismo a las TIC, no le temen. Creen que su uso puede

transformar los procesos de enseflanza y de aprendizaje. No son criticos con estos

medios. Tienen la mente mds abierta.
6.4.2. Disponibilidad de maquinas ;Es lo mismo que apropiacion de las mismas?

Muchas veces las tecnologias estdn instaladas en las escuelas pero no se las usa con

regularidad ni con provecho. Otras veces, se sabe que se usan, pero se desconoce el proposito para

el cual se emplean.

La profesora Delia Crovi Druetta (1993)", una especialista en este tema, diferencia las
distintas relaciones que existen entre la tecnologia y el grado de complejidad en la relacion con las
personas en las précticas cotidianas. Propone tres categorias de andlisis: acceso, uso y apropiacion.

Grafica 6.1. Relacion tecnologia y grado de complejidad.

A

Integracion

Complejidad

Uso

Apresto

Lo

Tiempo

Fuente: SANCHEZ, Jaime. (2003) Integracién Curricular de las TIC: Conceptos y Modelos. En Revista Enfoques
educacionales 5 (1)-15. Departamento de Educacion, Facultad de Ciencias Sociales, Universidad de Chile. P4g.57

19 CROVI DRUETTA, D. (1993) Dimensién social del acceso, uso y apropiacién de las TIC. Contratexto Digital. Afio
5, N° 6. ISSN: 1993-4904. Universidad de Lima.
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Acceso. En el caso de las TIC el acceso estd vinculado a la posibilidad de ofrecimiento
de recursos, permitir su uso.
Uso. La profesora Crovi Druetta considera que el “concepto de uso de las TIC, es el
ejercicio o prdctica habitual y continuada de un artefacto tecnologico. Pero aunque tal
cosa suceda, ello nos dice poco acerca de como y para qué usamos dicho artefacto”.
(Crovi Druetta, 1993: 8)
Apropiacion. La apropiacion, es un concepto tedrico que nos ayuda a estudiar las
formas por medio de las cuales el usuario hace suya la tecnologia y la incorpora
creativamente al conjunto de actividades cotidianas. Cuando se dice que el ser humano
se ha apropiado de un instrumento, significa que ha aprendido a utilizarlo
correctamente, y que las acciones y operaciones motrices y mentales necesarias para
ello se han formado. Resulta ser un proceso complejo que depende de marcos sociales y
culturales especificos donde la creatividad desempefia un papel fundamental. Cuando
decimos que el ser humano se ha apropiado de un instrumento, significa que ha
aprendido a utilizarlo correctamente, y que las acciones y operaciones motrices y
mentales necesarias para ello se han formado. De esta manera, el modelo de la
apropiacion define al uso como un acto de creacion, invencién y produccién, que se

ejecuta por medio de tacticas y estrategias precisas.

La profesora Mariana Maggio en su obra Enriquecer la enseiianza. Los ambientes con alta

disposicion tecnologica como oportunidad (2012); diferencia dos tipos de uso: para la inclusiéon

efectiva y para la inclusion genuina de las tecnologias.

La primera se refiere a situaciones en que la incorporacion de la tecnologia se produce por

razones donde se muestra a los docentes preocupados por mejorar sus practicas. Muchas son las

razones que pueden dar lugar a este uso: la disposicidn de tecnologia, la presion sobre los docentes

para que las integren pues estdn disponibles, la evaluacién de los profesores en funcién de su uso o

no.

La tecnologia en las inclusiones efectivas se usa pero el docente no reconoce su
valor para la enseiianza, no la integra con sentido diddctico. Frente a este “hay
que hacerlo” reforzado por situaciones en las que los docentes son juzgados
positiva o negativamente en funcion de hacerlo o no, sobrevienen prdcticas en las

que el uso resulta superficial. La tecnologia estd, pero podria no estar. (Maggio.

2012:18)

58

Prof. Maria Inés Villagra



Las construcciones metodoldgicas en Geografia a partir de la implementacion del
modelo Uno a Uno.

La inclusién genuina va de la mano con la decisién del docente de incorporar las

tecnologias a sus practicas. Nos muestra la posicion asumiendo otra postura:

La inclusion genuina alcanza los propdsitos de la ensefianza y sus contenidos,
pero adquiere su mejor expresion en la propuesta diddctica cuando emula en este
plano de la prdctica el entramado de los desarrollos tecnologicos en los procesos

de produccion del conocimiento en el campo al que esté refiriendo. (Op.cit:20)

6.5. Distintos escenarios

La préctica docente es altamente compleja, estd sometida a tensiones y contradicciones, se
cruzan en ella multiples elementos y variables que impactan en el hacer escolar. Es imprevisible y

en ella se configuran distintos escenarios. Si algo cambia, cambia el escenario.

Los escenarios son construcciones tedricas que se usan para una mejor comprension de las
distintas situaciones.

La licenciada en Ciencias de la Educacion y Magister en Didactica, Mariana Maggio, en la
obra nombrada anteriormente, clasifica distintos tipos de escenarios, a fin de mostrar diferentes

realidades en las aulas haciendo uso de la tecnologia.

e Escenario incipiente.

La inclusién de la tecnologia se realiza de manera modesta y sencilla, como para ver el

correo, leer periddicos, visitar museos por ejemplo.

e Escenario enriquecido.
La tecnologia es incorporada de manera compleja con una fuerte estructuracion. La misma
tiene como objetivo dar "nuevos ojos’a los alumnos y se la incorpora con el fin de

enriquecer los conocimientos.

e Escenario de la paradoja.

59

Prof. Maria Inés Villagra



Las construcciones metodoldgicas en Geografia a partir de la implementacion del
modelo Uno a Uno.
Cuestiones ambivalentes, bancos atornillados en el piso con maquinas sobre ellos, docentes

que las usan como premio a los que primero terminan la tarea.

e Escenario dramatico.

La tecnologia es la gran protagonista superando al resto de los elementos, es ella la que
define la impronta pedagdgica de la proposicion didéctica.

Configura también un escenario perverso al valorar a quienes la tienen o la usan como los

mejores.

6.6. Tecnologias y método: ;Existe el método o hay que construirlo?

Como expresa un analista norteamericano, hay que recordar que “la miisica no estd en el
piano” y que “el conocimiento no estd en las computadoras” (Cuban, 2008:156). Las TIC son
recursos didécticos y las decisiones metodolégicas no pueden estar definidas por las herramientas
que lo hacen posible. “Hay que pensar en los contenidos y procesos antes de decidir qué medios
utilizar, los recursos no pueden definir las estrategias a utilizar. Hay que integrar

metodologicamente la tecnologia, el “medio no debe adecuarse al fin” (1995:86

Queremos incorporar la tecnologia y nos preguntamos: ;Como hacer para acceder a los
cambios que exige la actual concepcion? ;Existe el método? ;Coémo hacerlo? ;Qué camino o ruta

seguir? ;Qué método usar?

Desde distintas escuelas y enfoques de las ciencias de la educacién, varios autores, intentan
construir una respuesta. Adhiriendo al modo de ver y hacer en la prictica, se profundiza el andlisis

de los aportes de Gloria Edelstein y otros autores.

Gloria Edelstein retoma la idea de que la forma, el cémo, la dimensién metodolégica es un
contenido mds que denota nuestra perspectiva. El método es una cuestion de problema de
conocimiento (Edelstein - Rodriguez, 1974; Diaz Barriga, 1984; Remedi, 1983). Hay que rechazar
la idea de que ensefar es solo cambiar de forma sin preocuparse por cuestionar o modificar el

contenido. Forma y contenido van de la mano.
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Gloria Edelstein nos aporta algunas aclaraciones al respecto cuando citando a Popkewitz
afirma que “existe en la ensefianza una larga historia donde se valora el “conocimiento receta’ que
destaca el hacer por sobre la teoria”. La organizaciéon del conocimiento escolar parece estar
compuesto de un conjunto de normas prdcticas al decir de esta autora. (Edelstein, 2011: 176). Esta
es la vision acerca del método de la ensefianza desde la racionalidad tecnocrética, que concibe la

gestion del aula como un proceso instrumental y neutral.

El método no es una ruta que se debe literalmente recorrer, no hay férmulas infalibles para
ello, no es un a priori, ni algo listo y preestablecido para aplicar a diferentes situaciones de

ensenanza.

El profesor Angel San Martin Alonzo (1995) de la Universidad de Valencia, en su obra “De

la ‘miseria” del método, a las ‘grandezas” de las tecnologias” afirma:

El método no puede en ningiin caso aceptarse como un a priori, como algo
preestablecido y listo para aplicar a distintas situaciones de ensefianza. El
método se vertebra sobre un conjunto de ideas matrices que son independientes
del contexto, por cuanto son propdsitos y abstracciones. Sin embargo, su
desarrollo en pautas de actuacion estd determinado por las circunstancias

contextuales en las que se desenvuelve aquél. (pag. 84).

Siempre que se ensefia se “movilizan contenidos y una forma de organizacion de la
situacion educativa” asevera Alfredo Furlan, y agrega luego “hay que provocar, a través de la
organizacion de actividades y elementos, transformar en estructuras subjetivas del alumno, las
estructuras objetivas de las ciencias. El estudiante tiene que ser un constructor y no un mero

repetidor”. (Furldn, 1989: 63)

Otra idea potente, en esta direccidn, surge de la lectura de Vicente Remedi, que en su obra
Construccion de la estructura metodoldgica, refiriéndose a las formas en que hay que estructurar un
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