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Noche y dia

Camina entre los hombres, que le pagan
(Porque no ha muerto) su jornal de injurias
O de veneraciones. Abstraido

En su larga vision como en un magico
Cristal que a un tiempo encierra las tres caras
Del tiempo que es después, antes, ahora,

Sarmiento el soflador sigue sofidndonos.

Jorge Luis Borges
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Aprender de memoria, esa funcidn mecanica que un espiritual critico ha llamado lorologia,

y repetir sistematicamente frases sin sentido,

con la entonacion que san Agustin denominé odiosa cantinela,

eran las reglas unicas del método;

y mientras aquella facultad sufria de plétora las fuerzas méas nobles
y mas fecundas de la mente del nifio se aniquilaban por la inaccion.
Se habia olvidado que (...) el ejercicio de la razén

es lo propio del hombre, la fuerza de su verdadera dignidad.

Leopoldo Herrera, 1895
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CAPITULO UNO
Hacia el analisis de las relaciones entre psicologia y
educacion en los inicios de la formacion de maestros y

maestras en la Argentina

Una de las formas en que un campo académico
hace balance de si mismo
es considerando su historia.

Haydn Whyte

A modo de introduccion

La tesis explora el establecimiento de la psicologia como una disciplina escolar en los inicios
de la formacion de maestros y maestras en la Argentina, en el periodo comprendido entre
1871 y 1896. Es decir que aborda un momento previo a lo que se consideran los desarrollos
modernos, universitarios, de la psicologia en nuestro pais.

Los interrogantes iniciales provienen de mi recorrido como profesional de la psicologia que
ejerce la docencia universitaria en la formacion de docentes para el nivel primario del sistema
educativo. Algunos de ellos son: ;qué nos autoriza a profesionales de la psicologia a ensefar
conocimientos psicoldgicos a futuros maestros y maestras? ;Qué es lo que aporta esta
ensefianza a la formacion y al ejercicio profesional del magisterio? ;Qué relaciones
esperamos que se produzcan entre la formacion en conocimientos psicologicos y el ejercicio
profesional de maestras y maestros? En sintesis, ;jPor qué ensefiamos psicologia en esa
formacion?

Desde este punto inicial, en 2019 realicé un primer trabajo de especializaciéon en docencia
universitaria, a partir de lo cual esas preguntas me llevaron a reconocer ciertas
particularidades del campo de la formacion docente. Entre otras, el problema especifico que
la literatura especializada denomina bajo impacto de la formacion inicial (Terigi y Diker,
2008). Esto quiere decir, sintéticamente, que a la hora de los primeros desempefios docentes,
estos profesionales no recurren a estrategias o a recursos aprehendidos en la formacion sino,
principalmente, apelan a lo interiorizado en sus trayectorias como estudiantes en los niveles
primario y secundario, es decir, a la biografia escolar y, ademés, a la socializacion

profesional, que tiene lugar durante la experiencia laboral.



Sin animos de abordar exhaustivamente un problema complejo como el bajo impacto de la
formacion inicial, en ese primer trabajo la identificamos como una problematica transversal
de la ensefianza de conocimientos psicologicos en esa formacidn. Y, profundizando en una de
sus lineas, focalizamos en las relaciones entre teorias educativas y practicas docentes.

Para definir esas relaciones disponemos de diferentes modos, desde la perspectiva que
trabajamos, se proponen dos, la aplicacionista y la ejemplificadora. En la relacion
aplicacionista, la practica se encuentra al final de la formacion, como aplicacion de los
fundamentos tedricos. Por otra parte, en la relacion ejemplificadora, la practica se ubica al
comienzo, y la teoria se inserta a modo de explicacion posterior. (Terigi y Diker, 2008, p. 94).
En pocas palabras, en cualquier proyecto de formacion se expresa algin modo de relacion
entre teoria y practica.

En ese trabajo inicial la indagacion se abrio hacia el analisis de la ensefianza de la psicologia
en un conjunto de catedras universitarias de la formacion de maestras y maestros, alli quedo
en evidencia una enseflanza fuertemente centrada en la transmision de conceptos
psicologicos, sin relaciones con investigaciones o con otras practicas profesionales.

Frente a estas evidencias, y a lo largo del cursado de la maestria, profundicé interrogantes que
hoy puedo ubicar tanto en el campo del curriculum, en la medida que analiza los proyectos de
formacion como propuestas politico-educativas, como en el campo de la historia critica de la
psicologia, que visibiliza las raices sociales e historicas de los conocimientos psicolégicos.
En estas lineas se abrieron los interrogantes especificos de esta tesis: ;Qué psicologia se
ensefid en los inicios de la formacion de maestros en la Argentina? ;Cual fue su lugar u
objetivo en esa formacion? ;Cuales fueron sus contenidos?

Finalmente, me di cuenta que para desplegar estas preguntas el campo de la construccion
histérica de las disciplinas escolares ofrecia herramientas valiosas, tales como el propio
concepto de disciplina escolar y sus dimensiones de analisis, génesis, objetivo y contenidos.
En sintesis, el problema de investigacion de esta tesis es el establecimiento de Psicologia
como una disciplina escolar en los inicios de la formacidon de maestros en la Argentina, en la

Escuela Normal de Parana (1871-1896).

Las investigaciones precedentes (estado de la cuestion)

En el apartado anterior ubicamos nuestro problema de investigaciéon. A continuacidn,
presentamos un conjunto de investigaciones recientes sobre la trama mas amplia en la cual se

emplaza la psicologia como una disciplina escolar en los inicios de la formacion de maestros
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y maestras en la Argentina (1871-1896). Nos referimos a la producciéon académica de
conocimientos psicologicos en las relaciones entre psicologia y educacion desde una
perspectiva historica.

En los ultimos veinte afios, desde disciplinas académicas diferentes, se observa un renovado
interés por la revision de fuentes documentales primarias, véase en la historia de la psicologia
Argentina a Dagfal, 2009; Talak, 2008; Klappenbach, 2006, y a nivel internacional a De
Freitas Araujo, 2014; Vidal, 2006. Desde la historia de la educacién, ese interés también
lleva a reconsiderar la historia del sistema educativo argentino a partir del estudio de las
historias singulares de las diferentes instituciones, para evitar cierto esquematismo y
aproximarse también a objetos como las teorias pedagdgicas con otros recursos
metodoldgicos y epistemologicos (Suasnabar, 2018; Aisenstein, 2017; Fiorucchi, 2014).

Al analizar trabajos considerados clasicos de la historia de la educacidn argentina (Tedesco,
1970; Puiggrés, 1990, Alliaud, 1993), encontramos que esas investigaciones, cuando
consideran aspectos pedagogicos de ese momento, mayormente se centran en egresados de
escuelas normales de la tercera generacion, por ende, sabemos muy poco de las practicas y
discursos pedagogicos de la formacidon docente en la Escuela Normal de Parand en su
momento constitutivo (1871-1880), coincidente con la gestion de su primer director, George

Stearns'. (Carli, 1995; Pérez Campos, 2017).

De diez afios a esta parte, se produjeron numerosas investigaciones acerca de las relaciones
entre psicologia y educacion en la Argentina, desde perspectivas y propdsitos multiples
(Talak, 2008; Carli, 2010, Cimolai, 2017).

Estos estudios rodean el campo de nuestro objeto, pero sin abordarlo directamente. Su foco es
la produccidon académica de conocimientos psicoldgicos y salvo algunas excepciones ( Cf.
Castorina, 2007; Baquero, 2012; Temporetti, 2013), en general se centran en la produccion
académica de conocimientos psicoldgicos, sin considerar directamente los conocimientos
psicoldgicos que reciben los futuros maestros y maestras en la formacion universitaria.’

A continuacidon organizamos los antecedentes siguiendo dos grupos tematicos. El primero
releva publicaciones académicas realizadas desde carreras de psicologia en la Argentina. El

segundo visibiliza la especificidad de las relaciones entre psicologia y educacion para la

' Cuestion que desplegamos en el segundo capitulo de este trabajo.
2Con un trabajo reciente (Amarillo, 2019) indagamos un conjunto de problemas vinculados con la

ensefanza de estos conocimientos.
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formacion de docentes y recupera algunos supuestos comunes en la ensefianza de la

psicologia en esta formacion.

Desde carreras universitarias de psicologia.

Al analizar el conjunto de produccion académica de conocimientos psicologicos en un
estudio que cubri6 las carreras de psicologia argentinas, Cimolai (2015) concluy6 que del
total analizado mas de un tercio de las investigaciones producian conocimientos en las
relaciones entre psicologia y educacion.

En estas investigaciones el objeto de estudio privilegiado es el aprendizaje, por sobre la
ensefianza u otros, tendencia que en nuestro pais se inscribe en la historia de las relaciones y
las disputas en la construccion de los campos de la Didactica y de la Psicologia en sus
relaciones con la educacion.

Otro aspecto fundamental de esta investigacion es el estado de situacidon que trazo, en el cual
la autora sugiere que “no hay integracion de conocimientos en el campo, sino una
proliferacion basada en el desarrollo simultaneo de enfoques incompatibles™ (Cimolai, 2013,
p. 242).

Los estudios histdricos de la psicologia en la Argentina (Vezzetti, 1996; Klappenbach, 2006;
Talak, 2008; Dagfal, 2012), especialmente el trabajo inaugural de Gottheld (1969), pese a
reconocer el lugar institucional de las escuelas normales como espacios de circulacion de
conocimientos psicoldgicos, y del establecimiento de relaciones entre psicologia y educacion,
no abordan las ideas pedagogicas que circularon en el periodo inicial de la formacién de
maestros, lo cual es un indicador fundamental para explorar en esta investigacion.

Uno de los temas mas trabajados en diferentes autores (Gottheld, 1969, Rojas Breu y Castillo,
2006; Lorez Arnaiz 2005) es el asi llamado positivismo argentino y su papel en el desarrollo
de investigaciones psicologicas en la Argentina de principios de 1900, es decir, tiempo
después del periodo en el cual hacemos foco en esta tesis.

En otro articulo, que se aproxima al periodo de estudio de la presente investigacion, Maria
del Rosario Lorez Arnaiz, (2005), caracterizo el papel del denominado positivismo argentino
en el surgimiento y desarrollo de la investigacion psicologica en la Argentina. Sin explicitar
la metodologia ni los objetivos que guiaron su investigacion, indaga lo que entendié como un
conjunto de principios constitutivos y propios de esta corriente en la produccidn y circulacion

de conocimientos psicoldgicos entre 1880 y 1930; no obstante la autora realiza esta

% La traduccion del original en inglés nos pertenece. Esta aclaracion vale para todas las citas del
texto.

12



exploracion haciendo foco en los laboratorios de psicologia experimental, muy vinculados en

la Argentina a problemas educativos, o, dicho de otra manera

“destinado a proveer los fundamentos cientificos de los principios y estrategias pedagdgicas que luego

se aplicarian a la ensefianza en los Colegios universitarios” Lorez Arnaiz, 2005, p.228

El articulo anterior muestra algunas consecuencias de no trabajar la especificidad de las
teorias pedagdgicas y didécticas, y el lugar comun de que la psicologia proveeria, en estos

inicios, fundamentos cientificos a la educacion.

Desde el ambito de la licenciatura en psicologia en una publicacién del afio 2006, dos
licenciadas en esta disciplina Gabriela Rojas Breu, y Claudia Castillo. buscaron aprehender
la presencia de lo que denominaron discurso psicolégico en publicaciones especificas
referidas a la educacion comun (1920-1935). Desde nuestra perspectiva, el trabajo tiene la
ventaja de aportar antecedentes al tipo de estudio que emprendemos, en un momento
inmediatamente posterior al nuestro. La metodologia que emplearon fue el anélisis historico,
el bibliométrico y el relevamiento de fuentes primarias. Lamentablemente estan ausentes los
criterios de periodizacidon de su trabajo, lo que es sumamente importante explicitar en tanto
una de las revistas estudiadas inicid su publicacion mucho tiempo antes del periodo en el cual
comenzd la indagacidon (1881). Y presentan una hipotesis que intentamos discutir, ya que

sefialaron las autoras:

La relevancia de este trabajo reside en la necesidad de profundizar el analisis y recuperacion de estas
fuentes, pues han de considerarse analizadores clave para vislumbrar el desarrollo de la psicologia

educacional nacional. Castillo y Rojas Breu, 2006, p.192

También posicionada desde una mirada global desde la universidad, en el afio 2010, Sandra
Carli publico un texto donde aborda un conjunto de problemas a considerar en el estudio y
reflexion sobre las relaciones entre Pedagogia y Psicologia, como un caso particular del uso y
apropiacion de una teoria en el campo educativo escolar, en tanto analizador de la institucion
formacion universitaria. Retendremos principalmente esta nocion de uso y apropiacion de una
teoria [la psicologia] en el campo educativo escolar, otro aporte importante que realiza en
dicho texto es una propuesta de periodizacidn de la relacion entre la pedagogia y la psicologia
en la historia de la educacion en tres momentos, de apertura, de consolidacion institucional y

de pedagogizacion o divulgacion de ese saber (Carli, 2010, p.225).
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“En Argentina, las distintas corrientes psicologicas fueron permeando y, en muchos casos,
saturando -y desplazando otros saberes- las explicaciones sobre el proceso educativo en sus

aspectos mas especificos.” (Carli, 2010, p. 225)

La lectura del articulo posibilito nuevas preguntas, como ;Qué usos y apropiaciones se
hicieron de las teorias psicoldgicas en el campo de la educacion escolar? ;Y en el campo de

la formacion de maestras y maestros profesionales?

Aqui la aproximacién al campo de nuestro objeto de estudio va mostrando sus limites en la
figuracion de la educacion escolar como campo de usos y apropiaciones de conocimientos
psicologicos, al tiempo que problematiza la especificidad de las relaciones entre psicologia y
educacion en la formacion de maestras y maestros.
En un articulo de 2004 previo a su tesis doctoral en Educacion (2017), Silvina Cimolai
mostré cdmo en la Argentina si bien la psicologia surge en contacto con otros campos de
conocimientos, es la educacion escolar el &mbito en donde se produjeron mayores relaciones
sistematicas. Es asi como ubica la inauguracion de las relaciones modernas entre psicologia
y educacion en la Argentina en la creacion de las escuelas normales, vinculando estos inicios
al supuesto normalista de que solo el estudio cientifico de la pedagogia podria llevar a
encontrar leyes y métodos para mejorar la practica de la ensefianza, sefialando asi la intima
relacidon entre normalismo y positivismo. Inmediatamente introducimos algunos interrogantes
propios: /constituye e/ normalismo una categoria inica y homogénea a nivel de la Argentina
en un periodo determinado? ;Y qué decimos cuando hablamos de positivismo en las escuelas
normales argentinas? Puntualmente, ;qué significaciones cobraron estos términos en la
formacion del magisterio en el Curso Normal de la Escuela Normal de Parand en su momento
inicial (1871-1880)?
Centrada en las relaciones mencionadas entre psicologia y educacién en el ambito
universitario, la investigadora realizé afirmaciones capitales para el ambito de nuestra
investigacion:

La Psicologia estuvo presente desde los inicios de la constitucion del campo educativo.[sistema

educativo nacional] Fue una psicologia positivista, que proveyo el enfoque cientifico a la educaciéon y

tuvo extrema influencia en el desarrollo del sistema educativo (...) En este periodo, la produccion social

de conocimiento estuvo centrada claramente en la lectura, la escritura y el analisis de autores europeos

y americanos, eventualmente, adaptandose a las circunstancias del pais (Cimolai, op.cit., p. 7).
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Desde interrogantes fecundos y en sintonia con el enfoque de nuestra investigacion, Scavino
en el afo 2004 publico el articulo Hacia un andlisis de las relaciones entre psicologia y
educacion desde la historia de la psicologia preguntando “;Cémo ingresa la psicologia en la
cuestion educativa?” y “;Qué relaciones se establecieron entre las producciones psicologicas
y la educacion [escolar]? Nétese el término mas amplio de “producciones psicologicas”, no
discursos, teorias u otros...

La investigadora realiza aportes importantes para un abordaje epistemologico y metodologico
desde la historia de la psicologia, rescatando desde esta perspectiva el caracter de
construccion histdrica de sus objetos y mostrar su vinculacion con diversos campos, como se

3

evidencia en su pregunta: “;como se fueron articulando el discurso pedagogico, el discurso
psicoldgico y las practicas escolares en las primeras décadas del siglo XX en la Argentina?”

En un periodo casi inmediatamente posterior al nuestro, Vicari (2014) se focaliz6 en la obra
de un investigador argentino egresado de la Escuela Normal de Profesores de Buenos Aires,
Rodolfo Senet. Desarrolld un abordaje epistemoldgico de las “tensiones epistemoldgicas™ en
los trabajos del mencionado autor, articulando, desde una mirada histdrica, el contexto
sociopolitico de 1880 a 1900, su vinculacion con el lugar otorgado a la educacion escolar y a
una de los principales mandatos fundacionales de la escuela primaria: la homogeneizacion
cultural de la poblacion en torno a los valores patrios y de respeto a las jerarquias, [entendido,
en especial desde la clase dominante de esa época] como condicion de posibilidad para el

orden y la prosperidad (Vicari, 2014, p.168)

Y recuperando a Vezzetti, sefialo:

Alejada del modelo de una ciencia descriptiva y contemplativa, la disciplina psicoldgica nace antes
como practica -quizas como tecnologia proyectada- y constituye su discurso y sus objetos en el cruce
entre pensamientos ¢ instituciones: entre la asistencia médica y ‘mental’, la clasificacion e intervencion
sobre la criminalidad, los problemas de aprendizaje y disciplina en la educacion, o atin en los alcances
de un diagnéstico psicosocial y psicopolitico dispuesto a sostener y remodelar las funciones del

gobernante (Vezzetti, 1988, p.13)

De la cita anterior destacamos esta recurrencia de indagar la producciéon de conocimientos
psicoldgicos en la Argentina desde un “cruce” o un ‘entre’ pensamientos e instituciones a
modo de marca propia de los conocimientos psicologicos en este pais. El recorrido previo nos
permite preguntarnos: /constituye la formaciéon docente un campo en donde se producen
nuevos objetos, problemas y métodos de investigacion, o sdlo un &mbito de uso y de difusion

de conocimientos elaborados por otros actores, ajenos a la misma? (Amarillo, 2019, p.40)
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En conjunto, estos estudios se centran en la produccion de conocimientos psicologicos en el

ambito universitario, mas que su ensefianza en la formacion de maestros.

Hacia el analisis de la producciéon académica de conocimientos psicolégicos en las

relaciones entre psicologia y educacion para la formacion de maestras y maestros.

En el ambito de la ensefianza en la formacion de docentes y en publicaciones argentinas
(Gomel, 2008), es un lugar comun reconocer la existencia de una disciplina académica,
campo de practicas profesionales psicoldgicas, o area de incumbencia de profesionales de la
psicologia denominada Psicologia de/en la educacion®. Pero vale preguntarnos, ;la ensefianza
de conocimientos psicoldgicos en la formacion de maestras y maestros pertenece a la
psicologia de la educacion o forma parte de otro &mbito especifico?

Al respecto es un tema sobre el cual existen numerosas aunque dispersas investigaciones a lo
largo y ancho de nuestro pais (Ageno, 1986; Zimmerman, 2001; Emmanuele, 2002; Menin,
2003; Temporetti, 2006; Castorina 2007). La lectura de estas investigaciones pone en
evidencia la coexistencia de multiples enfoques, marcos metodologicos, poco didlogo y
escasos acuerdos entre si, algo similar a lo que ocurre en la producciéon académica de
conocimientos psicologicos en la Argentina, como sefialamos mas arriba.

Con el propésito de evitar la naturalizacion de las relaciones entre psicologia y educacion
para la formacién de maestros, y su pertenencia a la asi llamada Psicologia educacional,
posicionamos nuestra investigacioén en un enfoque denominado relaciones entre psicologia y
educacion (escolar) desde una perspectiva historica (Cimolai, 2004; Scavino, 2004). A partir
de esto nos centramos en un aspecto poco investigado, el de las relaciones entre la psicologia
y educacion para la formacion de maestros.

En el nivel universitario, en la Argentina, la ensefianza de conocimientos psicolégicos a
futuros/as docentes se realiza de acuerdo con diversos criterios epistemologicos, uno de los
mas tradicionales es la ensefianza de conocimientos producidos en contextos profesionales de
la psicologia ajenos al campo educativo y tradicionalmente bajo el titulo de teorias del
aprendizaje que desde una perspectiva epistemologica resultan ficciones (Temporetti, 2006).

Este es un hecho que redunda en la ensefianza de principios tedricos por fuera de la

4 Ya la denominacion de este campo de relaciones le implico a Ovide Menin (2003) un trabajo de
delimitacién conceptual al cual referimos para su consulta, a propésito del problema que conlleva la

nominacién de un area de investigacion e intervencién profesional.
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especificidad de los contextos escolares y de las practicas de las y los profesionales de la
ensefianza, lo cual suele operar como obstaculo epistemolégico para el aprendizaje de los
conocimientos ofrecidos en la ensefianza y la transferencia o recontextualizacién de los
mismos a los contextos de trabajo profesionales. (Zimmerman, 2001; Terigi y Diker, 2008).

En cuanto al término Educacion que acompaiia al de Psicologia, cuando se analizan sus
relaciones, las investigaciones disponibles al respecto (Scavino, 2004; Cimolai, 2008; Carli,
2010; Vicari, 2014) trabajan sobre multiples definiciones del primero, a veces designando a la
educacion escolar, otras a la ensefianza de conocimientos psicolégicos en el nivel de
educacion secundario, o a una practica humana mas general (Temporetti, 2013) entre otros
sentidos practicos posibles. Es por esto que resulta importante, en primer lugar, sefialar que
con la presente investigacion aportamos un objeto inédito (hasta el momento de la redaccion
de este apartado), la psicologia como disciplina escolar en los inicios de la formacion de
maestros, en tanto ambito producido en las relaciones entre Psicologia y Educacion (escolar)

en la Argentina.

A modo de sintesis de los antecedentes trabajados, diferenciamos las investigaciones
relevadas considerando su proveniencia universitaria de carreras de psicologia, para mostrar
la relevancia de diferenciar e investigar la produccion académica de conocimientos en las
relaciones entre psicologia y educacion para la formacion de maestros y maestras. En
consecuencia diferenciamos los usos de los conocimientos psicoldgicos de acuerdo con las
profesiones: por un lado, profesionales de la psicologia®, por el otro, profesionales de la
ensefianza, es decir, maestros y maestras. Posiblemente, como consecuencia de que las
investigaciones relevadas focalizan en ambitos y practicas universitarias, se origind una
tendencia a la invisibilizacion de la psicologia como disciplina escolar para formar maestros
profesionales de ensefianza primaria.

Al considerar temas, problemas, abordajes tedricos y metodologicos, encontramos una
tendencia: en los dos ambitos de investigacion diferenciados se afirma la no integracion en
sus desarrollos en un campo, asi como el despliegue en simultineo de enfoques diversos en

las investigaciones.

® En cuanto a la configuracion de la psicologia como profesion, cabe distinguir en nuestro pais la
tardia formacién de la orientacion profesional a partir de las carreras universitarias de psicologia, que
tuvo lugar a partir de 1955 en la ciudad de Rosario. (Dagfal, 2006). Es decir que hay una rica

tradicién en la Argentina de la “psicologia sin psicologos” (Klappenbach, 2008).
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Las investigaciones que provienen de la historia de la psicologia en la Argentina y de la
educacion, en su mayoria, se focalizan en periodos inmediatamente posteriores al nuestro, lo
que sefiala un area de vacancia en el conocimiento.

En cuanto a las perspectivas de abordaje de las fuentes primarias, se vuelve evidente la
importancia de trabajar con aquellas que permitan captar las perspectivas de los actores.

En ualtimo lugar, el analisis realizado pone en perspectiva la importancia de desmontar tres
supuestos encontrados en la revision bibliografica:

El primero es el supuesto que en sus inicios, la psicologia Argentina fue Positivista. El
segundo es la afirmacidn que los principales objetos psicoldgicos en estos momentos iniciales
fueron dos, el aprendizaje y la disciplina escolar. Y, el tercero, que la psicologia para
profesionales del magisterio pertenece al campo de la Psicologia de la Educacion, es decir,
que seria la aplicacion de una disciplina académica, la psicologia en sus relaciones con la

educacion, al ambito de la formacidén de maestras y maestros.

Problemas especificos, objetivos y periodizacion

La fundacion de la Escuela Normal de Parana dio inicio en la Argentina al campo de la
formacion de maestros y maestras profesionales. Desde su inauguracion en 1870° hasta 1970,
esta formacion se ubicé en el nivel educativo que hoy llamamos secundario. No obstante, ese
establecimiento fue la base de diferentes instituciones, dos de ellas, de nivel universitario, en
periodos espaciados entre si.

La primera fue la Facultad de Ciencias Economicas y Educacionales (1920 - 1931), que a
diez afios de comenzar a funcionar fue cerrada para dar paso a la Escuela Normal Superior.
En 1970 se produce el pasaje de la carrera de formacién de maestras y maestros al nivel
terciario, hecho que en Parand contintia de ese modo hasta el afio 2000 con la fundacion de
una universidad provincial, la Universidad Auténoma de Entre Rios, UADER (Brignardello,
2016).

En la actualidad, en este contexto particular, la formacién de maestras y maestros para el
nivel primario se inserta tanto en el nivel terciario como en el universitario. (Terigi y Diker,
2008). Es decir que, con la especializacidon de los conocimientos y con la profesionalizacion
del magisterio, su formacion se fue extendiendo y cambiando de categoria en el sistema

educativo argentino.

6 Si bien el decreto de fundacion lleva como fecha el afio 1870, su inauguracién no tuvo lugar sino
hasta el 16 de agosto de 1871.

18



El supuesto inicial es que la enseflanza de conocimientos psicoldgicos en los inicios de la
formacién de maestros y maestras posibilité el establecimiento de nuevas relaciones entre
Psicologia y Educacion. Estas relaciones se materializaron a partir de planes de estudios y
programas como una disciplina escolar, ubicando a la psicologia como un area de
conocimientos especifica de la formacion de maestros y maestras (Davini, 1998).

En este trabajo exploramos como, por qué y desde cuando estas relaciones entre Psicologia y
Educacion dieron lugar a la psicologia como disciplina escolar en los inicios de la formacion
de maestros y maestras profesionales en la Argentina, es decir analizamos su génesis,
objetivos y contenidos en el periodo que abarca desde 1870 hasta 1896.

El objetivo general es caracterizar el establecimiento de Psicologia como disciplina escolar en
los inicios de la formacion de maestros y maestras en la Escuela Normal de Parana,
Argentina, en el periodo 1871 - 1896.

Los objetivos especificos son tres. El primero, establecer la génesis de la psicologia como
disciplina escolar en los inicios de la formacion de maestros y maestras en la Escuela Normal
de Parana, Argentina, en el periodo 1871 - 1896. El segundo, analizar los objetivos de la
psicologia como disciplina escolar en los inicios de la formacion de maestros y maestras en la
Escuela Normal de Parana, Argentina, en el periodo 1871 - 1896. Y el tercero, determinar los
contenidos de la disciplina escolar psicologia en los inicios de la formacion de maestros y

maestras en la Escuela Normal de Parand, Argentina, en el periodo 1871 - 1896

Justificacion del periodo-marco temporal de la investigacion: 1870-1896
El periodo comprendido entre los afios 1870-1896 corresponden a dos fechas que organizan

nuestra investigacion.

El afio 1870 da inicio a este periodo con la fundacién de la primera Escuela Normal de la
Argentina en la ciudad de Parana y con la publicacion de su primer plan de estudios para la
formacion profesional de maestros en el cual figura Psicologia como una asignatura. Por la
coyuntura social, politica y econdmica, esta escuela comenzo a funcionar, efectivamente, en

18717

Finalmente, la eleccion del punto de cierre del marco temporal corresponde con el momento
inaugural de la psicologia en la Argentina que foment6 la creacion de los primeros cursos

universitarios en la carrera de abogacia de Facultad de Filosofia y Letras en la Universidad de

" El decreto de creacion de una escuela normal en la ciudad de Parana data del 13 de junio de 1870

(Avellaneda, 1871, s/f), aunque comienza a funcionar el 16 de agosto de 1871 (Stearns, 1872, p. 41).
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Buenos Aires y luego en la Seccion Pedagdgica de la Universidad de La Plata®. (Talak, 2008,
p. 97). Esta eleccidon, no solo obedece a que a partir de ese momento incursionamos en un
periodo ampliamente estudiado, sino que ademds se incorporan otros actores e instituciones a
la formacion de docentes con sus matices y problemadticas particulares (Malagrina, 2020;
Aguinaga, 2019; Southwell, 2003), cuyas relaciones con el despliegue del sistema de
formacion docente en las escuelas normales argentinas, es necesario abordar en otra

investigacion.

Por lo tanto, en este trabajo indagaremos el establecimiento de la psicologia como disciplina

escolar en la formacion de maestros, en los inicios de la Escuela Normal de Parana.

Referencias conceptuales

Para reconstruir desde una perspectiva historica el establecimiento de la psicologia como
disciplina escolar presentamos las perspectivas teoricas y metodologicas que permiten
emplazar nuestro objeto. Ademas, recuperamos dos cuestiones fundamentales de la revision
bibliografica que consideramos puntos de partida del marco tedrico.

La primera es la escasa visibilidad de las relaciones entre Psicologia y educacion para la
formacion de maestros en las investigaciones relevadas.

La segunda, articulada a la anterior, es que en su mayoria la produccién actual de
conocimientos académicos sobre temas relacionados con la psicologia y la educacioén se
realiza desde carreras de psicologia, fuertemente ligadas al analisis del ejercicio del rol
profesional de la psicologia en ambitos educativos (Cimolai, 2018). De este modo, es
necesario visibilizar la especificidad de la ensefianza de los conocimientos psicoldgicos en la
formacion profesional de maestras y maestros.

El objeto de esta tesis y sus objetivos se apoyan en estos dos hallazgos a modo de marcos de
referencia para analizar el cuerpo documental. Tal como anticipamos, el objeto de esta tesis
es el establecimiento de Psicologia como disciplina escolar en los inicios de la formacion de
maestros y maestras en la Escuela Normal de Parana, Argentina, en el periodo comprendido
entre 1871 y 1896. Por ello, ademas, trabajaremos con las categorias génesis, objeto y

contenidos de psicologia como disciplina escolar. Asi, las diferencias’ entre disciplinas

8 Creada en 1905 y abierta en 1906, la Seccidén Pedagogica en la Facultad de Ciencias Juridicas y
Sociales estuvo bajo la direccién del profesor normal Victor Mercante (1870-1934), egresado de la
Escuela Normal de Parana en 1886.

® Estas diferencias son abordadas en la seccion “la construccion histérica de las disciplinas

escolares”, de este apartado.
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escolares y disciplinas académicas diferencian objetos tedricos con consecuencias
metodoldgicas: visibilizar la especificidad del establecimiento de Psicologia como disciplina
escolar, es decir, reconstruir desde una perspectiva histdrica las relaciones entre psicologia y
educacion en la formacion de maestros.

Este objeto complejo no se ubica en un campo Unico de conocimientos, resulta dificil de
disciplinarizar, por ello, recurrimos a diferentes perspectivas teoricas y metodoldgicas. Una
de ellas es la historia de la psicologia desde una perspectiva critica. Otra son los estudios del
curriculum, con énfasis en la construccion historica de las disciplinas escolares y, la ultima,
en forma transversal, el campo del curriculum de la formacidon de maestros en la Argentina.
Una ultima consideracion antes de presentar las principales lineas y categorias de analisis:
dado que esta investigacion se enmarca en una maestria en docencia universitaria, las
preocupaciones por la especificidad de la enseflanza de conocimientos psicoldgicos en la
formacion universitaria de docentes operan como otro atravesamiento implicito.

A continuacidén, mencionamos sintéticamente cada una de las categorias de andlisis que,
como sefialamos en el apartado anterior, provienen de las perspectivas teodricas y

metodoldgicas sefialadas.

La historia critica de la psicologia

Es cada vez mas evidente que la tecnologia de la investigacion psicologica
-una vez considerada como una herramienta neutral y pasiva-.

ha jugado y sigue desempefiando un papel determinante de importancia vital
en la historia de las disciplinas y de los objetos discursivos que construye.

Kurt Danziger

El recurso a la historia de la Psicologia visibiliza las raices histdricas y sociales de los
conocimientos psicologicos, con el proposito de mostrar las particularidades que adquieren en
la Argentina a partir de su ensefianza en la formacién de maestros.

Ademas, desde la historiografia critica de la Psicologia (Rose, 1994; Danziger, 2018),
recuperamos las nociones de historicidad de los conocimientos psicolégicos y su caracter
performativo (Talak, 2008; Danziger, 2018).

Afirmar que las categorias psicologicas tienen un caracter histérico quiere decir que no
representan clases naturales, pero también es mostrar que estas categorias no fueron

inventadas como consecuencia de la investigacion empirica'® , sino que son términos que

19 En el caso de las facultades del alma, es claro que son categorias que provienen de la filosofia.
Pero nuestra investigacion muestra cdmo estos preparan el camino a los problemas psicolégicos, a

partir de usos en la formacién de maestros y de problemas vinculados con los contextos escolares.
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cobran relevancia para un conjunto de actores, en un momento dado. Luego, por la relevancia
que cobran, pueden dar lugar a investigaciones empiricas.

De los intentos por identificar a la psicologia con las ciencias naturales, en algunas
investigaciones permanece el supuesto de que “la investigacion psicoldgica estd interesada
en objetos naturales, no historicos, y considerar que sus métodos son los de las ciencias
naturales, no los de la historia". (Danziger, 2018, p. 19). Por el contrario, desde la historia
critica de la psicologia, se considera que fendmenos psicolégicos como la cognicion, la
percepcidon, la motivacidon, son fendmenos sociales, histéricamente determinados, no
fendmenos histéricamente invariantes de la naturaleza (Danziger, p. 19).

Siguiendo con esta perspectiva, jcomo diferenciamos el lenguaje psicologico de otros
lenguajes? y, ;como distinguimos las categorias psicologicas de otras categorias? son
preguntas mas que pertinentes para abordar las relaciones entre psicologia y educacion,
puesto que términos como educacion y ensefianza no provienen de la psicologia y en las
investigaciones es necesario diferenciar y explicitarlas, al tiempo que es fundamental
emprender una historizacion de tales categorias, en el contexto especifico de nuestro pais.
Ante esta situacion Danziger nos previene de la perspectiva presentista o la reinterpretacion
del pasado en términos de las categorias del presente, a raiz de lo cual la historia nos aparece
como un repertorio de aciertos, errores o anticipaciones (Danziger, 2018, p. 24)

La historia critica de la psicologia no concibe a la disciplina como si estuviera “desafectada
de las tradiciones culturales o los preconceptos entramados en el lenguaje humano”, por el
contrario entiende que la psicologia es una “construccion cultural con raices historicas
especificas” (Danziger, 2018, p. 177). En otros términos las categorias que usa la psicologia
dependen de tradiciones semanticas especificas y de un uso histéricamente emergente.
Analicemos tres consecuencias de la historicidad de las categorias psicoldgicas. La primera,
es que los conocimientos psicoldgicos no son objetos que preexisten como realidad objetiva
a quienes investigamos. Es decir que los problemas que aborda la psicologia surgen en
contextos académicos o sociales mas amplios, ademas, “las categorias que uno encuentra en
los textos psicoldgicos son categorias discursivas, formas de palabras, no las cosas mismas”
(Danziger, 2018, p. 182)

La segunda, es que emplean el lenguaje como principal instrumento de investigacion. Esto
evidencia que los hechos cientificos son tales a partir de una descripcion, que se produce en
un marco discursivo. Este marco en el que se realiza la descripcion de los hechos es una parte
central de la ciencia, tanto como su instrumental y técnicas de medicion. En la perspectiva de

Danziger, 2018,
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Nada se convierte nunca en un objeto de investigacion sin ser categorizado de alguna manera, incluso
si la clasificacion cambia en el curso de la investigacion. Esta categorizacion da al objeto su identidad y
permite a los investigadores tener una comprension particular de lo que estan haciendo. (Danziger,

2018, p. 184)

En tercer lugar, otra consecuencia metodoldgica de esta caracterizacidn consiste en
aproximarnos a las perspectivas de los actores sociales e institucionales que le dieron lugar a
la psicologia en los inicios de la Escuela Normal de Parand, conocer los problemas
principales de la formacion profesional de docentes y buscar las categorias especificas en que
definieron el problema a la vez pedagogico y didactico de esta formacion.

En sintesis, la realidad a la que refieren los tipos humanos es una realidad cultural, en varios
sentidos, porque los fendmenos descritos son aquellos que solo existen en algun contexto
cultural, porque estos fendmenos suelen depender de una determinada tecnologia social para
su visibilidad y produccion, porque las categorias utilizadas en su representacion estan
culturalmente fundamentadas. Una lectura precipitada puede conducir a la conclusion que las
categorias psicoldgicas sélo serian etiquetas verbales arbitrarias, a lo que sefialamos que, si
bien no son tipos naturales, son tipos relevantes, especialmente, para las personas que las
emplean, para sus problemas y sus posibilidades de accion.

Ademas de la historicidad de las categorias psicoldgicas, una segunda leccién fundamental
para el uso de los conocimientos psicologicos por fuera del campo disciplinar es su caracter
performativo. Estas categorias inciden en los modos en que las personas se experimentan a si
mismas y a los demas; recuperando un ejemplo de Danziger, “Una persona que aprende a
pensar en sus acciones, no como codicioso o avaro, sino como motivado por una necesidad
de logro o autorrealizacion, ha cambiado como persona.” (Danziger, p. 185). Y mirando
nuestra investigacion, jhabré tenido alguna consecuencia para los maestros egresados de la
Escuela Normal el supuesto que los nifios tenian unas facultades psicoldgicas, cuya tarea
como docentes era despertarlas, vigorizarlas y dirigirlas? ;Y para los nifios y nifias? El tipo
de cosas que la psicologia toma como sus objetos, las acciones, las experiencias y las
disposiciones de las personas, no son independientes de su categorizacion. (Danziger p. 185).
En esta linea, el problema del caracter performativo del uso de categorias psicoldgicas se
vincula en el ambito educativo con los problemas de lo normal y lo patologico. En la
actualidad aparece bajo el nombre de patologizacion de las infancias. Pero también se conecta
con otras problematicas propias de las relaciones entre la psicologia y la educacion en la

formacion docente, como la educabilidad (Baquero, Terigi, 1996), la naturalizaciéon de los
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contextos escolares, la perspectiva aplicacionista (Castorina, 2020), la mirada esencialista de
los sujetos y de la subjetividad (Bleichmar 2006; Rascovan, 2014).

En sintesis, el caracter performativo de los conocimientos psicologicos reside en el hecho que
la forma en que los humanos se clasifican a si mismos y sus actividades no es independiente
de su conducta real, porque esa categorizacion es parte de la conducta humana y, por lo tanto,
no es una cuestion indiferente para las personas afectadas. El sentido de los objetos
psicoldgicos que resultan de interés para un colectivo humano en un momento dado, se

desarrolla y cambia en el curso de las acciones entre los afectados.

La psicologia como disciplina académica en la Argentina

La perspectiva critica de la historia de la psicologia revisa ademas las raices sociales de los
conocimientos psicologicos a partir de la renovacion de la historia de las ciencias,
reintroduciendo el problema del contexto de produccion de los conocimientos (Guyot, 2016
p- 39). Es asi como nos preguntamos, ;De donde provinieron los conocimientos psicoldgicos
que dieron lugar a Psicologia como disciplina escolar en los inicios de la formacion de
maestros? ;Esta psicologia fue una aplicacion de conocimientos psicologicos en otro
contexto?

En el ambito nacional existen acuerdos e investigaciones que ubican las raices sociales e
historicas de la psicologia como disciplina académica en la Argentina en el primer curso
universitario de psicologia en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos
Aires, en 1896 (Dagfal, 2009; Talak, 2008; Klappenbach 2006). El periodo de nuestra
investigacion, tal como sefialamos en la justificacion del periodo de estudio, finaliza en los
momentos inaugurales de la psicologia en la Argentina: la creacién de los primeros cursos
universitarios tanto en la carrera de abogacia de Facultad de Filosofia y Letras en la
Universidad de Buenos Aires como en la Seccion Pedagdgica de La Universidad de La Plata.
(Talak, 2008, p. 97). A partir de ese momento, no solo incursionamos en un periodo
ampliamente estudiado, sino que ademas se incorporan otros actores e instituciones a la
formacion de docentes con matices y problematicas particulares (Malagrina, 2020;
Aguinaga, 2019; Southwell, 2003), cuyas relaciones con el despliegue del sistema de
formacion docente en las escuelas normales argentinas, quedan aiun por indagar.

Si el establecimiento de psicologia como disciplina escolar ocurre algunos afios antes que su
establecimiento como disciplina académica, ;de donde provino esta psicologia ensefiada en la

formacion de maestros?
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Por otra parte, a nivel internacional hay acuerdo de que el desarrollo de Psicologia como
disciplina académica se ubica a fines del Siglo XIX. (Rose,1994; Danziger, 2018). No
obstante, con preguntas de investigacion especificas y diferentes a las nuestras, Vidal (2006)
recuper6 otro sentido de disciplina, no solamente el de disciplina cientifica. Se trata de ars o
scientia, medieval, que en vez de dar salida a una profesion formaba parte de los cursos que
preparan para los estudios en las facultades superiores que conducen a las profesiones de
médico, jurista y teologo. El proceso de revision de fuentes primarias realizado en
investigaciones recientes (Vidal, 2006; Araujo, 2014, 2018), analizan, en el contexto europeo
durante el siglo XVIII, la presencia de una psicologia, a la que denominamos disciplina en
sentido amplio, esto es, un conjunto de personas, publicaciones y conocimientos a los que se
les llama psicologia, que tienen una presencia difusa pero ubicua en las diferentes partes del

saber erudito en el Siglo de las Luces. En términos de Vidal,

Es durante el siglo XVIII que aparecen individuos que se dicen psicélogos, publicaciones y ensefianzas
clasificadas en el rubro psicologia, un discurso fuerte sobre la importancia de ésta y sobre la necesidad

de hacer de ella el fundamento del sistema de conocimientos. (Vidal, 2006, s/n).

El proyecto de psicologia experimental de Christian Wolff (1679-1754)

A partir de la recuperacion e investigacion de trabajos poco conocidos del aleman Christian
Wolff (1679-1754), Araujo (op. cit) planted la tesis que fue Wolff quien posibilitod el
surgimiento de una tradicion alemana de debates sobre la psicologia en el siglo XVIII,
redefiniendo y consolidando nuevas fronteras en el estudio del alma, hasta entonces diluidas
entre varios proyectos distintos (pneumatologia, moral, religion, etc.). En esta tradicidon se
inscribieron con diferencias y criticas, Kant, Herbart, el joven Wundt, y William James, entre
otros. A grandes rasgos, segun la linea de Araujo, Wolff es quien traza una division que
permitira diferenciar la psicologia de la filosofia. Asi, al establecer criterios de delimitacion
conceptual y metodologicos, Wolff distinguié a su vez entre psicologia empirica o
experimental y psicologia racional. Mientras la psicologia empirica se ocuparia de explicar
las leyes de los fenomenos psicoldgicos partiendo de la observacion y de la experiencia, la
psicologia racional o metafisica abordara lo que no es accesible por otra via. Para Wolff, el
método de investigacion de la psicologia empirica es la autoobservacion de los hechos del

alma, en otros términos:

Las cuestiones de la psicologia empirica se vuelven conocidas a través de atender a los hechos que
ocurren en el alma y de los cuales somos conscientes (...) Considerando la importancia de la psicologia

para la filosofia practica, Wolff se preocupd por establecer con seguridad los principios psicologicos
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extraidos de la experiencia que pudiesen ser empleados luego como base de la ética y de la politica.!!

(Araujo, 2020, p. 47)

Esa psicologia se articulaba a un proyecto mas amplio, la denominada ciencia general del
hombre, considerada clave de las ciencias humanas y del perfeccionamiento de la humanidad.
Desde un punto de vista semantico, Vidal (2006) diferencia la transformacion de la nocion de
alma aristotélica, una forma de todos los cuerpos que tienen la vida en potencia, de la
concepcion de psicologia como ciencia del alma-espiritu'?.

Si como forma, el alma aristotélica daba cuenta de la estructura y de las funciones de los
seres vivos en general, como espiritu se vuelve una sustancia, cuyo funcionamiento y

contenidos es necesario describir, analizandola a través de su “comercio” con el cuerpo.

Como ciencia empirica, se espera que esté fundada en la observacion y la experimentacion, se ocupa
del alma en su vinculo con el cuerpo y se diferencia de discursos metafisicos y teologicos sobre la

naturaleza y la génesis y fin de la sustancia inmaterial. (Vidal, 2006, s/n)

La transformacion de la psicologia del siglo XVII implicé operaciones novedosas tales como
absorber cuestiones de la l6gica, la metafisica y la moral. Progresivamente se psicologizan
los modos de comprender al ser humano y de establecer los diferentes saberes que
posibilitarian que la humanidad entrara en las Luces y alcanzarian su perfectibilidad.

Esta transformacion semantica de la psicologia condiciona los problemas y las formas de
abordarlos, dando lugar a reflexiones metodoldgicas y temas como los discursos sobre el
funcionamiento del espiritu, sobre la adquisicion de conocimientos o sobre las modalidades
empiricas del pensamiento inspiradas en mayor o menor grado en el Ensayo sobre el

entendimiento humano de John Locke, publicado en 1690.

.Como entendemos a la psicologia hoy?

Considerando el contexto institucional en el que se inserta esta investigacion y sus vinculos
con la docencia universitaria, a la hora de analizar las relaciones entre psicologia y educacion
para la formacion de docentes es necesario recuperar la tesis de Victoria Guyot y de su
equipo.

En otras palabras, las tradiciones epistemoldgicas contemporaneas, mas préximas a la
epistemologia de la ciencia, permiten pensar y recrear criticamente las practicas de
conocimiento en un campo disciplinar especializado (Guyot, 2016, p.20). Es decir que una

perspectiva histérica es fundamental cuando se desarrolla la ensefianza de un campo de

" En todas las citas de este texto, la traduccion del portugués es personal.
2 En latin mens, en el original.
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conocimientos como el psicologico en un proyecto de formacion diferente, por ejemplo, el de
la formacion de maestras y maestros para el nivel primario.

Ante estos procesos de descontextualizacion y de recontextualizacion es fundamental
transmitir una perspectiva actualizada de ese campo, explicitando las perspectivas tanto
teodricas como metodologicas y revisando la especificidad de las practicas profesionales en
que tendran lugar los usos de esas categorias.

Es asi como el recurso a las perspectivas historicas, tanto de las disciplinas escolares, como
de la historia critica de la psicologia, se vuelven herramientas claves para visibilizar y operar
sobre los procesos de abstraccidon, descontextualizacién y deslocalizacion de categorias
psicologicas.

Ademas, estas perspectivas criticas, permiten revisar las tradiciones inventadas (Goodson
1995), tradiciones historiograficas (Klappenbach, 2006) y tradiciones de ensefianza (Davini,
1998).

En sintesis, en la actualidad hay acuerdos suficientes para afirmar que “El término psicologia
designa convencionalmente un conjunto de disciplinas de diferentes marcos teoricos,
tradiciones de investigacion y practicas profesionales de intervencién, mas que un campo

disciplinar unificado” (Talak, 2014, p.10)."

La construccion historica de las disciplinas escolares

Posicionados en los estudios del campo del curriculum encontramos la clave de lectura mas
amplia para analizar y comprender la complejidad de lo social en el nivel del sistema
educativo, visibilizando la trama o relacion indisoluble entre “producciéon conceptual,
formacion académica y contexto social” (De Alba, 1991, p24).

A su vez, la perspectiva critica del curriculum hace visible la concepcion del curriculum
como propuesta educativa y sintesis cultural, proyecto de una sociedad determinada, y lo
entiende como una arena de luchas', en donde sujetos, en tanto actores sociales (en los
ambitos de determinacidn, estructuracion y desarrollo curricular), se disputan los sentidos y

practicas en torno a la educacion formal de jovenes y adultos.

3Otra linea de investigacion que puede ir en sintonia con el analisis de la circulacion de
conocimientos psicolégicos en revistas de alto impacto para docentes (Gomel, 2008) es el mapeo de
la psicologia que se transmite en los manuales de ensefianza vy libros de texto actuales para la
formacién de maestras y maestros.

14 El curriculum no es equivalente a un plan de estudios, aunque lo incluye.
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Mas especificamente, el estudio histérico de los contenidos de ensefianza, también llamado
historia de las disciplinas escolares (Vifiao, 2006; Goodson, 1995; Chervel, 1991) es un
campo de investigaciones que se inscribe como una sub area de los estudios sobre el
curriculum. Sin limites demasiado definidos o estables, y con suficiente apertura para
permitir la aproximacion a las particularidades de cada caso estudiado, uno de sus principales
exponentes europeos afirmo que es “tarea de quien investiga definir la nocion de disciplina al
mismo tiempo que va confeccionando su historia” (Chervel, 1991, p. 60).

A continuacion sefialamos sintéticamente los inicios del sentido amplio del término disciplina
escolar, para mostrar luego los aportes principales a esta nocion en diferentes paises y, por
ultimo, llegar al sentido restringido del término, es decir, aquél que emplearemos en este
trabajo. Posteriormente presentamos una definicién de disciplina académica o cientifica en
sentido amplio que usaremos en este trabajo. Asi, las diferencias entre Psicologia como
disciplina académica en sentido amplio y Psicologia como disciplina escolar en sentido
restringido, permitiran analizar la especificidad de la Psicologia, como disciplina escolar, en

los inicios de la formacion de maestros en la Argentina.

En la bibliografia especializada no hay acuerdos respecto de la aparicion de la nocion
disciplinar escolar, es decir, el sentido restringido del término. Por ello destacamos
sintéticamente algunos momentos clave de la historia del término disciplina escolar en el
contexto europeo, principalmente en Francia, Gran Bretafia y Espaiia.

Antes de la segunda Guerra Mundial, seglin los estudios de Chervel, encontramos la nocion
de disciplina escolar en su sentido amplio, el cual designaba “la policia de los centros
docentes, la represion de las conductas susceptibles de alterar el orden establecido y aquella
parte de la educacion de los alumnos que debia contribuir a ello” (Chervel, 1991, p. 60).

En el caso de Francia, Chervel ubica un cambio puntual hacia 1870, pues hasta ese momento
se hablaba de inculcar conocimientos, mientras que, desde ahi, se vira hacia “disciplinar la
inteligencia de los nifios” de las escuelas, en tanto una gimnasia intelectual articulada a una
teoria de la ensefianza vinculada con el desarrollo de las facultades intelectuales. Segtn este
autor, el término de disciplina escolar cobrd peso con el surgimiento y consolidacion de las
diferencias entre disciplinas literarias y disciplinas cientificas.

En Gran Bretafia, se emprendieron estudios historicos de las disciplinas de la escuela
secundaria. Esta perspectiva se opuso al estudio de las escuelas denominados externos. Es
decir que no se focaliza exclusivamente en los contextos politicos y administrativos de la

ensefianza. El valor principal de los estudios sobre la construccion social de las disciplinas
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escolares es, para Goodson, demostrar la realidad interna y la autonomia relativa de la
ensefianza. Desde esta perspectiva, las disciplinas escolares no son “entidades monoliticas,
sino amalgamas cambiantes de subgrupos y tradiciones que influyen, mediante el
enfrentamiento y el compromiso, en la direccion del cambio (Goodson, 1995, p. 35).

El analisis del proceso de academizacion de las disciplinas escolares que realiza Goodson,
muestra una tendencia, que no es generalizable mas que a condicion de observar las
particularidades del sistema educativo en donde se estudia. Inicialmente surgidas con
propositos pedagogicos y utilitarios, paulatinamente se aproximan a los criterios
universitarios de definicion de los conocimientos, favoreciendo su abstraccién y
descontextualizacion, en desventaja de sus propositos de ensefianza. En otros términos, los
propdsitos académicos se van distanciando cada vez mas de los problemas de la ensefianza de
una disciplina.

Por otro lado, en Espafia se incorporan al analisis los procesos de construccion de cuerpos
profesorales, con aportes de la sociologia de los campos y el concepto de habitus (Vifiao,
1991).

Con preguntas de investigacion y, en consecuencia, con intereses y matices diferentes los tres
enfoques abordan los procesos de disciplinarizacion, que en este caso se trata del proceso de
transformacion de un saber en un objeto de ensefianza. (Chervel, 1991, p. 60). Otro punto en
comun es la pregunta por la proveniencia de los contenidos a ser ensefiados, y la puesta entre
paréntesis de la certidumbre de su origen académico o universitario.

Estos estudios muestran la originalidad de las asignaturas escolares y de sus formas de
produccion de conocimientos a ensefiar, enfatizando la novedad de los contenidos de la
ensefianza respecto de las disciplinas académicas o universitarias.(Cf. Goodson, 1995)

En sintesis, los estudios de las disciplinas escolares sefialan que la educacion escolar en los
niveles primario y secundario, no solo tienen una funcién de transmisién o de vulgarizacion
cientifica. Indica también que las escuelas, a través de las disciplinas escolares ademés de
formar individuos generan una cultura que incide en la sociedad global. Y he aqui donde se
ancla la importancia de la permanencia de estos contenidos', o la dificultad para modificarlos
porque, precisamente, son estructuras dindmicas aunque construidas para no cambiar con
facilidad.

En los autores consultados (Goodson, 1995; Chervel, 1991; Vifiao, 1991), el término genérico

de disciplinas escolares, se entienden como objetos histéricos y permiten analizar los

5 Dimension fundamental al considerar cualquier propuesta de modificacion del curriculum.
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contenidos de la ensefianza, su organizacidn, economia y eficacia propias e independientes
hasta cierto punto de cualquier realidad ajena a la escuela. En esto coincide un investigador
inglés del curriculum, Young, quien afirmé que “las disciplinas no deben ser vistas como
reflejos de las formas bésicas de conocimiento, sino el resultado de conflictos pasados entre
grupos contendientes que buscaban definir tales materias de formas diferentes” (Young, 1971,

en Vifiao, 2006).

Las disciplinas académicas

En el contexto local, desde el analisis de formas de estructurar el curriculum universitario,
Camilloni diferencia disciplinas de asignaturas. En esta perspectiva las asignaturas son
secuencias organizadas de contenidos tomados de una disciplina o de mas de una disciplina,
destinadas a ser ensefiadas en un ciclo lectivo (Camilloni, 2016, p.80) y al definir el término

de contenidos de ensefianza, enfatiza que no son sélo temas o informaciones,

se incluyen, también, habilidades mentales, destrezas motrices, habitos, valores y actitudes. Los
contenidos siempre dependen de como son ensefiados. Cuando nos referimos a contenidos aludimos

necesariamente al modo en que se ensefian y se aprenden (Camilloni, 2016, p. 80)

En el mismo texto de la referente nacional e internacional del curriculum universitario, el
término de disciplina académica, en el contexto universitario, “suele ser definida como un
campo de conocimiento sistematico que se caracteriza por estudiar determinados objetos de
conocimiento, con ciertos métodos y determinadas logicas de descubrimiento y de
justificacion, e incluso de aplicacidn, y con un tipo de discurso que también le es propio
(Camilloni, 2010, p. 59).” Consiste en una tematica o problemética, con métodos y enfoques
propios a la que se le reconoce un papel formativo y se corresponderia con algun campo
disciplinar, con raices universitarias (Camilloni, 2016, p. 80).

Sin entrar en detalles, esta delimitacion se contacta con la linea de investigacion de Becher
(2001), quien propuso entender a las disciplinas académicas y a sus especialidades como las
unidades minimas y bdsicas de la organizacién social e intelectual de los conocimientos, las
cuales se definen tanto por su contenido intelectual llamado “tema” o “segmento”, como por
su comunidad o comunidad disciplinar, las “tribus académicas” (Becher, 2001). El problema
de la linea de Becher es que no permite captar la especificidad de las producciones de
conocimiento en cada nivel del sistema educativo, porque su investigacion se centr6 en las

universidades'.

16 El término de disciplina escolar en sentido restringido también es limitado a la hora de analizar los

puentes, cruces e intercambios entre diferentes niveles de los sistemas educativos, pero no nos
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Emprender una revision histérica de la construccion de los contenidos de una disciplina
escolar, ademas de estudiar la proveniencia de los contenidos implica considerar las
tradiciones de formacidén en la cual se insertan y analizar la estructura interna de las
disciplinas. La cual estd conformada por tres dimensiones; génesis, contenidos, y objetivos.
La dimensién génesis de la disciplina escolar, hace referencia a las evidencias documentales
sobre los inicios de una disciplina escolar en un proyecto de formacién mas amplio,
indicando ademas la institucionalizacion a la vez curricular, institucional y tedrica de unos
conocimientos que posibilitaran o no la configuracion de la disciplina escolar!’.

En cuanto a la dimensién objetivos, las disciplinas escolares aportan contenidos de
instruccion al servicio de un objetivo educativo, no del todo explicito, que ha de ser estudiado
a partir de textos oficiales, pero también en las practicas concretas. En otros términos, los
contenidos de la ensefianza son los medios utilizados para cumplir un objetivo, y aquellos

pueden ir cambiando mientras los objetivos pueden permanecer!',

Por otro lado, los contenidos explicitos de la ensefianza de una disciplina escolar son:

cuerpos de conocimientos provistos de una ldgica interna, articulados en torno de algunos temas
especificos, organizados en planes sucesivos claramente diferenciados y que conducen a algunas ideas
sencillas y precisas o, en cualquier caso, encargadas de ayudar en la busqueda de la solucién de los

problemas de mayor complejidad.(Chervel, 1991, p. 89).

La introduccion al estudio historico de las disciplinas escolares implica preguntarse de donde
provienen los conocimientos a ser enseflados. Y la busqueda de respuestas lleva a prestar
atencién hacia un cuerpo de contenidos (saberes, conocimientos, destrezas, técnicas,
habilidades), un discurso o argumentos sobre el valor formativo y la utilidad de los mismos,

su capacidad persuasiva, y unas practicas profesionales.

encargaremos de eso aqui. Por su parte, Southwell (2003) desarrollé6 una investigacién en estos
cruces, en un periodo posterior al nuestro, ademas, se abren otras lineas de investigacion a partir de
la exploracién de los vinculos entre disciplinas académicas y formacién profesional, asi como
también al considerar las relaciones y desconexiones entre disciplinas académicas y disciplinas
escolares (Baraldi, 2016; Chervel, 1996; Chevallard, 1998).

7 En las fuentes primarias analizadas, el término disciplina solo aparece en el sentido estricto
mencionado al comienzo, en cambio, lo que encontramos es un uso extendido de ramo de
ensefianza, proveniente del inglés branch of knowledge.

'8 Esto tiene una relevancia especial para analizar los vinculos entre el nivel secundario y el nivel

universitario de Psicologia.
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Para esta tesis, este trabajo de revision es fundamental en la medida que aporta un proyecto
de psicologia previo al estudiado en nuestro pais, y da cuenta, ademas, de sus principales
problemas, objetos, principios y hechos psicoldgicos, que abordamos con detalle en los

capitulos tres y cuatro.

Con el fin de evitar multiplicar ilimitadamente las categorias de analisis, recuperar lo
realizado por quienes nos anteceden y, ademads, enriquecer nuestra mirada, recuperamos un
aporte de Davini (1995), a tener en cuenta en los procesos de construccion de una disciplina
escolar, los proyectos y culturas en las que se insertan los contenidos a ser ensefiados, en este

caso, las tradiciones en la formacion de las y los docentes, que, en palabras de la autora, son:
configuraciones de pensamiento y de accidon que, construidas histéricamente, se mantienen a lo largo
del tiempo, en cuanto estan institucionalizadas, incorporadas a las practicas y a la conciencia de los
sujetos. Esto es que, mas alla del momento histérico que como matriz de origen las acuiid, sobreviven
actualmente en la organizacién, en el curriculum, en las practicas y en los modos de percibir de los

sujetos, orientando toda una gama de acciones (Davini, 1995, p. 20)

Este concepto permite visibilizar que los procesos de construccion de una disciplina escolar
no se da en un vacio, sino que los actores institucionales tienen un papel, sea de protagonistas
0 antagonistas a las transformaciones curriculares. En el caso estudiado, se observa el papel
de los actores de la Escuela Normal de Parand en la definicién e implementacion del
curriculum.

En sintesis, reservamos el uso del término disciplina escolar en sentido restringido para
analizar el proceso de construccion de la Psicologia en los inicios de la formacion de
maestros y de maestras en la Argentina, lo que implica el analisis de su génesis, objetivos y
contenidos en el periodo comprendido entre 1871 y 1896. Esta es una perspectiva fecunda
para reflexionar sobre el estado de un campo de conocimientos en un momento dado, con
miras a ofrecer perspectivas para la reconstrucciéon de un campo de ensefianza actual. El

recurso a una perspectiva histdrica y curricular a su vez, complejiza el proceso de analisis.

Consideraciones sobre la metodologia

El objeto de esta tesis es el establecimiento de Psicologia como disciplina escolar en los
inicios de la formacion de maestros y maestras en la Escuela Normal de Parand, Argentina,
en el periodo comprendido entre 1871 y 1896. Para dar cuenta de un objeto dificil de abordar

desde una sola disciplina, recurrimos a aportes de diferentes areas de conocimiento, tal como
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describimos en el marco de referencias. Aclaradas las decisiones conceptuales, a

continuacion presentamos las decisiones metodologicas.
Tipo de investigacion

Si consideramos los tipos de datos que necesitamos producir para realizar el proceso de
investigacion proyectado, nuestro diseflo de tesis se considera como disefio bibliografico.
Ello porque permite analizar un fenémeno al que no se tiene acceso de manera directa, para
abarcar las diferentes dimensiones del mismo. En nuestro caso, el fendmeno en cuestion es el
establecimiento de la disciplina escolar psicologia en la formacién de maestros y sus
dimensiones de analisis son, tal como las desarrollamos en las referencias conceptuales,
génesis, objetivo y contenidos de las disciplinas escolares. También justificamos su uso por la

distancia existente entre el periodo estudiado y nuestra época actual (Sabino, 1996, p. 95).

Desde el punto de vista de los objetivos intrinsecos constituye una investigacion exploratoria
porque, de acuerdo con esta categorizacion, el objeto construido se encuentra escasamente
investigado desde la perspectiva que proponemos hacerlo, tal como sefialamos en la revisién
bibliografica. En consecuencia favorecemos la construccion de una perspectiva global del
mismo, visibilizando relaciones con otros campos de conocimiento tales como la historia
critica de la psicologia, la construccion historica de las disciplinas escolares, la historia de la
educacion y los estudios especificos sobre el curriculum y la formacion de maestros en la

Argentina.
Técnicas de produccion y analisis

Desde las perspectivas teoricas y metodoldgicas antes explicitadas, con el propdsito de
responder a los interrogantes de investigacion, seguimos el andlisis documental para la
seleccion de fuentes primarias, secundarias y el armado del cuerpo de documentos del

periodo 1870 a 1896.

El corpus documental se construyo articulando fuentes de diversos tipos en funcion de
responder a los interrogantes de la investigacion. EI mismo qued6 conformado del siguiente

modo:

Corpus documental
a) Informes de directores de la Escuela Normal de Parand comprendidos en el periodo

1870-1896:
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Primera direccidn: Stearns, George. Informes de direccion (1871, 1872, 1873, 1874).
Segunda direccion: Torres, José Maria: Informes del director, afios 1877; 1878; 1882; 1894.
Tercera direccion: Ferrary, Gustavo: Informe del director. Escuela Normal Nacional del
Parand. (manuscritos), afios: 1887; 1888.

Cuarta direccion: Carbo, Alejandro: Informes del director, afio 1890, 1892

b) Discursos de directores de la Escuela Normal de Parand.
Ferrary, G. (1887):El sefior director de la escuela normal en el acto de la graduacion de
maestros.
Herrera, Leopoldo: Discurso pronunciado por su director en el acto de colacion de grados,

afio 1895

¢) Planes de estudio
Primer plan de estudio (1870)
Segundo Plan de estudio (1877)
Tercer plan de estudio (1880)
Cuarto Plan de estudio (1886-1887)
Quinto plan de estudio (1887)

d) Conferencias pedagogicas.
Echagiie, Alcira (1884): Educacion de la inteligencia y medios de desarrollar sus facultades.
Julio de 1884, pp 67-73. Conferencia dada en San Nicolas de los Arroyos, en la noche del 26
de abril de 1884, por la sub-preceptora de la escuela graduada.
Palacios, Isolina (27 de abril de 1884): Objeto y fin de la educacioén. Conferencia dada en San

Nicolas de los Arroyos, Sub-preceptora de la escuela elemental de nifias numero 5.

e) Programa de examen de Psicologia y de Pedagogia del aiio 1885.
Anonimo, Programa de examen de la asignatura Psicologia.

Anonimo, Programa de examen de la asignatura Pedagogia.

f)  Manual de psicologia
Monlau, Felipe (1871): Elementos de psicologia. Imprenta y estereotipia de M. Rivadeneyra.
Madrid. Espaiia. onceava edicion. La version de la ENP es de 1869. (Fondo Histdrico Escuela

Normal de Parana 1314)
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g) Manuales de pedagogia

Avendafio, Joaquin (1844): Manual completo de instruccion primaria, elemental y superior:
para uso de los aspirantes a maestros y especialmente de los alumnos de las escuelas
primarias de provincia. (tomo uno).

Avendafio, Joaquin; Carderera, Mariano (1850/ 1865): Curso elemental de pedagogia.

Lopez Catalan, Julian (1866): El arte de educar. Curso completo de pedagogia
tedrico-practica, aplicada a las escuelas de parvulos: obra indispensable a los maestros de esta
clase, ventajosa a los elementales y superiores, y util a los padres de familia. Tomo Tercero.

Educacioén Intelectual.

h) Publicaciones periddicas de organizaciones educativas
Revista Anales de la educacion comun (1871-1873).
La Educacién Comun en la Provincia de Buenos Aires. Publicacion Oficial (1876-1880).
Revista de Educacion. Publicacion oficial de la Provincia de Buenos Aires. (1881-1895).
Boletin de Ensefianza y Administracion escolar (1895-1896)
Boletines de Educacion CGE. Publicacién oficial del Consejo General de Educacion de Entre

Rios. (1887-1896)

i) Otros documentos que testimonian las ideas pedagogicas diddcticas en el periodo
trabajado:

Bavio, Ernesto (1895): Memorandum de un maestro. Observaciones practicas. Indicaciones
sobre la ensefianza objetiva.
Calkins, Norman Allison (1862): Primary Object Lessons, for training the senses and
developing the faculties of the children. A manual of elementary instruction for parents and
teachers. New York.(edicion consultada, N° 18, de 1873).
Wickersham, James Pyle (1865): Methods of instruction. Philadelphia, J.B. Lippincott & Co.

J) Otras fuentes primarias consultadas
Censo oficial de la nacion (1869-1943).
Diario La Nueva época. Lunes 22 de mayo de 1876. Ao III, Numero 343. Imprenta primero
de mayo (sita en la plaza Alvear), aparece lunes, miércoles y viernes.

Mercante, V. (1918/1916). Escuelas normales.
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Para la produccion de datos recurrimos a dos técnicas especificas de la historiografia: la
observacién documental y el analisis de contenido (Tarquini, 2019, p.83).

En cuanto al andlisis de datos, las estrategias que mayor coherencia guardan con las técnicas
mencionadas son la lectura exploratoria de los materiales encontrados (documentos y textos
secundarios), su codificacion a partir de las categorias de analisis centrales de esta
investigacion, génesis, objetivos y contenidos de la disciplina escolar psicologia en los inicios
de la formacién de maestros y maestras en la Argentina, 1871-1896.

En funciéon de las categorias de andlisis mencionadas, los principales interrogantes de
investigacion son (En relacion a qué temas y problemas adquiri6 relevancia la Psicologia
como disciplina escolar en los inicios de la formacién profesional de maestros en la
Argentina? Este interrogante central se entrecruza con otros, ;Coémo y donde se inicio la
Psicologia en tanto disciplina escolar en la formacién de maestros profesionales en la
Argentina?, es decir, la génesis de esta disciplina escolar. ;Cual fue el lugar que ocupo esta
Psicologia? nos referimos a su objetivo y, en tercer lugar, ;cuales son las categorias
psicologicas que se volvieron objetos de ensefianza en la formacién de maestros?, sus

contenidos.

Un panorama general de la tesis

La tesis visibiliza las relaciones entre Psicologia y Educacion en los inicios de la formacion
de maestros en la Argentina a partir del establecimiento de la disciplina escolar Psicologia en
el periodo comprendido entre 1871 y 1896. Es por ello que analizamos las principales
dimensiones de este proceso, génesis, objetivo y contenido desde una perspectiva histdrica, y
curricular.

El capitulo uno, a modo de introduccidén, hemos presentado los interrogantes iniciales, el
problema de investigacion, los objetivos de la tesis, asi como también un estado del arte que
permitié relevar discusiones centrales en torno a nuestro problema de investigacion. También
se explicitan las decisiones metodologicas y tedricas que sirvieron de referencia para su
desarrollo.

El capitulo dos trabaja los proyectos, debates y obstaculos de la formacidon profesional de
maestros para la educacion comun en los inicios de la Escuela Normal de Parana. Asi,
reconstruimos el contexto institucional en el que se establecieron las relaciones entre la
psicologia y educacion a partir de los inicios de esa formacion en la Argentina. Para ello,
trabajamos con fuentes primarias que muestran diferencias entre el proyecto de institucion y

su implementacion efectiva.
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El capitulo tres explora la construccion de la estructura curricular de la formacién de
maestros profesionales en sus inicios, a partir de la cual se explicita la génesis de la
psicologia en tanto disciplina escolar. Para ello recuperamos los planes de estudio y el lugar
de la psicologia en el curriculum de la formacion de maestros. En primer lugar,
reconstruimos los planes de estudio de la formaciéon de maestros correspondientes al periodo
trabajado y analizamos algunos aspectos de la dimension estructural-formal del curriculum.
En un segundo momento, a partir de relatos de actores institucionales de la Escuela Normal
de Parana recuperamos las ideas pedagogicas mediante la categoria concepciones
pedagogico-didacticas en las direcciones.

El capitulo cuatro, aborda el objetivo de esta disciplina escolar y sus contenidos, es decir, la
transformacion de unos conocimientos psicologicos en contenidos de ensefianza en la
formacion de maestros. De este modo construimos evidencias histdricas sobre la dimension
contenidos de la materia Psicologia a partir del trabajo con manuales o libros de textos de
psicologia y pedagogia.

A partir de la diferencia entre contenidos de una disciplina escolar y conocimientos de una
disciplina académica, se presenta el problema de la educacién intelectual, haciendo foco en
las reorganizaciones y superposiciones de temas psicologicos con los problemas de la
Pedagogia, la didactica y la formacion de maestros. Por ello resefiamos los manuales de
pedagogia mas usados en los inicios de la Escuela Normal de Parand (Avendafio, 1844;
Avendaiio y Carderera, 1850; Lopez Catalan, 1866).

El capitulo cinco ensaya una perspectiva articulada de las tres dimensiones que configuran
una disciplina escolar, nos referimos a génesis, objetivo y contenidos disciplinares, para luego
establecer algunas conclusiones generales de esta investigacion. Por ultimo, a modo de
epilogo, se presentan tres consecuencias de la investigacion para la ensefianza actual de

conocimientos psicologicos en la formacion de maestras y maestros.
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CAPITULO DOS
La Escuela Normal de Parana: proyectos, debates y
obstaculos en los inicios de la formacion profesional de

maestros para la educacion comun

Un tiempo después volvi a leerla preguntandome
qué se hace con las cartas de los muertos.

Estela Figueroa

(Qué entendemos pues por una escuela normal?
(A qué cosa damos tan desgraciada denominacion?

José Maria Torres

Introduccion

En Argentina, la formacién profesional de maestros comenz6 en 1870 con la fundacién e
institucionalizacion de la primera Escuela Normal, la de Parand, en el nivel secundario. Mas
alla de esta fecha simbdlica, recién abrid sus puertas el afio siguiente.

Sin ingresar en una lectura del contexto social, politico y econémico mas amplio y
copiosamente documentado (Pérez Campos, 2016; Vilar, 2014; Carli, 1995; Puiggros, 1990
Tedesco, 1980) introducimos el contexto institucional de esta formacidn junto a una lectura
de la historia institucional en su momento inicial, haciendo foco en la lectura de ideas y
practicas pedagbgicas, que operaron como suelo fecundo para el surgimiento de Psicologia
como disciplina escolar en los inicios de esta formacion (1871 - 1896).

Entonces, ;a partir de qué actores, ambitos y en funcion de qué problemas de la formacion
profesional de maestros cobraron importancia y se incorporaron las categorias psicologicas?
Es decir, ;cual fue el contexto institucional en el que se establecieron las relaciones entre
Psicologia y Educacién a partir de los inicios de la formacion profesional de maestros en
Argentina?

Respondemos estos interrogantes a partir de la revision de fuentes primarias que muestran
diferencias entre el proyecto de institucion y su implementacion efectiva. Contaremos una
version de la historia institucional de la Escuela Normal de Parana'., tomando como ejes las

direcciones en el periodo trabajado. Ademads, presentamos la estructura institucional y

% En adelante, ENP,
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organizacional que oper6 como fundamento de las ideas pedagdgicas en que se formaron los
primeros maestros argentinos, y a partir de las cuales cobraron sentido e importancia unas
categorias psicologicas.

En este sentido, el problema general a abordar, la institucionalizaciéon de Psicologia como
disciplina escolar en los inicios de la formacidn profesional de maestros en Argentina, se
configura en una serie de entrecruzamientos complejos, la historia de la educacién escolar, de
la pedagogia, de la educacion superior, la historia de la psicologia y la ensefianza de
conocimientos psicoldgicos en la formacion de maestros®.

Recorrer esta complejidad implica conocer las caracteristicas singulares del proyecto de
formacion docente que posibilitdé la construccion de una red de actores, practicas,
instituciones y publicaciones sobre educacion comun y formacion de maestros y maestras en
Argentina en la que la psicologia tuvo un lugar.

Acontecimiento de aristas y significaciones multiples, la apertura de la ENP inaugurd y
permitio consolidar en Argentina, no sin obstaculos, una nueva institucidon -la educacion
comun-; un nuevo proyecto de formacion ubicado en el nivel secundario -la formacién de
maestros tanto para el nivel primario como para la formacién de otros maestros- una nueva
etapa de la profesionalizacion del oficio docente-la formacion estatal de maestros/as
profesionales, diplomados-, y un novedoso campo, que denominamos disciplina escolar -el
ambito de las relaciones entre psicologia y educacidon-, que quizas compartan una historia
similar a la Psicologia en este proyecto de formacion.

Respecto al establecimiento de periodos historicos de la ENP, encontramos diferentes
criterios de acuerdo con el aspecto que se analice. Algunos autores han mirado esa historia
para delimitar los origenes del sistema educativo argentino, asi definen como tal la sancion de
la primera ley nacional de educacién comun (primaria), en 1884 (Puiggrds, 1990, Tedesco,
1970), otros adoptaron periodos mas amplios para poder observar transformaciones en el
denominado campo pedagdgico (De Miguel, 1995).

Cada periodo, aproximadamente, esta centrado en las practicas de direccion de los directores
de la ENP en su momento fundacional, aunque limitaremos la exploracion al periodo de esta
tesis (1870-1895). Aclarado lo anterior, nos posicionamos en un momento fundacional de la

institucion y en tanto tal mas que lugar de aplicacion de algun discurso homogéneo y tnico,

20 En la actualidad, la formacién de maestros se denomina formacion docente inicial. (CFE 24/07)
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representativo del conjunto de actores institucionales, entenderemos a la ENP como campo

de experimentacion y ensayos de practicas, actores y discursos diversos (Carli, 1995).2!

Experiencias previas de creacion de escuelas normales en Argentina

En Argentina, al debate educacional en términos modernos lo inauguré Mariano Moreno en
1796, con su Memoria sobre los medios generales para el fomento de la agricultura, la
industria y el comercio, propuesta que cuestiond el caricter tradicionalista de los estudios
clasicos. Hubo también otras alternativas y debates en torno a como modernizar la sociedad
argentina, en este sentido, las concepciones de Alberdi y de Sarmiento resultan
particularmente instructivas para analizar las funciones depositadas en la educacién formal
(Tedesco, 1970, p.25). Antes de la fundacidon de la ENP, existieron diversas experiencias e
intentos por abrir este tipo de establecimientos, 1825, 1852, 1865, aunque unas enfatizaron el
aspecto denominado educativo (referido a la formacion del espiritu y el caracter) por sobre el
instructivo (vinculado a los saberes especificos) y otras no pasaron del proyecto en las

reglamentaciones. Afirmé Chavarria al respecto:

Todos estos ensayos de fundacion de escuelas normales son la expresion fiel de un anhelo publico y de
los gobernantes de la época que no tardd en llegar a producir una concrecion de ideas y de propdsitos

educativos de mayor trascendencia y efectividad en la practica (Chavarria, 195, p.53).

Segtin Nuifiez Pérez, estos intentos no constituian Escuelas Normales pues su objetivo basico
era la capacitacion de personal para el ejercicio del método lancasteriano. (Nufiez Pérez,
1985, p. 280).

Un conjunto de condiciones nacionales y provinciales favorecieron la apertura de este
escenario de experimentacion e innovacidn pedagdgica: las relaciones entabladas entre
Sarmiento y Urquiza tras la batalla de Pavon, incorporando a este tltimo como gobernador al
nuevo orden nacional que legitimaba la hegemonia portefia; la composicion poblacional
diversa; la trayectoria cultural previa, la obra educativa de Urquiza.Y, por ultimo, el hecho
que se ubique en el Litoral, y que tanto Entre Rios como Corrientes en ese momento eran
“dos provincias fuertemente armadas” (Carli, 1995).

En la medida en que en toda sociedad y toda época historica a través de la educacion se

realiza el proceso de socializacion de las nuevas generaciones dentro del marco de referencia

2! Nuestro recorrido busca inscribirse en un conjunto de investigaciones recientes (Suasnabar, 2018;
Aisenstein, 2017; Fiorucci, 2014) de caracter revisionista acerca de ciertas miradas y construcciones
discursivas totalizantes y mistificantes, localizando matices y multiplicidad de perspectivas en la

historia institucional de cada escuela normal en singular.
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de la cultura dominante, la educacién tiene una funcion politica (Tedesco, 1980, p.64). Ahora
bien, ;qué funcidn politica cumplian las escuelas normales en Argentina, especialmente en
sus inicios?

Para Tedesco y Zacarias, el sentido politico de la educacion escolar se definid a través de dos
dimensiones centrales, una vinculada a la necesidad de construir la identidad nacional para
garantizar la cohesion social y la estabilidad politica. (universalizacion de la ensefianza
basica, laicismo como contenido curricular). La segunda dimension se refiere al papel de la

educacioén en la formacidn de la clase politica capaz de gobernar la sociedad.

Mientras la ensefianza primaria estaba destinada a socializar al conjunto de la poblacién en los valores
propios del proceso de modernizacion y unidad nacional, la escuela secundaria y la universidad fueron

concebidas como herramientas privilegiadas para formar a la élite dirigente. (Tedesco y Zacarias, 2011,

p. 10)

Tedesco definid a la educacion de este periodo como una “educacion oligarquica”,
especialmente considerando dos aspectos. El primero, que hasta este momento la funcion de
los colegios nacionales y la universidad era formar una élite directiva, el segundo, la
“diversificacion pragmatica” que esta clase produjo, es decir la fragmentacion del sistema en
varias escuelas profesionales especializadas era la de alejar de esa élite directiva a otros
nucleos en ascenso.

A grandes rasgos el nuevo escenario educativo, ademds de intentar formar a los futuros
dirigentes en los colegios nacionales y universidades, con acceso reducido, incorpord
opciones educativas para otras clases sociales®?, con propositos especificos. Las clases
dirigentes de la época confiaron a la educacién primaria, y a la formacidon de maestros para
ese nivel educativo el rol que de inventar ciertos lazos simbolicos que favorecieran la
cohesidn social, en un conjunto humano heterogéneo cuya multiplicidad fue considerada por
un grupo social de la clase mencionada como un problema para la consolidacion del estado y
la nacionalidad argentina® (Lopez, 2009; Pérez Campos, 2011).

Asi, desde la concepcion del proyecto educativo oligarquico (Tedesco, 1974) la educacion
escolar permitiria desenvolver en el pueblo la aptitud para el ejercicio de los derechos y

deberes.

2 Para observar la temprana configuracion de la docencia en escuelas primarias como profesion de
sectores medios y bajos en Argentina, Cf. Mc Meley, 2006.

2 En esta misma linea, Lopez (2009) ha trabajado confirmando la funcién que tuvo la ensefianza de
ciertos saberes de historia nacional en escuelas primarias, a los efectos de crear un sentimiento

nacional y una cultura de pertenencia.
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En sintesis, la difusién de la ensefianza primaria y con ella su principal estrategia, la
formacion profesional de maestros, desde el plano legal se ligé al logro de la estabilidad
interna. Estas lecturas sociologicas mds amplias dificultan la consideracion de la
especificidad pedagdgica de las practicas educativas en contextos escolares, asi como
tampoco permiten ponderar los efectos de este proyecto en la disminucidon del indice de
alfabetizacion, ni valoran los efectos en las personas de disponer otras herramientas culturales
en su modo de posicionarse en el mundo.**

Para ubicar las raices histéricas de una disciplina escolar como Psicologia, es fundamental
comprender el sentido mas amplio del proyecto de formacion en el cual surge. Como hemos
sefialado, es importante una perspectiva que incluya las dimensiones politicas de la educacion
junto con la especificidad de los aspectos pedagdgico-didacticos.

Antes de analizar la concepcion pedagodgica que construyeron los actores de la ENP,
revisemos la concepcion de formacion de maestros profesionales del gobierno que la
impulsé, en la figura del entonces ministro de Justicia, Culto e Instruccidén, Nicolas de
Avellaneda. En uno de sus informes de 1871, Avellaneda fundament6 la importancia de
formar maestros en la importancia de “desarrollar un sistema de conocimientos apropiado a
las necesidades de la republica”, ademds, que “transmita el arte de ensefiar y las aptitudes
para hacerlo” (Avellaneda, 1871, p. 21). Encontramos aqui la influencia de concepciones
educativas norteamericanas, especificamente, de la Sociedad de Educacion de Albany®, en

citas directas a textos de esta organizacion.

2 Analizando el analfabetismo de la poblacion de catorce y mas afios de edad el censo escolar de la
provincia de Entre Rios de 1897 muestra un descenso en el indice de analfabetismo, de un 75% en
el afo 1869 hasta un 55,8 % en 1895, considerando que en el periodo comprendido entre las dos
fechas, hubo un aumento importante de poblacién, 75.315 en el primer momento y 170.411. Con
propésitos de abrir otra linea de indagacién, el mismo censo sefiala la disminucion en la cantidad de
escuelas y docentes religiosos.

% Esta organizacion fue fundada en 1844 como la Escuela Normal de Albany en Nueva York, hoy en

dia es una universidad estatal de Nueva York en la ciudad de Albany CF: www.albany.edu
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La primer direccion de la Escuela Normal del Parana: George Stearns

(1871-1875)

La fundacion de la ENP remite a fechas y actos diferentes: el decreto de fundacién, 13 de
junio de 1870, el inicio efectivo de sus tareas, el 16 de agosto de 1871, tras los pasos de la
guerra civil de Lopez Jordan en contra del centralismo portefio, por lo que el edificio de la
Confederacion Nacional que habia sido destinado a la ENP, fue transitoriamente ocupado
como hospital para las tropas del ejército nacional (Stearns 1873, en Bonell, 2008, p. 262;
Torres, 1882 ). Luego de un periodo de inestabilidad politica y social, producto de este

enfrentamiento, Sarmiento escribié al respecto:

No puedo menos de anunciar al Congreso con satisfaccion que la primera Escuela Normal de la
Republica sera instalada, apenas se haya obtenido la pacificacion completa de Entre Rios. La Escuela
debe establecerse en el vasto edificio que el Gobierno de la Confederacién habilité para el servicio de
las oficinas publicas en la ciudad de Parand, y sobre la base un Colegio que habian alli planteado
algunos vecinos filantropicos reunidos con la denominacion: "Asociacion protectora de la ensefianza”.
(Memoria presentada por el Ministro de Estado en el Departamento de Justicia, Culto e Instruccion
Publica al Congreso Nacional de 1870. Reimpresion Oficial. Buenos Aires, Taller Tipografico de la

Penitenciaria Nacional, 1900, p. XI-XII.)

Las clases de 1871 se abrieron con seis estudiantes en el Curso Normal y veinte nifios en la
escuela de aplicacion.

El primer director de la ENP fue el Maestro Normal norteamericano George Stearns
(1843-1916). Stearns fue contratado por Sarmiento por recomendacién de Horace Mann
(Houston Luiggi, 1959) y resignifico el texto del decreto fundacional incorporando otros
‘objetos’ para la institucion naciente. Su direccidon incluye, ademas de la formacion de
maestros profesionales, el estudio de las necesidades del pais para formular un sistema de
educacion que asegure el éxito de la educacion comun o popular y la idea de transformar la
ENP en un conservatorio de los mejores métodos de ensefianza a nivel mundial.

En 1874, Stearns escribio un proyecto para crear escuelas normales diferenciadas, a partir de
titulos también diferenciados segun se tratara de formar maestros para las escuelas primarias,
o bien, profesores y personal de gestion para las escuelas normales. Asi, el titulo de profesor
normal incluiria ademads, la direccion de las escuelas como objeto de conocimiento.

En cuanto a la perspectiva pedagdgica en los inicios de la formacion profesional de maestros,
tempranamente se encuentra presente en el director norteamericano la importancia de la
formacion practica, tema que mencionamos, aunque trataremos con mayor detenimiento mas

adelante.
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Para formar buenos maestros no hay nada, que valga tanto como los ejemplos practicos, y estos
ejemplos han de ser dados diariamente por el director y los profesores, en sus trabajos docentes, y estos
trabajos tan complejos, sobre la diversidad de asuntos que abraza la educacion, podran ejecutarse con
tanta mas perfeccidn, cuanto mas adecuados sean los medios materiales que los mismos profesores y

sus discipulos necesitan emplear. (Stearns, Memoria 1872, p. 371)

Estructura organizacional de la formacion de maestros (1871-1876)

El proyecto de institucion, es decir, la asignacion y distribucion de tiempos, espacios,
propositos, personal y recursos econdmicos, la estructura organizacional de la ENP se
encuentra en su decreto de fundacion firmado por Sarmiento el 13 de junio de 1870. En este
documento, encontramos dos organizaciones estrechamente relacionadas, el Curso Normal de
Formacion de Maestros y la Escuela de Aplicacion.

En palabras de Sarmiento, el Curso Normal, “para que los aspirantes al Profesorado
adquieran no solamente un sistema de conocimientos apropiado a las necesidades de la
educacion comun de la Republica, sino también el arte de ensefiar y las aptitudes para
ejercerlo.” Y la Escuela Modelo de Aplicacion,“que servira para dar la instruccion primaria
graduada a niflos de ambos sexos, y para amaestrar a los alumnos del Curso normal en la
practica de los buenos métodos de ensefianza y en el manejo de las escuelas”(Sarmiento,
1871, art. 2)

En este decreto, ademas, se encuentra el primer plan de estudios, que comentaremos en
detalle en el siguiente capitulo. En cuanto al sistema pedagogico para la educacion primaria
el proyecto indica la instruccién primaria graduada para nifios de ambos sexos. Resulta de
interés sefialar la ausencia de indicaciones respecto al ingreso de mujeres en el magisterio,
cuestion que Sarmiento si diferencia en el ingreso a la educacién primaria. El proposito
central de la Escuela Modelo Anexa a la ENP era formar a los maestros en la ensefianza,
entendida, a la vez, como ciencia y arte. Como hemos sefialado, se disefian dos ambitos
diferenciados para la formacidn, la teoria en el Curso Normal y la practica en la Escuela de
Aplicacion.

En diferentes momentos, Stearns escribio sobre la organizacion y division del tiempo de
cursado. El cursado de las clases consistia en seis horas diarias, divididas de acuerdo con
diferentes tipos de actividades de ensefianza: recitaciones, practica de la ensefianza y
ejercicios generales, también intermedios de recreacion y descanso.

En su primer informe de direccion, fechado en diciembre de 1872, Stearns afirmé que la

formacion de maestros profesionales, de hombres cientificos y practicos en la ensefianza es
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sin duda, de la mayor importancia para el fomento de la educacién popular (Stearns,
13/01/1872). Posteriormente, enfatizé las condiciones materiales para que pueda funcionar la
ENP, y también la Formacién de Maestros y la Educacion Popular a través de ella, cuestion

que repetird en cada informe hasta concretar su renuncia, en 1876.

El hecho de haber establecido una Escuela Normal para la formacién de maestros idoneos demuestra a
la vez el interés que toma el pais en asuntos de la Educacién Popular, y que ya es oportuno pensar en
un modo de proporcionar a estos nuevos profesores los libros que deben servirles de instrumentos en
sus tareas. (...) es necesario formar al maestro para que la escuela sea una institucion bien organizada.

(Stearns, 1874, p. 157)

Como hemos mencionado, en el decreto de fundacién se proyectaron dos grandes estructuras
diferenciadas a las que Stearns llamé departamentos. El director incorporé dos mas, una
sociedad literaria llamada E/ Ateneo, para proporcionar un “uso racional” del tiempo libre, y
una escuela nocturna para artesanos. Ambas fueron ampliaciones de las actividades de la
Escuela Normal. La ENP no conté con internado, hecho que parece una novedad para la
época. En consecuencia, da la impresion que el director intent6 regular, racionalmente, el
tiempo libre de los futuros maestros a través de actividades culturales. Stearns justificé sus
acciones bajo el supuesto que los gobiernos no pagaban las becas a los estudiantes para que
estos paseen por Parand, sino para que estudien. (Stearns, 1872, p. 327).

La sociedad literaria tuvo el propdsito explicito de ofrecer distracciones a los alumnos
maestros (comentarios de textos literarios y otros, ejercicios de canto, gimnasia). Este
departamento de la escuela no solo estuvo destinado a los futuros docentes sino que se abri6 a
“las familias de la ciudad”. Otro de sus propdsitos fue ofrecer cierto trato social, pero ademas
fue un espacio para el aprendizaje del gobierno democratico de los cuerpos deliberativos. Por
ultimo, tuvo un proposito capital: difundir y sensibilizar a la poblaciéon en materia de la
educacién comun o popular: “Los programas del ‘Ateneo’ han sido formados con arreglo a
los objetos indicados y hemos podido transferir ventajosamente al ‘ateneo’ algunos de los
ejercicios de la Escuela [Normal]”. (Stearns, 1872, p. 327). A pesar de lo dicho

anteriormente, hay una modalizaciéon de aquello: no todo puede ser estudio:

Ningun joven puede o debe gastar todo su tiempo entre sus estudios y recitaciones, tal sistema
perjudicaria su salud y aun su progreso intelectual; el joven que se educa debe acostumbrarse a la

sociedad y debe tener sus distracciones racionales. (Stearns, 1872, p. 326)

En otro parrafo del informe de Stearns, hay un detalle de la distribucion del tiempo y de las
actividades de cada reunion o, como las denominaba el director, sesion ordinaria. Cada sesion

contaba con cuarenta y cinco minutos de lectura y asuntos del ateneo, cuarenta y cinco
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minutos para juegos y una hora en ejercicios literarios, declamaciones y lecciones de canto.
El mismo Stearns registro:
han dado clases una hora cada noche de Ateneo (...) Hemos tenido reuniones cuatro noches de cada
semana, asi como reuniones publicas una vez cada mes y dos reuniones publicas extraordinarias al
concluir el afio. Las sesiones ordinarias se han ocupado con tres cuarto de hora que dedico a la lectura y
el despacho de asuntos del Ateneo; tres cuartos de hora que se ocupd con juegos y una hora que se
dedicé a ejercicios literarios y declamaciones por los alumnos y a lecciones en canto. (Stearns, 1872, p.
557).
El cuarto departamento durante los primeros seis afios de existencia de la ENP, y a pedido de
los estudiantes o alumnos maestros, fue otro espacio de practica profesional en el ambito de
la formacidn, orientada por la promocién de la educacion popular en la clase trabajadora: la
escuela Nocturna para Artesanos (Stearns, 1872, p. 561). En un informe enviado a Stearns
realizado por alumnos maestros sobre su practica en esta escuela, que también funcion6 en
las instalaciones de la ENP, observamos criterios de evaluacion de su propio trabajo docente.
Si bien no recibieron pago por su tarea, vale destacar que era un espacio formal de practica de
la ensefianza, un dispositivo pedagdgico en el sentido restringido.
En la memoria de direccion de 1873, Stearns cita directamente aspectos del informe de

actividades de los estudiantes en la Escuela Nocturna para Artesanos:

Contando con una aula y su mobiliario competente, tiza, luz, etc, que nos proporcionaba ud con tal que
la anexaramos al Atenco, no trepidamos desde ese momento, pidiendo al sefior Gefe Politico su
proteccidén moral y dando aviso a artesanos y sirvientes.

El resultado del afio pasado [es de lo que estdn dando cuenta en el informe], mas por el espiritu de
instruccion y amor al aprendizaje que se ha despertado en esta clase de la sociedad, que por los

resultados de la ensefianza..(Memoria 1873 561)

Por ultimo, la creacion de una Biblioteca Escolar y Popular, altamente valorada por Stearns
en su papel formador de los maestros. Respecto de la circulacion de publicaciones periddicas,
entre ellas, diarios provinciales y libros internacionales, Stearns comentd: “Cada correo nos
trae publicaciones periddicas, cuyos ilustrados redactores se han dignado mandarnoslas

gratuitamente para asi ayudarnos en nuestro proposito”.(Stearns, 1872, p. 327)

A pesar de lo dispuesto en el proyecto fundacional, vemos como el director lo interpretd y
adecuo a las caracteristicas especificas de las condiciones de los estudiantes y de algunas de
sus demandas. De este modo podemos observar que en sus inicios, la ENP, ademas de
disponer de un Curso Normal y de una Escuela de Aplicacion, contd con una Sociedad

Literaria, una Escuela Nocturna para Artesanos y una Biblioteca. El primer director le dio un
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proposito comun a las cuatro organizaciones de la formacion de maestros, la formacion de
“hombres cientificos y practicos en la ensefianza, (...) para el fomento de la Educacion

Popular” (Stearns, 1872, s/n).

Primeros docentes en la formacion de maestros

El decreto fundacional incluyé también el nombramiento y asignaciéon de sueldos del director,
George Stearns, y de la Regente de la Escuela de Aplicacion, su mujer Julia Hope, quien
nunca llegd a ejercer y su sueldo fue una compensacion al bajo monto pagado a su marido.
De acuerdo con Houston, el monto asignado al director fue de 2400 ddlares, y a su mujer,
1000 ddlares anuales. (Houston, 1959, p. 94)

En cuanto a los docentes, el 9 de agosto de 1871 fueron nombrados Olaaf Hooslef'y George
Kidd. Cada uno con el sueldo mensual de cien pesos fuertes®, segin Figueroa (1934, p.37)
Kidd fue reemplazado por Luis Roucau, pero tampoco llegod a ejercer, en la perspectiva de
esta historiadora, porque no estaba lo suficientemente formado en las “nuevas formas de
ensefianza”, es decir, la denominada ‘ensefianza sobre objetos’, también mencionado por el
propio Stearns (1874, p. 788). Estos docentes no provenian de Estados Unidos.
Anteriormente empleado en el Colegio de Parana, en 1872 fue contratado Pedro Scalabrini®’,
como docente del Curso Normal en materias relacionadas con la literatura (denominacién que
no figura en el plan de estudios, si otras afines). También se incorporé Antonio Lauria, quien
habia llegado desde Cordoba tras trabajar como calculista en el Observatorio Astrondmico de
esa ciudad, precedido de una fama de sabio. Formaron parte de este momento inicial otros
docentes como F.M. Calvo, L. Leviconti, E. Aimerich, y Bretillard, Plandolit y Vivier.?®

En 1873 hubo algunas modificaciones, se incorpord un vicedirector, el norteamericano
George Lane Roberts y se mantienen Pedro Scalabrini y Antonio Lauria como docentes,
aunque varian los demas: Eduardo Torres, Francisco Romay, M. Rodriguez y dos mujeres
norteamericanas: Anna Ackley Rice de Roberts y Susan Wade. (Figueroa, 1934, p. 37 y
Houston Luiggi, 1959, p. 110).

% Las y los docentes norteamericanos, de acuerdo con sus contratos, cobrarian en pesos oro, para
evitar los efectos de la inflaciéon (Houston Luiggi, 1959, p.109)

2?7 Figura de relevancia que ha sido estudiada a partir de su rol en la introduccion del positivismo en
Argentina (Petrucci, 2016; Dozo, 1971, 1983, 1987)

2 Figueroa (1967, p.52) menciona una suerte de llamado a concurso mediante avisos en diarios de

Parana y Buenos Aires “a quienes se creyeran en condiciones de llenar la vacante”.
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En 1874 llega al pais Abigail Nancy Ward quien funda la Escuela Primaria de Aplicacion.
Ella se convierte en la primera directora (Houston Luiggi, 1959, p. 109).

Los primeros docentes para la formacion de maestros, con excepcion del director que en los
inicios dio clases en la Escuela Primaria y en el Curso Normal, fueron contratados en forma
directa de acuerdo con el criterio del director de la ENP, confirmados luego por el gobierno

nacional.

Dificultades en la implementacion del proyecto ENP

El andlisis de los obstaculos iniciales a la implementacion del proyecto de la ENP da cuenta
de ciertos aspectos de las practicas concretas que tuvieron lugar en ese establecimiento y
permiten introducir matices en los discursos celebratorios de la historia de la institucion.

En este momento inicial, poner en marcha el proyecto de ENP -pese a los apoyos de
Sarmiento en la presidencia- implic6 a sus agentes construir estrategias para intervenir sobre
algunos obstaculos.

George Stearns era protestante, y aunque esta condicion religiosa del primer director es
sefialada como un obstaculo en la relacion con las y los ciudadanos en varias publicaciones
(Carli, 1995; Montoya, 1967; Salvadores, 1966; Figueroa, 1934), al observar los propositos
que aquél formuld para la ENP (Stearns, 1872) y las organizaciones que anex¢ a la formacion
docente (sociedad literaria, escuela nocturna de artesanos, biblioteca popular), esa afirmacion
puede matizarse ya que el primer director busco vincularse con ciudadanos y ciudadanas de la
ciudad de Parana. Una dificultad adicional para el fortalecimiento de estos lazos pudieron ser
los frecuentes viajes del norteamericano a su pais natal y a Europa a conseguir docentes y
materiales para la ensefianza, asi como también otros viajes por Argentina, asesorando en
materia educativa, y fundando la segunda Escuela Normal, en Tucuman (1875).

Al intentar abrir la Escuela de Aplicacion, Stearns se encontrd con la ausencia de profesores
formados para enseflar a los nifios desde posicionamientos pedagdgicos- didacticos

modernos, cruciales para la formacion de los futuros maestros en su perspectiva
este método fue también probado el afio anterior pero no dio resultados satisfactorios, porque el
profesor no lo comprendia bien. (...) Las lecciones sobre objetos que debe formar un elemento
importante en la educacion de la nifiez, no se ha podido introducir sino en una pequefia escala debido a
la poca concurrencia, haciendo imposible la clasificacion necesaria para esta enseflanza y también

debido a que no se encuentran profesores idoneos para esta clase de ensefianza.(Stearns, 1874, p. 788)
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Desde la fundacion de la ENP, el director asumio la tarea de maestro de niflos en la Escuela
de Aplicacion y ademas convirtid estas clases en ejercicios pedagogicos sobre el enfoque de
la leccion sobre objetos para los futuros maestros”. Esto permitié sortear el obstaculo
presentado por la inauguracion de la primera escuela normal en Argentina. Asi se logrod
implementar la formacion en la practica hasta la apertura de la Escuela de Aplicacion en
1874. Los alumnos maestros observaban al director desarrollar una clase (leccion), luego el
director trabajaba con los alumnos maestros a partir de la deduccion de los principios en los
cuales se fundaba este enfoque. Stearns lament6 la ausencia de registros escritos de lo
realizado, a lo que llamaba resumenes, por las interrupciones, ahora por la guerra civil,
(Stearns, 1874, p. 789)

En 1872, casi al afio de haber comenzado a trabajar, aun con las interrupciones ocurridas, ya
se observaron los primeros resultados del curso normal. Los alumnos maestros se
encontraban en condiciones de ensefiar en otras clases, en palabras de Stearns, mejor que
profesores no formados en la ENP.

Otro obstaculo en el periodo inicial, especialmente en el Curso Normal fue la escasez de
libros de texto especificos de pedagogia, o al menos traducidos al castellano. Con este fin, las
y los docentes realizaron practicas para resolverlos a partir de la ensefianza de inglés desde el
primer grado de la escuela primaria, que se continuaba en el Curso Normal, con practicas de
traduccion de manuales en ese idioma, a cargo de las y los alumnos/as maestros/as (Houston

Luiggi, 1959), y las practicas de dictados y cartillas en forma de cuestionarios.
Hacen mucha falta libros de texto suficientes y buenos para una escuela como esta (...) en la clase de
Fisiologia de este afio hemos tenido seis libros para diez y ocho alumnos, o un libro para cada tres
alumnos. V.E. podra ver que, si los alumnos no quisieran tomar mucho interés en sus estudios, que no
les seria dificil encontrar excusas para disculparse. Sin embargo no tengo quejas contra esta clase,
porque casi todos los jévenes han pasado bien en este ramo. (Roberts, 1875, p. 716).
El resultado ha justificado mis esperanzas. La clase de segundo afio ha podido completar el curso de
este afio y pasara al tercero sin tramite alguno. La clase de primer afio, si bien le falta una pequefia parte

de este afio, podra ganarlo en el proximo. (Stearns, 1874, s/n)

Pese a las dificultades econdémicas evidenciadas en el atraso de los pagos de sueldos a
docentes y de becas a estudiantes, el proyecto educativo llegd a contar con materiales
considerados apropiados para que pueda llevarse a cabo el trabajo en las aulas, aunque una
cronica de Houston Luiggi refiere que los instrumentos de fisica adquiridos en el viaje a

Europa que realizé Stearns en 1874, llegaron destrozados por las malas condiciones en que

2 Cuestion que abordamos en el capitulo siguiente.
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fueron despachados en su lugar de origen. Otro historiador entrerriano, Salvadores, destaco la
existencia de un conjunto de materiales educativos, de los cuales podemos inferir la
concepcidn de ensefianza a través de objetos, o “leccidn de cosas u objetos”, en

contraposicion a una ensefianza memoristica y repetitiva:

El moblaje adecuado, introducido directamente del pais del norte, aulas claras e higiénicas, pupitres de
los cuales ‘no colgaban de los asientos los miembros inferiores’. Poseian todos los adminiculos:
pizarrones murales, mapas, objetos de decoracion en las paredes.

Stearns adquiri6 personalmente en Estados Unidos aparatos de quimica y de fisica e instalé un
laboratorio. Los muebles y ttiles eran también norteamericanos. También se preocupd Stearns por la
instalacion de un gimnasio; con tal objeto obtuvo el gobierno de la provincia la concesion de la quinta
llamada “El Colmenar” -en el terreno donde actualmente se levanta el colegio nacional- que tenia una

casa con once habitaciones. (Salvadores, 1966, p. 149)

Segun Stearns, en nuestro pais estaba la idea de que en una escuela chica, con menos de 500
alumnos, cada alumno seria mejor atendido que en un establecimiento grande. El atribuyd
esa idea a la “falta de costumbre de tener establecimientos grandes de educacion en el pais”.

Oportunamente emple6 una metafora miliciana:
Nada podria ser mas equivocado. Seria como pretender que un ejéreito pequefio fuese mejor
disciplinado y mejor previsto que uno grande. Paranad contaba con veintisiete ‘escuelas chicas’, “en
lugar de reunir a todos los nifios en un establecimiento, permitiendo asi un verdadero sistema de

educacion” (Stearns, 1874, s/n)

La escasez de alumnos en ambos departamentos fue entendida como un problema para una
organizacion graduada que -por definicion- requeria entre 500 y 800 alumnos para operar de
acuerdo con su formulacion. No solo la baja matricula sino ademas los retrasos en los pagos
de las becas de los alumnos-maestros, condiciéon de posibilidad para algunas familias de
poder enviar a sus hijos a estudiar al nuevo establecimiento. Esto fue otro condicionante: la
llegada de los alumnos-maestros o estudiantes del Curso Normal de la ENP en diferentes
momentos del primer afio escolar, lo que hizo necesarias un conjunto de estrategias por parte

del director y los docentes.
Unos llegando en una fecha, otros en otra, unos con mas estudios cursados se habia resuelto repasar los
estudios de las escuelas comunes (Stearns, 1872, p. 325)
Las lecciones sobre objetos que debe formar un elemento importante en la educacién de la nifiez, no se
ha podido introducir sino en una pequeiia escala debido a la poca concurrencia, haciendo imposible la
clasificacion necesaria para esta ensefianza y también debido a que no se encuentran profesores idoneos

para esta clase de ensefianza.(Stearns, 1874, p. 788)

El diagnoéstico inicial del director evidencia la importancia otorgada a la lectura en la

formacion docente. Pese a que el plan de estudios para la formacién de maestros estaba
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redactado antes del establecimiento de la ENP, una serie de practicas del director permite
hipotetizar sobre la construccion de estrategias para adecuar el plan al conjunto de alumnos
maestros que iban llegando cada uno a su tiempo, y -aunque resulte una obviedad- con
recorridos diversos. Obsérvese el criterio pedagogico-didactico empleado para el diagnéstico,

basado en grados escolares:

A esto debe agregarse la preparacion deficiente en la mayoria de los casos; algunos, como para un
tercer grado de las escuelas primarias, otros, para cuarto o sexto grado (...). La desnivelada poblacién
estudiantil recibid ese ailo, 1871, un curso especial de lecciones preparatorias. Asi se formaron tres
secciones: una, correspondiente a un tercer término de un cuarto grado; un curso preparatorio de
alumnos menores de diez y seis afios, que carecian de conocimientos necesarios, y debian recibirlos
alli, y, por ultimo, el primer afio del Curso Normal. Estos tdltimos, sabian leer bien, las cuatro

operaciones fundamentales, geografia, historia y algo de gramatica [Stearns, 1873]
Stearns observo el grado de conocimientos de los alumnos, mencionando fuertes vacancias en
areas de lectura y geografia, a pesar de encontrarlos

bastante adelantados en aritmética, Caligrafia y dibujo, que no podian leer con inteligencia una oracion

de las mas sencillas” (...)
Ademas, algunas referencias a las concepciones y practicas pedagogicas:

aqui también tenia que luchar con mucha confusion debido a los malos sistemas de educacion. (Stearns,

1872, p. 325)
Por fuera del mito fundacional sin obstaculos, resulta claro que Stearns reviso6 el plan de
estudios y lo adapto a las posibilidades de su implementacion ante las particularidades de una
organizacion institucional en construccion. A modo de ejemplo, resolvio la dificultad para

desarrollar una materia: dar otra en su lugar, ubicada en el afio siguiente.

El desarreglo en los cursos a consecuencia de la interrupcion de dos meses era el inconveniente mas
serio y permanente, pero después de madura reflexion resolvi dejar al tiempo repararlo. Resolvi
estimular las clases a mayores esfuerzos y hacer pasar la clase del segundo afio al tercer afio y la de
primer afio a segundo afio, cuando menos nominalmente, esperanzado de que podrian ganar el tiempo

perdido durante el curso. (Stearns, 1874, p. 776).
Observamos que si bien en ese afio no se desarrollé la asignatura Teoria de la ensefianza,
debido a no disponer de libros especificos en espafiol, esa asignatura se reemplazo por otra
del término siguiente, inglés.

La clase de tercer afio ha cursado todos los estudios sefialados en el programa, menos el ramo de la

Teoria de la Ensefianza, por no poder encontrar libros en la Republica para ensefiarlo, sin embargo la

clase ha ganado un término en el estudio de inglés, asi que no se ha perdido tiempo. (1874)
Hacia 1875 parece lograrse cierta dinamica institucional percibida como sin interrupciones.
Durante otro de los viajes del primer director, ante su ausencia, el vicedirector redacto el

informe anual, comentando:
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La escuela ha tenido muchas dificultades con que contender durante este afio. El Director ha estado

ausente todo el afio y uno de los profesores ha sido nombrado para Profesor en el Colegio Nacional de

Salta. Este afio no hemos tenido interrupcion alguna y el resultado mostrara lo que es posible hacer con

un afio de trabajo. (Roberts, 1875, p. 703)

A modo de sintesis, observamos una enumeracion de obstaculos mencionados:

irregularidad de la matricula, los defectos de una mala base de instruccion que traian los mas

adelantados, la pequefiez del local para el nimero de alumnos asistentes, asi como también las

perturbaciones continuas que son consiguientes en cuatro divisiones diferentes atendidas en una sola

pieza, a este podriamos agregar la falta de textos adecuados que tuvimos y el nimero de noches que

podiamos dar lecciones. (...) la consideracion sobre el poco tiempo de clases y su repercusion en los

aprendizajes, (Stearns, 1873)

A finales del primer afio de existencia, la ENP contd con un conjunto de veintidds alumnos

maestros repartidos entre la clase preparatoria y el primer afio del Curso Normal. De ese

total, veintiuno de ellos fueron becados. A continuacion presentamos una tabla indicando

procedencia de las becas y de los primeros estudiantes del Curso Normal (adaptado de

Figueroa, 1934, p.56). Notemos que todos son varones aunque la legislacion no indica nada al

respecto.

Proveniencia de la beca

Nombre y apellidos.

San Juan Lisandro Salcedo, Pastor Fernandez

Salta Plavio Gareca, Baldomero Quijano, y Francisco Alsina
Santa Fe Meliton Romero

Mendoza Delfin Coria

Entre Rios Tomas Milicua y Andrés Grita

Tucuman José Monteros, Javier Gramajo

Gobierno Nacional

E. Alderete, Félix Avellaneda

Cordoba M.B. Escobar

La Rioja Juvenal Villanueva, Francisco Granillo
Catamarca Francisco Romay, F. de la Mota y Abel Delgado
Jujuy José S. Cunado y Sergio Alvarado.
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Hemos sefialado que a pesar del apoyo simbolico del gobierno nacional, en las figuras de
Sarmiento como presidente y Avellaneda ministro de educacion, los comienzos de la ENP
implicaron a sus actores resolver un conjunto de obstaculos. Tarea que hizo necesaria la
modificacion del proyecto inicial para acomodarse a las condiciones propias del contexto
paranaense y a los alumnos maestros que alli llegaron para conseguir el diploma de Maestro
Normal, entre otros.

En cuanto a la baja matricula inicial, a la llegada irregular de los becados para formarse como
maestros y a las diferencias en los niveles de conocimientos, asi como también ante la
ausencia de libros de textos especificos de pedagogia, el director junto con los docentes,
realizaron modificaciones en el plan de estudios, adelantando materias en algunos casos,

atrasando otras y, finalmente, quitando algunas.

Sobre la ensefianza religiosa en la ENP

La ensefianza religiosa no se incluyé formalmente en el primer plan de estudios del Curso
Normal, hecho que resulté un acontecimiento novedoso, pues hasta los Colegios nacionales
daban clases de Religion e Historia Sagrada. De acuerdo con Figueroa, quien se sostiene en
datos de Alejandro Carbd, que no hubiera clases de religion era tomado por algunas familias
con renuencia, y esto podria ser otro motivo de la supuesta baja asistencia inicial a la escuela
primaria modelo de la ENP: No obstante la ensefianza religiosa no era obligatoria y se daba
fuera de las horas de clase, a pedido de las familias y su cursado no implicaba examenes
(Figueroa, 1934, p. 58).

Lamentablemente no pudimos acceder a fuentes primarias que evidencien estos supuestos
pedidos desde otras perspectivas. Finalmente, tras gestiones del inspector de colegios de ese
entonces (José Maria Torres®®) el Ministro de Justicia, Culto e Instruccion Publica nombré a
un profesor de Religion, el candnigo Domingo Rosales (2 de octubre de 1874), quien ejercid
hasta su muerte, en junio de 1887, ademas dio clases de Instrucciéon Moral. Cabe mencionar
que esta designacion se realizé cuando George Stearns se encontraba en un viaje a Europa
relacionado con la compra de materiales educativos para la escuela y se hizo, de acuerdo con
Stearns, sin observar el reglamento de la misma, lo que valio la recusacion por parte del
directivo a su regreso lo que evidencia asperezas con la gestion nacional y, a la vez, con

Torres.

%0 Aqui observamos la temprana intervencion de Torres en la ENP, y su influencia en materia de
decisiones del departamento de instruccion publica, cuestidbn que parece haber producido una

distancia insalvable entre el espafol y el norteamericano Stearns.
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Respecto del ingreso de mujeres a la formacion de maestros, en mayo de 1876, el espaiiol
José Maria Torres realizo un viaje a la ciudad de Parand, y en un diario local le solicitaron
que acceda al pedido de becas para las “nifias que aspiran al profesorado”. Resulta de interés

preguntarnos por el rol de la mujer en la esfera de lo publico. Contintia la noticia:

Sabemos que el Sr. Torres es partidario de escuelas de ambos sexos y nos alegramos que haya llegado a
esta ciudad porque asi comprenderd que en ella no existen los peligros que se pudieran temer. (...)
felizmente mucho el respeto que en nuestra sociedad se tiene a la mujer, y podria informar el Inspector
de Colegios al Gobierno Nacional, después de rocojer los datos que necesite. (Diario la Nueva época,

22 de mayo de 1876)

Al realizar un balance entre el proyecto inicial y su implementacion en la primera direccion
observamos que los primeros dos graduados de la ENP egresan en 1874, luego de tres afios
de formacion, en lugar de los cuatro afios previstos por la duracién tedrica.

A pesar de las estrategias de adecuacion del plan de estudios, o precisamente, gracias a ellas,
al leer diferentes fuentes primarias observamos los resultados tempranos de la formacion de
la ENP. En principio, la eficacia de la formacion puede verse en el hecho que los alumnos
maestros llevaron adelante una escuela nocturna para adultos, en cuyos informes es evidente
que podian ensefiar a leer y a escribir, y a realizar operaciones matematicas, y que los adultos
aprendian. (Informe de los alumnos maestros sobre la escuela nocturna de artesanos, en
Stearns, 1872, p. 561).

Por otra parte, en el primer informe de la comision examinadora de la ENP concluye en 1874:
“Brillante desempefio de los alumnos maestros y una sélida instruccion.” (Memoria, 1872, p.
561). No obstante, la comision sefiala que atn no se desarrollaban materias como Pedagogia
ni Teoria de la ensefianza.

El director norteamericano encabezo6 las tareas para que la ENP se funde y comience a
desarrollar sus actividades y, para ello, se enfrento e insisti6 tenazmente al gobierno nacional
a través de la figura del Ministro de Justicia, Culto y Educacién Onésimo Leguizamon,
especialmente, tras la finalizacion de la presidencia de Sarmiento en noviembre de 1874.
Paulatinamente, y casi después de cinco afios de enfrentarse a obstaculos permanentes y a
otros nuevos como el cese de pagos de sueldos, demoras en el pago de becas, y
cuestionamientos del mencionado ministro. Stearns renuncid y regres6 a Estados Unidos en
donde se graduard como abogado y ejercera en la rama del derecho gremial, segiin Houston

Luiggi (1959, p.99)*".

3" La polémica entre el norteamericano y el ministro entrerriano aunque no esta trabajada

detalladamente puede seguirse en Bonell (2008).
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La transicion de Stearns a Torres

Hay aspectos poco claros respecto a los motivos de la renuncia de Stearns, a pesar de lo que
podria evaluarse como una direccion que pudo instituir con creces los propositos dispuestos
por el gobierno nacional. A continuacion incorporamos un registro del aumento progresivo de
inscriptos en el curso normal (tabla 1). Ademas, otro elemento para avalar la hipotesis de que
la renuncia no tuvo que ver con problemas de impericia profesional es que Stearns fue
designado, precisamente por el reconocimiento de la experiencia lograda, como el fundador
de la Escuela Normal de Tucuman (Leguizamén, en memoria 1875, p. 241), que finalmente
inaugurd el 25 de mayo de 1875. En ese momento, justamente el Ministro de Instruccion
Publica, quien aceptard, poco tiempo después, la renuncia del director norteamericano,
escribio:
La experiencia adquirida por V.d. en el pais, desenvolviendo la Escuela Normal del Parana, en medio
de las dificultades que circunstancias imprevistas ocasionaron a sus tareas, es segura garantia del buen
éxito que V.d. ha de practicar los trabajos necesarios para poner en marcha la Escuela Normal de
Tucuman. (Leguizamoén, 1875, p. 241).
Previa a la renuncia del primer director de la ENP, el gobierno nacional nombré
irregularmente a José¢ Maria Torres como director interino de aquella al mismo tiempo que
Stearns continuaba trabajando alli como docente de pedagogia. Esta irregularidad consistio en
el relevamiento del director cuando no se encontraba fisicamente en el establecimiento. Asi,
Torres “se hace cargo” de la direccion de la ENP el 20 de octubre de 1876, y recién el 1 de
noviembre de 1876 se acepta la renuncia de Stearns a través de un decreto con esa fecha.

(memoria, 1876)

alumnos en el | Afio 1871 (comision | Afio 1872 Afio 1873 1874
establecimiento examinadora)
alumnos maestros 6 (al inicio del afio | 44 51 62

escolar) /22 (al

finalizar el mismo)

escuela de aplicacion | 20 160 90 79
escuela nocturna 81 70 40
total 285 211 141/

Tabla 1: seguimiento de la cantidad de alumnos en las diferentes organizaciones de la ENP, 1871-1874

(fuentes: informes de Stearns y la comision examinadora).
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Tras la aceptacion de la renuncia de Stearns el ministro de instruccidon publica emite un
decreto ratificando el decreto inicial de fundacion de la escuela Normal de Parana (Decreto
del 30 de enero de 1877, memoria 1877). Por algiin motivo ve necesario realizar un decreto
para reconocer en la legislacion lo que en la practica ya se hacia®*, ubicar a la ENP bajo la
exclusiva direccion y administracion del Gobierno Nacional. Este decreto contiene, a su vez,
el segundo plan de estudios, que trataremos en el capitulo tres. Al no incluirlos se infiere que
no reconoce los departamentos creados por Stearns, especialmente la escuela nocturna para
artesanos y la Sociedad Literaria, legitimando los dos iniciales, el curso normal y la escuela
de aplicacion. De este modo, los objetos de la formacion de maestros en ENP serdn, formar
en conocimientos para ensefiar en escuelas primarias y organizacion, administracion y
legislacion de la Educacion Comun (Departamento de Instruccion Publica, decreto 30 enero

de 1877, art. 1°).

Art. 2° La Expresada escuela normal superior se compone de dos departamentos de estudios, a saber:
un Curso normal, para que los aspirantes al Profesorado adquieran conocimientos solidos, no solo
sobre los ramos que abraza la ensefianza de las escuelas primarias, sino también sobre la organizacion,
administracion y legislacion de la Educacion Comun; y una Escuela Modelo Graduada para nifios de

uno y otro sexo, y para que dichos aspirantes practiquen los buenos sistemas y métodos de ensefianza.

La segunda direccion de la Escuela Normal del Parana: José Maria Torres
(1877-1885)

A diferencia de Stearns, el primer director de la ENP y fundador de la de Tucuman, la obra
del espafiol José Maria Torres estd mas documentada en diversas investigaciones (Pérez
Campos, 2016; Kummer, 2011; Carli, 1995), probablemente debido a una mayor produccion
escrita®, a la conservacion de la misma y al alcance de cierta estabilidad institucional tras los
dificiles inicios. Por ese motivo solo mencionamos que José Maria Torres nacié en Malaga,
Espaiia, en 1825 y que estudié magisterio en la Escuela Normal Central de Madrid, donde se
recibié de Profesor Normal. Luego de desempeiiarse en diferentes cargos de inspeccion de
escuelas en su pais, en 1864 se exilid6 en Argentina. Aqui comenzé a trabajar en la
vicerrectoria del Colegio Nacional de Buenos Aires bajo la direccion de Amadeo Jacques

(Kummer, 2011, p. 46).

%2 Esto podria interpretarse afirmando que en la perspectiva del ministro de instrucciéon publica
Leguizamoén, Stearns y la ENP no respetaban lo pautado en la legislacién vigente.

% De hecho, Torres escribe y publica su Curso de Pedagogia, en tres tomos, 1887, 1888, 1889 (Cf
Kummer, 2010).
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No obstante, decidimos trabajar directamente con los informes de direccion del espaiiol, en la
perspectiva que abordamos los registros de Stearns, recuperando algunos de sus aportes a la
organizacion institucional y, en el proximo capitulo, sus intervenciones en cuanto a las
concepciones pedagogico-didacticas.

De acuerdo con el ex inspector de colegios nacionales y escuelas normales, el objeto de la
Escuela Normal de Parana era “[formar| profesores para la ensefianza, la inspeccion y la
superintendencia de las escuelas comunes, y para el magisterio y la direccion de las Escuelas
Normales.” (Torres, 1877, s/n)

Una vez a cargo de la direccion de la ENP, realizé ciertos arreglos para que la Escuela de
Aplicacion “llene sus fines”. Torres enumerd en el informe puntos necesarios para que
cualquier escuela de aplicacion pueda cumplir con sus propdsitos: que sea graduada, que cada
grado esté a cargo de un profesor recibido en la ENP. Esto, en su perspectiva, garantizaria
que tuviera ciertos conocimientos teodricos, practicos y experimentales. Finalmente, que
estuviera organizada para posibilitar la practica de los alumnos maestros, tarea a cargo de los
profesores de cada grado y del director. En sintesis, un conjunto de principios pueden
extraerse de su descripcion de la organizacion de la formacion en las practicas de ensefianza.
Para Torres, las teorias de los profesores de las Escuelas de Aplicacion debian tener dos
condiciones, ser correctas, pero experimentadas, es decir, puestas en practica por los alumnos
maestros en la escuela de aplicacion, y luego comparadas y analizadas mediante la estrategia
de la critica pedagogica. Recordamos que la Escuela de Aplicacidn, una escuela primaria, era
en principio un espacio de formacion para los futuros maestros. Algunas de sus clases estaban
a cargo de egresados de la ENP, en otras permanecian docentes contratados en el extranjero.
Los maestros que ejercian su practica en la escuela modelo de aplicaciéon eran también
profesores™ de la materia Prdcticas de la Ensefianza del Curso Normal. Para acceder a la
practica en la Escuela de Aplicacidon, los alumnos maestros debian lograr -ciertos
conocimientos sobre enseflanza y disciplina, y se les asignaba una clase en la escuela

primaria al comienzo de cada trimestre.
La clase ocupa al practicante el tiempo asignado a su leccion, ademas del que necesita para prepararla;
el mismo practicante desempefia una misma ensefianza durante su permanencia en un grado y emplea

las demas horas en el trabajo ordinario del Departamento Normal. (Torres, 1877, s/n)

% En sus inicios a diferencia de otras la escuela normal de Parana, otorgd el titulo de Profesor

Normal, que habilitaba a dar clases en escuelas normales, en contraposicién al titulo de Maestro

Normal, habilitante para el ejercicio del magisterio en escuelas primarias.
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A continuacién, entre otras cosas, observamos la importancia del seguimiento, el registro
escrito y la calificacion de las actividades® de los practicantes, asociadas a potenciales

recomendaciones laborales al egresar de la formacion:
El trabajo de los practicantes estd bajo la constante y diaria inspeccion del Profesor del grado en que
ellos funcionan, y del Director de la escuela Normal. Las lecciones que da cada practicante son
clasificadas segun su mérito, de suerte que cuando es destinado a otro grado, su clasificacion como
maestro se determina, tomando el término medio. Esta clasificacion es anotada en un registro
permanente, en que se especifica el ramo ensefiado, y el grado de la ensefianza; y todo esto es de buen
uso ulterior, cuando conviene determinar la aptitud de la persona para cualquier empleo propuesto.

(Torres, 1877, s/n)

Otro dispositivo pedagdgico-institucional fueron las reuniones-conferencias sobre lo
desarrollado en las clases, espacio estipulado para que practicantes y profesores puedan
comparar y analizar aspectos favorables o no de los métodos pedagdgico didacticos
empleados™. Si bien se observa la importancia de la formacion tedrica en los principios de la
ensefianza, Torres enfatiza la formacidon en las practicas de la enseflanza en un contexto
bastante proximo a la cotidianeidad de una escuela primaria, el Departamento de Aplicacidn,
marca distintiva de los inicios de la formacién docente en la ENP, fuerte indicador de la
articulacion entre teoria y practicas de la ensefianza en los inicios de la formacion de

maestros, iniciada con Stearns.

Semanalmente, hay una reunion de los profesores de los grados y los alumnos maestros, con el objeto
de conferenciar sobre los asuntos de las clases, inclusos los métodos practicados, los buenos éxitos
obtenidos, las faltas observadas y las causas de ellas, el interés existente y los medios de fomentarlo; y
las otras cosas que tienen relacién con la ensefianza practica. En estas reuniones, todo es libre y
plenamente discutido y criticado por los profesores y por los alumnos; y de este modo, el beneficio de
la practica en la Escuela de Aplicacion, se hace estensivo a todos los practicantes en un mismo grado.
Asi se puede adquirir el habito de comparar los métodos, formando juicio del caracter y de la eficacia
de estos. Cada ramo de ensefianza estd al inmediato cargo del mismo alumno maestro. Durante el
tiempo necesario para practicar en todos los grados. Cuando el practicante va a principiar su trabajo en
una clase, el profesor del grado le da a conocer el punto preciso a que sus discipulos han llegado; y del
progreso razonable que debe hacerse responsable el mismo practicante. El estado de la clase se termina
el fin del término, por un examen. Seis términos de esta enseflanza son, a lo menos, necesario para
todo alumno que haya de recibir el diploma de Profesor. En estos términos se le da la practica toda la

variedad posible (...) (Torres, 1877, s/n).

% Es otro punto de contacto con la gestion de Stearns, a pesar de que en este no se encontraba la
vinculacién con la cuestién laboral.
% |nteresante recurso institucional al servicio de favorecer intercambios en torno a la especificidad de

la profesion, casi bajo un modo artesanal de encuentro entre aprendices y maestros.
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Hasta aqui, no observamos diferencias con la estructura organizacional de la formacién de
maestros propuesta por Stearns. No obstante, continuaremos con otras apreciaciones sobre la

gestion del director espaiiol.

Objeto de l1a Escuela Normal de Parana: normal no es modelo

En su informe anual de 1878 Torres aclara que por “escuela normal” no debe entenderse
“modelo” o norma a copiar, sino simplemente “seminario para la educacion profesional de
maestros”. Asi inicia su intervencidén en el debate por la especificidad, el objeto de esta
escuela y de su formacién, definiéndola como el arte y la ciencia de ensefiar. En otros
términos la especificidad de la formacion de maestros no consiste en aprender a leer o
aprender ciertos contenidos sino a ensefiar a leer y ensefiar los contenidos, la denomina, el
arte de ensefar. En esta linea, “La idea fundamental de la escuela normal es que saber una
cosa y saber ensefiar esa cosa, son hechos muy diferentes.” (Torres, 1878, s/n). Llama la

atencion la reiteracion acerca de la especificidad de la formacidon docente:

el arte de enseflar es por si mismo una cosa enteramente aparte de toda materia que se ensefie, aunque
él sirve para transmitir todo conocimiento, y que la aptitud para ejercer la ensefianza no se adquiere

estudiando simplemente la materia que se desee ensefiar.

Las intervenciones de Torres definen con precision el objeto de la formacion de maestros y su
oficio. Se fundan en el caracter de novedad que este tipo de institucién aun poseia, es decir,
intenta constituir legitimidad para la Escuela Normal en el concierto -limitado- de
instituciones de formacion. Al comparar la ENP con el sistema norteamericano, para el
director espafiol, en Argentina la formacién de maestros circunstancialmente se extendia mas
de lo previsto, porque se empleaba demasiado tiempo en ensefiar conocimientos considerados
basicos. Si bien el conocimiento de las materias generales podria adquirirse en cualquier
escuela, por el estado en que Torres encontraba la educacion en las escuelas primarias de ese
momento, sefiala que por un tiempo todavia sera necesario que la Escuela Normal continue
enseflando los conocimientos mencionados, para luego dedicarse a su especificidad: la
ensefianza del arte y la ciencia de ensefiar. Este serd un punto central en la perspectiva torrista
acerca del debate por la duracion de la formacion de maestros y sus planes de estudio
(cuestion que trabajamos en el capitulo siguiente). En sintesis, en la perspectiva de Torres,
para modificar la educacion en las escuelas primarias, hay que modificar la formacién de los

maestros, estableciendo asi otro punto de contacto con Stearns.
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La direccion de Torres no estuvo exenta de obstaculos. Entre otros, se vinculan al proyecto de
ampliacion del edificio debido a la cantidad de alumnos®’, por ello aparecen como tales,
pocas aulas en la escuela modelo para la cantidad de practicantes, pocos profesores titulares
en relacion a la cantidad de aulas, dificultades para lograr un vinculo cercano entre profesores
y practicantes, por la gran cantidad de estos ultimos y el poco nimero de los primeros. Si
comparamos con 1876, es decir el inicio de la direccion de Torres, en 1878 la escuela
primaria, de primero a sexto grado, tenia 238 alumnos, 177 varones y 61 mujeres.

La masividad trajo consigo nuevos problemas. El primero era la escasez de aulas en relacion
a la cantidad de practicantes (cuatro aulas y 46 practicantes en 1877). El segundo es que
habia mas aulas que profesores titulares. La tercera es que los profesores titulares, al no poder
tener relaciones de “maestro a discipulo con los alumnos practicantes”, no se sienten con
entera libertad para criticarles sus lecciones. Por ello Torres dispone el Curso Normal y su
personal directivo al servicio de las practicas de ensefianza de los alumnos maestros. Es asi
como decide ampliar los espacios de practica y los alumnos maestros pueden practicar en el
Curso Normal, “funcionando alternativamente los alumnos como maestros y como
discipulos”, al tiempo que el vicedirector, Tomas Milicua y la regente, Francisca Ailyn
desarrollaran tareas docentes. De estas modificaciones, se deriva en algunas ocasiones tanto

beneficio como de todas las demas practicas. (Torres, Informe, 1878)

Critica de practicas pedagogicas como estrategia de formacion docente

La critica de la practica en la Escuela de Aplicacion fue uno de los dispositivos centrales de
formacion en las practicas de la ensefianza y consistia en que cada alumno-maestro, llamado
“practicante,” se hacian cargo de un grado o clase como si fuera el maestro titular de la
misma mientras era observado por el maestro titular, que no podia hacer uso de la palabra a
menos que el practicante perdiera toda referencia. El disefio de los programas de los grados
de la Escuela de Aplicacion estaba a cargo de los Profesores de grados y los preparaban al
iniciar cada periodo de cuatro semanas en el caso del 4* grado, y para 2* y 3* grado, en forma
trimestral. Cada programa llevaba el nombre de los practicantes y también detallaban las

lecciones a dar en cada periodo.

%7 Mientras Torres contintia proyectando y ampliando las aulas de la ENP, da la impresion de
continuar con el plan de Stearns de que la escuela modelo es una escuela que funciona con muchos

nifos (Stearns sefialaba un minimo de 800).
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Los practicantes se preparaban, y era condicion indispensable “dar la leccion sin el uso del
libro de texto” (Torres, 1878, p. 35), aunque podia disponer de puntero, tiza y los objetos que

3% Esta tarea consistia ademas en “mantener el

sean necesarios “‘para ilustrar la leccion
orden, oir recitar a los nifios, corregirles sus equivocaciones, ilustrar el asunto grafica o
experimentalmente, segiin la necesidad, dar nociones como suplemento de las que contenga
el texto” (Torres, 1878, p. 35).

Como reitera en otros apartados sobre este tema, el Profesor Normal, mientras observa la
practica del futuro maestro, toma notas y observa, registrando detalladamente con el
proposito de elaborar una “clasificacion” que compartira con el conjunto de practicantes en
otro momento. Vale sefialar que Torres propuso ciertos criterios de observacion y “critica”
para practicantes y Profesores “condiciones a las que ha estado estrictamente sujeta la critica
pedagogica en la Escuela de Aplicacion”, eje comun sobre el cual parece discurrir el proceso
de practica.

En consonancia con Sarmiento y Stearns, es posible afirmar que para Torres la formacion de
los maestros es un recurso fundamental para sostener y desarrollar la educacién comun en
todo el pais. Si bien es claro en que todas las escuelas normales han de tener el mismo fin,

“proveer de buenos maestros para todas las escuelas”. No propone un sistema centralizado ni

homogéneo. En sus palabras:
No necesitamos crear y consolidar un solo sistema, subordinando todas las Escuelas Normales a un
mismo plan de operaciones. Dejen los poderes publicos de la nacion que cada provincia adopte su plan

en sus propias escuelas. (Torres, 1880, p. 8)

El punto central es que las escuelas normales permitiran difundir en todo el territorio nacional
el conocimiento de los principios cientificos de la educacién y, a partir de alli, unificar las

operaciones de educacion en el pais.

En sintesis, lo central para Torres, de acuerdo con las particularidades de cada provincia, es
que la formacion de docentes se fundamente en conocimientos cientificos sobre la educacion.
Acto seguido formula recomendaciones concerniente a la financiacion de las escuelas
primarias o “graduadas”, a cargo de las provincias, y la importancia de que la nacidn sostenga
los cursos normales y escuelas de aplicacion. “En todo lo concerniente al sostén y fomento de
la Educacion comun,la accion nacional debe ser protectora, auxiliar, subsidiaria. “ (cita el

articulo 5° de la Constitucion).

% La presentacion de los objetos a ensefiar, del modo mas préximo a la realidad, es una de las
caracteristicas de las lecciones sobre objetos, como veremos en el proximo capitulo.
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El inicio del debate sobre la duracion de formacion docente: las escuelas
normales argentinas necesitan prolongar la duracion de sus cursos de

estudios

El debate sobre como formar a los futuros maestros en Argentina, tuvo como uno de sus ejes
principales la duracion. Frente a una incipiente opinion publica que creia necesario imitar las
caracteristicas de las instituciones educativas extranjeras, basandose en una supuesta
eficiencia de las mismas, Torres respondio tajantemente: la situacion en materia educativa de

Argentina no se puede comparar con la de otros paises.
Iniciamos en el afio 1871 la organizacion de un sistema gradual de Escuelas Normales, estableciendo
primero la de Parana con un curso normal de cuatro afios, y esta fue superior, luego que se instal6 la de
Tucuman [1875], como primaria, con un curso de dos afios. Prevalecié entonces la opinioén de que no
era necesario un curso de mas duracion para formar maestros de primera ensefianza, en razon de que
existen en otros paises Escuelas Normales de este grado con cursos de dos afios; pero no tardé la
experiencia en confirmar una opinidn contraria, fundada en que nuestras escuelas comunes, por ser
muy rudimentarias no pueden preparar jovenes para ingresar, en calidad de alumnos maestros, a

cualquier Escuela Normal.
Un segundo eje del debate por la formacion docente para el director espafiol es la importancia
de fundar la formacién de maestros sobre la base de conocimientos cientificos sobre la
educacion. El tercer punto es que las escuelas normales cumplan con la especificidad de su
tarea, que por el momento no se podia lograr como era esperado.
La referencia de Escuela Normal para Torres son las norteamericanas®, aunque su formacion

la realiz6 en la Escuela Normal de Madrid.
Nuestra educacion practica profesional debe apoyarse en una base mdas extensa, para evitar la
inconsistencia de la demasiada limitada instruccion de los maestros que tanto se nota lo que suele
llamarse hoy “Ensefianza sobre objetos”. Mucho de ella es realmente ensefianza sin objeto, cuando no
produce ningtn resultado favorable para los estudios subsiguientes, cuando gran parte de ella carece de
sistema, cuando no tiene ningin alcance cientifico, esto es, cuando no comunica los primeros
elementos de las ciencias fisicas y naturales. Un maestro dotado de imaginacion viva puede interesar a
sus discipulos dandoles lecciones sobre objetos, pero si las ideas asi adquiridas no se combinan para
formar sistemas de pensamiento el fin no se realiza sino en parte. Los nifios pensaran sobre gran

variedad de asuntos, pero el pensamiento efectivo del pais no sera tomar mejores direcciones.

% Puede consultarse la organizacion de su plan de estudio en el Curso graduado de instruccion
publica para las escuelas de Chicago a partir de la traduccién que Juana Manso realiz6 y el gobierno
argentino distribuy6 en 1869 en las provincias. Decreto N° 7396 del ministerio de instruccion publica,
4 de abril de 1869.
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Si debemos aprovechar las luces y la experiencia que en este asunto, como en otros muchos nos ofrece
la Republica modelo, necesario es considerar que (...) las principales escuelas normales de los estados
unidos sin embargo de que son de que sus condiciones para la admision de los alumnos son muy
superiores a las que nosotros podemos exigir. Han prolongado la duracién de sus cursos normales. (...)
en consideracion a la inferioridad relativa e inhabitable, por ahora, de nuestras condiciones de
admision, los estudios para obtener el grado de profesor normal deberian durar 6 afios. Sin embargo,

esta gran mejora debe realizarse gradualmente. (Torres, 1880, p. 9)

En 1880 Torres escribe un nuevo Plan de Estudios, que es fruto de sus criticas a los planes de
estudio previos, y a las caracteristicas especificas de las condiciones de formacién en la ENP.
En este Plan se encuentra la primera referencia explicita a Psicologia como disciplina escolar
en la formacidon de maestros: “El nuevo Plan establece en el 4° afio un curso de Psicologia,
que seria especial por sus aplicaciones a la educacion intelectual”. (Torres, 1880, p. 17).

Abordaremos esta cuestion en el capitulo siguiente.

La tercera direccion: Gustavo Ferrary (1886-1889)

En cuanto al primer director argentino de la ENP, disponemos de muy pocos registros, hecho
que representa un cambio importante respecto de la gestion anterior. Sabemos que fue
oriundo de Catamarca y que egres6 de la ENP en 1878, y al graduarse se desempefi6 como
inspector de escuelas en su provincia de origen. “Este profesor de matematica argentino habia
sido colaborador destacado de Jos¢ Maria Torres y, por estos méritos, obtuvo el ascenso a la
direccién de la escuela” (Pérez Campos, 2016, p.72)

En un informe manuscrito®® de 1888 Ferrary destacd el compromiso de los docentes de la
ENP con el trabajo y como ejemplo de esto ubico la creacion de la Sociedad de Estudios
Pedagbgicos por iniciativa de ellos, cuyo propdsito era estudiar los problemas maés
importantes relativos a Educacion (Ferrary, 1887, s/n). Otro ejemplo del compromiso de los
docentes con el establecimiento y con su trabajo, para el director, era la actividad extra que
aquellos desarrollaban de acuerdo con lo que Ferrary entendié como “el decidido empefio de

que la escuela sostenga el honroso nombre que ha adquirido” (Ferrary, 1887, s/n):
ya reuniendo a los alumnos mas lerdos y retardados de cada curso, fuera de las horas de clase, para
aclararles asuntos que no han sido comprendidos; ya sea observando la ensefianza dada por sus
compaiieros y discutiendo el método y la forma en que es transmitida; ya consultandose ¢ ilustrandose

reciprocamente sobre las condiciones intelectuales y morales de los alumnos que se distinguen por el

40 En ocasiones se conservan los manuscritos originales de los informes de direccion, en otras sus
versiones impresas y publicadas, los primeros pueden consultarse en el Archivo de la Escuela

Normal de Parana.
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poco estudio, 6 su conducta irregular en la clase; ya ayudandose en la correccion y clasificacion de los
trabajos de los alumnos; ya ofreciéndose & estos para ser consultados sobre asuntos de ensefianza
durante las horas libres ; y en fin, estando siempre bien dispuestos para encargarse de cualquier asunto
que la Direccion les encomiende con alguna mira de adelanto en la ensefianza o disciplina de la

Escuela. (Ferrary, 1887, s/n)

La impronta de lo mencionado en la cita anterior se evidencia en el discurso pronunciado en
el acto de graduacidn, del cual extraemos algunos aportes en relacion a qué es lo que se

enfatiza en la formacion en la ENP, el caracter del maestro:

Sobrada razon hay para que la Escuela Normal de preeminencia a la formacion del caracter del maestro
sobre otros deberes; pues es sabido que el caracter del maestro es la medida del valor de la escuela, y
que la escuela ‘buena’ es superior a la que solo da instruccidn, aunque esta sea muy extensa. ( Ferrary,

1887, p. 606)

Pese a que el anterior es un principio que se reitera en el informe de 1887, ese mismo afio el
director realiza una disposicion por la que los alumnos maestros de cuarto afio deben obtener
“mds de seis puntos de clasificacion para continuar en la escuela y obtener el titulo de
Profesor Normal” (Ferrary, 1887, s/n). Es decir, a pesar de lo escrito, no solo se busco la
formacion del cardcter. En esta perspectiva, a diferencia de otras profesiones cuyos
practicantes se llegan a distinguir por su talento e instruccidn, la insistencia en la formacion
del cardcter del maestro reside en la importancia atribuida a su mision: ayudar a la
naturaleza en el desenvolvimiento del nifio, dirigiendo los poderes de este por el camino de la

perfeccion.

Las facultades que forman médicos, abogados y hombres de ciencia, encuentran el mérito en los
alumnos que se distinguen por su talento y su instruccion, sin dar més importancia a las condiciones
morales, pues el éxito depende menos de estas que del talento. Pero la Escuela Normal debe hacer del
maestro un hombre perfecto, en la extension de lo posible, porque la mision que va a encomendarle es
ayudar a la naturaleza en el desenvolvimiento del nifio, dirigiendo los poderes de este por el camino de

la perfeccidn -y para ser un buen guia se necesita conocer bien el camino. (Ferrary, 1887, p.605).

Ferrary entiende al magisterio como una misiéon con el deber sagrado de “garantizar el
provenir de las nuevas generaciones”. Ante esto se vuelven necesarios los interrogantes: ;Por
qué se enfatizan las cualidades personales de los futuros maestros por sobre sus
conocimientos profesionales? ;Por qué se priorizan aspectos morales sobre conocimientos
técnico-profesionales? ;A qué respondia esta dicotomia?

Es en la medida en que se cree en la omnipotencia de la educacion, fundada en la creencia de

que es posible formar a los hombres si se los toma a una edad temprana,

en que los sentimientos y la inteligencia se desenvuelven y las ideas se fijan de una manera

permanente, en que las direcciones que reciben influyen poderosamente en el destino de su vida, no
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menos que pedirsele que tenga buena provision de las semillas del bien que ha de sembrar en el

corazon de la nifiez*!(Ferrary, 1887, s/n).
Evidentemente si esta dicotomia se hace presente es porque el saber profesional acerca del
ensefiar a ensefiar no se considera suficiente para esta tarea “las Escuelas Normales no
pueden, ni pretenden formar maestros eximios, grandes ilustraciones ni modelos acabados en
la practica de la ensefianza” (Ferrary, 1887, s/n). En otros términos, la mision sagrada de cada
docente pasa por algtn otro lugar que solamente la transmision de conocimientos, esto es una
dimension de desarrollo moral de los futuros maestros y de los alumnos.
En esta direccion se continuian los rasgos de meticulosidad en las descripciones* del trabajo
de docentes y maestros alumnos practicantes sobre las practicas de la ensefianza en la Escuela
de Aplicacion que, como hemos sefialado, ademés de una escuela primaria comudn era un un
dispositivo de formacion (para los alumnos maestros, en la practica de la ensefianza y, para
los docentes en ejercicio, en la revision de los propios conocimientos pedagdgicos,
revalorizados en su tarea de formar a los futuros maestros). Su organizacién se basé en los
principios de “escuela modelo, prdctica y experimental”. Ferrary se inscribi6 en la linea de
Torres reconociendo la posibilidad de alteraciones o variaciones “que la experiencia sugiere
diariamente” (Ferrary, 1887, s/n).
No tenemos mayores elementos para afirmar si fue o no resultado de la gestion de Ferrary, o
solo se concreta en este periodo como consecuencia de gestiones anteriores pero, en 1886, se
implement6 el Plan de Estudios para maestras de Kindergarten. (Mira y Lopez y Homar,
1939; Migueles y Grinovero, 2012; Temporetti, 2018).
Esta formacion tenia una duracion teoérica de dos afios, compartiendo en parte la formacion
general de las escuelas primarias y luego una preparacion especial, tedrica y practica del
sistema de Froebel. De esta manera se incorpora un nuevo departamento a la estructura
organizacional de la ENP. Paulatinamente el rol de director de la ENP se va distanciando de
la posibilidad de influir en el disefio de los Planes de Estudio, reservado para autoridades del
gobierno nacional. Otra modificacidon con respecto a la direccion anterior es la aprobacion de
dos Planes de Estudios con una diferencia de un afio entre uno y el otro, desde los decretos
del ministerio de instruccioén publica con fechas el 28 de febrero de 1886 (el cuarto) y 31 de

diciembre de 1887 (el quinto), respectivamente. Si bien Ferrary tiene una buena opinion

41 Aparecen aqui las facultades del alma en el centro de la definicion de la tarea docente. Volveremos
a ello en el capitulo tres.

42 Lamentablemente, son escasos los registros conservados en el archivo de la ENP.
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respecto del primero, en su segunda gestion, Torres, hizo una critica pormenorizada al

segundo.

La cuarta direccion: Alejandro Carbé (1889-1892)*

Carbé fue el primer entrerriano en desempefarse en la direccion de la ENP; egreso de la
misma con el titulo de Profesor Normal en 1879 e hizo su trayectoria alli mismo en diferentes
cargos de gestion: Tesorero, Vicedirector y profesor del Curso Normal en las materias
Pedagogia y Metodologia de la ensefianza, que continu6 desarrollando en sus casi cuatro afios
de direccion.

En su informe de 1890, se evidencia una fuerte importancia otorgada a las practicas de la
ensefianza en el Curso Normal, de cuya evaluacion concluye: “Los resultados satisfacen cada
vez mas pues es visible el interés con que practicantes y alumnos se preparan para estas
lecciones”. En linea con Torres resalto los tres propdsitos de la Escuela de Aplicacion de la
ENP, el caracter de experimentacion en esa escuela se infiere de cierta actitud cotidiana de
observar las practicas de la ensefianza dia a dia, y desarrollar alternativas de accidon conjunta,

en caso de ser necesario:

escuela modelo, de escuela de aplicacion y de escuela de experimentacion. Sin embargo puede
asegurarse que en este afio transcurrido ha habido mejora. La mayor diferencia en ese sentido se nota
en lo intelectual. En 1888 se tuvo que luchar mucho para poder aplicar el nuevo plan de estudios; Y en
las pruebas de aplicacion se produjo naturalmente alguna pérdida de tiempo. En 1889 teniamos ya
adelantado el trabajo del afio anterior mejor preparadas las clases para los nuevos programas demasiado
extensos en su mayor parte y ordenado una serie de programas detallados y bien explicativos laborioso

e inteligente trabajo de la ex regente (Carbd, 1890, s/n)

Segunda direccion de José Maria Torres (1892-1894)

Siete afios después de su primera gestién, con mayor lucidez en sus criterios pedagdgicos,
desde una legitimidad que proyectaba su influencia hacia las decisiones del gobierno nacional
en materia de formacion de maestros, José Maria Torres regresa a la direccion de la ENP y
emprende una enérgica disputa contra el plan de estudios que el gobierno nacional

implement6 en 1887. Tras dos afios en la direccion, Torres fallecié en 1895.

43 Para mayores datos biograficos, y seguir el debate de Carbd como diputado nacional en apoyo al
sostenimiento de las becas para alumnos maestros de las Escuelas Normales, Cf. Pérez Campos
(2016, p.73).
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La sexta direccion: Leopoldo Herrera (1894-1906)

Herrera egresd de la ENP en 1884. Otro entrerriano con una trayectoria profesional similar a
la de Carbd. Rescatamos algunos aspectos de su discurso en el acto de colacion de 1895,
atravesado por el tono del reciente duelo por Torres, realizando una sintesis de sus aportes: la
escuela posibilita la incorporaciéon de las reglas de un pais, el gobierno patrio se fundamenta

en fuerzas morales, no solo fisicas.

[Torres] Llegd en la hora de la reconstruccion nacional, cuando los anhelos del patriotismo perseguian
el afianzamiento definitivo de la libertad; y, maestro y filésofo, planteé el problema, diciendo que ‘las
mejores fuerzas conservadoras de los gobiernos patrios no son fisicas sino morales, que los designios y
el espiritu del pueblo no es lo que da validez a las instituciones, pues la mejor ley fundamental es
impotente para consolidar la paz interior, promover el bienestar general y asegurar los beneficios de la
libertad en un estado cuyos ciudadanos no tienen en si mismos las reglas de su conducta’. (...) [Torres]
Demostréd que la ilustracion de las masas incultas era la mas premiosa exigencia de las circunstancias y
que el principal factor de esta evolucion trascendental debia ser el maestro. La empresa seducida por lo
grande, y aquel hombre consagrd, a ella talento vigoroso, experiencia ilustrada, afectos altruistas.

(Herrera, 1895).

Otro aspecto de su discurso es el balance que realiza comparando el estado de las escuelas
primarias antes y después de la ENP, apoyandose en la concepcion trinitaria de la educacion
(intelectual, moral y fisica). Encontramos, ademas del uso de un criterio pedagdgico basado
en una concepcion de ser humano, la transformacion de ciertas practicas y concepciones
pedagogicas, asi como de la transformacidon de uno de los propdsitos tradicionales de la
educacion, la critica al recurso a la facultad de la memoria como unica estrategia para el
ejercicio de la razon o inteligencia®.

Herrera afirmd, como sus predecesores, el argumento que las practicas de la ensefianza en la
ENP transformaban la educacion desarrollada en las escuelas primarias del pais. De acuerdo
con él, estos cambios incluian las condiciones materiales que incidian en la dimension fisica
de la educacion, y ademas en cuestiones intelectuales, como el reemplazo de la ensefianza de
memoria como modo unico por una “elaboracion racional de las ideas”. En cuanto a la
dimension moral pone en evidencia la transformacion de los castigos corporales representado
en la figura del “maestro palmeta”, por un “sistema de gobierno escolar que se funda en la
libertad moral y en la responsabilidad del alumno, que establece la ley del deber como regla

unica de las acciones.”(Herrera, 1895).

4 La caricatura de JJ. Grandville que empleamos en la tapa de la tesis condensa esta perspectiva.
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Aprender de memoria, esa funcién mecanica que un espiritual critico ha llamado lorologia, y repetir
sistematicamente frases sin sentido, con la entonacion que San Agustin denomind odiosa cantinela,
eran las reglas unicas del método; y mientras aquella facultad sufria de plétora las fuerzas mas nobles y
mas fecundas de la mente del nifio se aniquilaban por la inaccion. Se habia olvidado que, como pensaba
Rabelais, el ejercicio de la razén es lo propio del hombre, la fuerza de su verdadera dignidad. (Herrera,

1895).
A quince afios de su fundacion, se configuré un imaginario sobre el pasado reciente de la
situaciéon educativa en las escuelas primarias, previo a la fundaciéon de la ENP. Dicha

situacion queda significada en la expresion “automatismo escolar”.

Los hombres que han sufrido en su infancia las torturas de ese automatismo escolar, cuentan cudntos
esfuerzos necesitaron desplegar mas tarde para curar su espiritu de los efectos de aquellas practicas
malsanas y disponer su inteligencia para la elaboracion racional de las ideas. No hay para qué decir que
de aquellas escuelas se salia sin orientacion y sin luz, y que la naturaleza, la sociedad y la vida eran

para el adolescente arcanos misteriosos. (Herrera, 1895).
Nuevamente, recuperando y sintetizando a Torres, Herrera sefialo:

[Para Torres] la educacion era ciencia y arte al mismo tiempo, y que no podia considerarse apto para
desempeiiar tan nobles funciones quien no estuviese familiarizado con el modo de ser fisico y psiquico

de la nifiez. (Herrera, 1895, p. 1213)

Hasta aqui trazamos el escenario que hara posible la incorporacion de las categorias
psicologicas a la formacion de maestros, y con ella, el establecimiento de Psicologia como
disciplina escolar. Por ello ubicamos actores, proyectos y problemas de los inicios de la
formacion docente, a modo de contexto institucional singular. En el proximo capitulo, ya

ubicados sobre este escenario, observaremos desde una perspectiva curricular.

Conclusiones del capitulo dos

El estudio del establecimiento de Psicologia como disciplina escolar en los inicios de la
formacion de maestros en Argentina implica el andlisis de las tres dimensiones que la
configuran, la génesis, el objetivo y los contenidos disciplinares. Este capitulo aborda la
dimensién génesis de Psicologia en tanto disciplina escolar, a partir de la revision de fuentes
primarias que muestran diferencias entre el proyecto de institucion y su implementacion
efectiva.

Asi, trabajamos los proyectos, debates y obstaculos de la formacion profesional de maestros
para la educacién comun en los inicios de la Escuela Normal de Parand para reconstruir el
contexto institucional en el que se establecieron las relaciones entre Psicologia y Educacion a
partir de los inicios de esa formacion en Argentina. Las principales fuentes primarias

consultadas en este capitulo son los Informes de direccion de la Escuela Normal de Parana
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desde 1873 a 1896, que ademas permitieron reconstruir periodos de gestion y analizar las
concepciones pedagogico-didacticas desplegadas en cada direccion.

Acontecimiento de aristas y significaciones multiples, la apertura de la ENP inaugurd y
permitié consolidar en Argentina, no sin obstaculos, una nueva institucion, la educacion
comun, una nuevo proyecto educativo, la formacidon profesional de maestros para el nivel
primario, nuevas regulaciones estatales para el ejercicio del magisterio como profesion y un
novedoso ambito, el de las relaciones entre psicologia y educacion. Estas relaciones dieron
lugar al establecimiento de Psicologia como disciplina escolar en la formacion de maestros.
Los actores centrales en la definicion del proyecto de formacion de maestros fueron
Sarmiento, Avellaneda y el primer director de la ENP, George Stearns, es decir, funcionarios
publicos del gobierno nacional. De acuerdo con la legislacion, el proposito explicito de esta
formacion fue formar maestros competentes, en el sentido de transmitirles un saber
profesional sobre la ensefianza en las escuelas primarias y sobre su organizacion. Para ello
formalmente se previeron dos departamentos, el Curso Normal donde tendria lugar gran parte
de la formacion tedrica y la Escuela de Aplicacion, escuela primaria que permitiria a los
futuros maestros formarse en las practicas de la ensefianza.

La primera direccion de la ENP estuvo a cargo del norteamericano George Stearns
(1871-1876)- Este no introdujo nuevos propdsitos sino que modifico de hecho la estructura
organizacional planificada, incorporando otros departamentos, una Sociedad Literaria, una
Escuela Nocturna para artesanos, gestionada por los propios alumnos maestros, y una
Biblioteca.

La novedad de la institucion educacion comun y la formacidon de maestros conllevé la tarea
de construir socialmente el lugar de la nueva profesion, el maestro profesional diplomado, a
partir de otras ya establecidas, como sacerdotes y militares. Hasta 1876 los alumnos maestros
y egresados eran varones. En los primeros debates a nivel nacional sobre el desarrollo de la
docencia como profesion, y para justificar su financiamiento, los funcionarios publicos la
definieron como aquella que posibilitaria la instrucciéon y el desenvolvimiento fisico de los
alumnos.

En la perspectiva del primer director, en los momentos iniciales de la formaciéon docente, la
ensefianza profesional fue entendida a la vez como ciencia y como arte, lo que se debia
traducir en la formacion de hombres cientificos y practicos de la ensefianza.

El andlisis de obstaculos en la implementacion de la ENP permitié lograr una mirada menos
idealizada de lo ocurrido, en donde los actores institucionales tuvieron una participacion

activa resignificando el proyecto fundacional a partir de caracteristicas, demandas de los
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alumnos maestros y del contexto paranaense y nacional. Sus propios actores descreian de su
caracter modélico a imitar, y enfatizaban la importancia de reconocer las caracteristicas del
contexto para desarrollar los establecimientos para la formacion de maestros.

Algunos de los obstaculos encontrados fueron la ausencia de docentes formados en los
posicionamientos pedagogico-didacticos considerados modernos como las lecciones sobre
objetos; baja matricula inicial, demoras en pagos de sueldos a docentes y de becas a alumnos
maestros, la llegada irregular de los becados para formarse como maestros y diferencias en
los niveles de conocimientos, asi como también la ausencia de libros de textos especificos de
pedagogia.

El director y los docentes realizaron modificaciones en el plan de estudios, adelantando
materias en algunos casos, atrasando otras y, finalmente, quitando algunas. Tras las
modificaciones realizadas, la primera cohorte de egresados compuesta por dos maestros,
finaliz6 sus estudios a los dos afios de haberlos iniciado.

A pesar de que Psicologia figuraba en el Primer Plan de Estudios de la formaciéon de maestros
(1871-1876), la ausencia de otras referencias explicitas en las fuentes relevadas de ese
periodo permiten afirmar que la materia Psicologia corrio la misma suerte que otras como
Pedagogia, es decir, no fue desarrollada en esta primera cohorte, al menos no de manera
formal.

Recién en 1880, a partir de la escritura de un nuevo plan de estudios a cargo de José Maria
Torres, el tercero en la historia de la Escuela Normal de Parana, figura la primera mencion
del papel de la Psicologia como disciplina escolar en la formacion de maestros. Esta cobro
una significacion por sus aplicaciones a la educacidn intelectual, una de las tres dimensiones
de la concepcion de educacion sistematizada por el pedagogo espaiiol (las otras dos son
educacion moral y educacion fisica) y que fue continuada por los sucesivos directores en el
periodo trabajado: Ferrary, Carbo, Herrera.

Torres le asignd a la materia Psicologia el lugar de ofrecer estudios a los alumnos maestros
sobre la educacion intelectual, es decir, sobre el desarrollo de la facultad de la inteligencia o
de la razon. Tenemos indicios de su efectiva implementacion en 1881, con la designacion de

un egresado de la ENP, Tomas Milicua, como docente de la misma.

La génesis institucional de Psicologia como disciplina escolar en la formacion de maestros
inaugurd las relaciones entre psicologia y educacion, tradicion que se sostiene en nuestros
dias, la psicologia aplicada a la parte de la educacidn referida a la ensefianza escolar. Esta

Psicologia se ensefio a partir del proyecto curricular de la formaciéon de maestros cuya base
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fue una concepcion pedagdgico-didactica en donde se entendia que la practica de la
ensefianza debia realizarse a partir del conocimiento de las leyes de la naturaleza de los nifios,
en sus dimensiones moral, fisica e intelectual, cuestidon que ampliamos en el proximo
capitulo.

A su vez en ese proyecto, y no sin matices, de acuerdo con las diferentes direcciones y
profesores del Curso Normal, la docencia se entendié como ciencia y como arte. A partir de
la diversidad de practicas en el Curso Normal de la ENP, se configuré un campo de
significacion en donde se produjo la confluencia de propositos de la formacion docente con
categorias psicoldgicas que explican la inteligencia de los nifios, que se convertirdn en los
horizontes de las practicas de ensefianza de los futuros maestros. En el capitulo tres
analizamos las consecuencias para las practicas de la ensefianza de esta innovacion teorica.
En sintesis, tiempo antes de lo que se considera su inicio como disciplina universitaria y
moderna en Argentina, Psicologia se estableciéo como una disciplina escolar en los comienzos

de la formacion de maestros, en la Escuela Normal de Parana.

74



Referencias bibliograficas del capitulo dos

Aisenstein, A; Guevara, J.L.M Feijo6, M. (2017): Estado de la cuestion acerca de las
investigaciones historicas sobre la formacion inicial docente de maestros y profesores en
Argentina, en el periodo 1860-1990. Recuperado de
https://repositorio.udesa.edu.ar/jspui/bitstream/10908/11851/2/%5bP%5d%S5bW %5d%20T.L.
%20Edu.%20Feijo%c3%b3%2c%20Macarena.pdf

Argentina, Consejo Federal de Educacién (2007): Resolucién CFE N° 24/07. Lineamientos

Curriculares  Nacionales para la Formacion Docente Inicial. Recuperado de

http://www.bnm.me.gov.ar/gigal/normas/RCFE_24-07.pdf

Alliaud, A. (1993): Los maestros y su historia: los origenes del magisterio argentino.
Volumen 1. Capitulo 3: Origenes de la profesion docente y una peculiar forma de vinculacion
con el saber. Centro Editor de América Latina.

Bonell, F.(2008): George Stearns. El normalismo y la identidad cultural. (1870-1876). En:
Rios, M. C. (coord.): Entre Rios, identidades y patrimonios (Proyecto Bicentenario).
Editorial Dunken.

Carli, S. (1995): Entre Rios Escenario educativo 1883-1930. Una mirada a la cultura
pedagogica normalista y sus transformaciones. Imprenta Lux.

De Miguel, A. (1995): Las transformaciones del sujeto en la historia del discurso
pedagdgico en Entre Rios (1852-1930). Ciencia Docencia y Tecnologia, N° 10, Afio VI,
Universidad Nacional de Entre Rios, Argentina. I.S.S.N: 0327-5566

Diker G., Terigi F. (1997): La formacion de maestros y profesores: hoja de ruta. Paidos.
Feijoo, M., Guevara, J., Aisenstein, A. (2017): Estado de la cuestion acerca de las
investigaciones historicas sobre la formacion inicial docente de maestros y profesores en
Argentina en el periodo 1860-1990. Historia de la educacion. Anuario, 18(1). Recuperado de:
http://ppct.caicyt.gov.ar/index.php/anuario/article/view/10203

Figueroa, S. (1934): Escuela Normal de Parana: datos histéricos (1871 — 1895). Predassi
Impresores

Fiorucci, F. (2014): Maestros para el sistema de educacion publica. La fundacion de escuelas
normales en Argentina (1890-1930). Revista Mexicana de Historia de la Educacion, vol. 11,
nam. 3, 2014, pp. 25-45 27. Disponible en:
http://ri.conicet.gov.ar/bitstream/handle/11336/35527/CONICET _Digital Nro.08b2aae6-1¢7
2-4ef2-9¢32-1a0596tb631b_A.pdf?sequence=2&isAllowed=y

75



Gobierno de la provincia de Entre Rios. Consejo federal de inversiones Consejo general de
educacion. Programa “comunicacion, educacion y tecnologias™. Archivo de la Educacion de
Entre  Rios. Informe  Final. Febrero 10 de  2010. Disponible: en:
http://biblioteca.cfi.org.ar/wp-content/uploads/sites/2/2010/01/47707.pdf

Kummer, V. (2011): José Maria Torres: las huellas de su pensamiento en la conformacion del
campo pedagogico normalista. Facultad de Ciencias de la Educacion. UNER

Mcmeley, M. (2006): Teacher training and the promise of social ascent: the case of
Argentina’s Normal Schools, 1871-1881. In: VV. AA: The Latin Americanist (the
international review of the southeastern Council of Latin American Studies). Volume 50.
Number 1. Fall 2006

Petrucci, L. (2016). Pedro Scalabrini: Maestro de la libertad de pensamiento. En: Roman, S.
(dir). La pluma y la lente. viajeros europeos por Argentina entre el orden de la escritura y el
orden de la mirada. Eduner.

Pérez Campos, A. B.(2016): Escuela Normal de Parana, Construcciones discursivas de la
nacionalidad argentina. Editorial UADER

Puiggrés, A. (1990): Sujetos, disciplina y curriculum en los origenes del sistema educativo
argentino (1885 — 1916). Galerna.

Roman, M S. (2011): Para una historia de la cultura letrada en la Argentina. La enseiianza
de la lectura y las prdcticas de escritura en el ensayo de educacion nueva (Parand, Entre
Rios, 1931): un discurso alternativo al normalismo tradicional. En: Revista Educacion,
Lenguaje y Sociedad ISSN 1668-4753 Vol. VIII N° 8 (Diciembre 2011) pp. 55-73.

Suasnabar, C. (2018): Francisco Berra y la primera cdtedra de Ciencia de la Educacion: los
origenes del pensamiento pedagogico entre el naturalismo y el positivismo. Anuario de
historia de la educacion. Vol 19. N°1 pp. 4-23

Tedesco, J. C. (1973): Clases sociales y educacion en la Argentina. Ediciones Centro de
Estudios Rosario.

Tedesco, J. C. (1986/1993): Educacion y sociedad en la Argentina (1880-1945). Centro

Editor de América Latina.

Fuentes primarias consultadas en este capitulo

Argentina, Censo oficial de la nacion (1869-1943). Disponible en:
http://www.bnm.me.gov.ar/ebooks/reader/reader.php?dir=00034961&num_img=00034961 0
000-00&mon=2&vn=s&vi=s&vt=s&vp=s&vv=s&vh=s&c=&zoom=100&modo=

76



Carbo, A. : Informes del director. Escuela normal de Parana, afios 1890, 1892.

Diario La Nueva época. Lunes 22 de mayo de 1876. Afio III, Nimero 343. Imprenta primero
de mayo (sita en la plaza Alvear), aparece lunes, miércoles y viernes. Consultado en el
Archivo Historico de Parana, seccion diarios antiguos.

Ferrary, G. Informes del director. Escuela normal de Parana. (manuscritos), afios: 1887; 1888.
Archivo Escuela Normal de Parana.

Ferrary, G. (1887): El sefior director de la escuela normal en el acto de la graduacion de
maestros. En: Boletin del Consejo General de Educacion. Diciembre de 1887. pp.604-606
Herrera, L. (1885): Discurso pronunciado por su director en el acto de colacion de grados.
En: Boletin del Consejo General de Educacion. Diciembre de 1895, pp. 1207-1215
Mercante, V. (1918): Escuelas normales. Archivos de Ciencias de la Educacion, 2 (5),
201-214. En Memoria Académica. Recuperado de:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.1703/pr.1703.pdf (fechado en 1916)
Stearns, G. : Informes del director. Escuela normal de Parand, afios 1872; 1873; 1874. En
memorias del Ministerio de Justicia, Culto e Instruccién Publica de los afios mencionados.
Torres, J. M. : Informes del director. Escuela normal de Parand, afios 1877; 1878; 1882; 1894.
En memorias del Ministerio de Justicia, Culto e Instruccion Publica de los afios

mencionados.

77



CAPITULO TRES
La organizacion curricular de la formacion de maestros

(1871-1896)

Escuchar a los muertos con los ojos

Francisco de Quevedo
Introduccion
En el capitulo anterior reconstruimos aspectos del contexto institucional y organizacional de
los inicios de la formacion de maestros en Argentina, a partir de lo cual indicamos dos
hallazgos. El primero, que la psicologia aparecia ya en el primer plan de estudios de la ENP,
el cual dur6 cuatro afios (1871-1876). Pese a que no se desarrollé en la primera cohorte,
ubicamos aqui la génesis institucional. El segundo, que la génesis curricular de la psicologia
como disciplina escolar tuvo lugar en 1880, a partir de la escritura de un nuevo plan de
estudios a cargo del director malaguefio José¢ Maria Torres. En ese plan figura una mencion
explicita del papel de esta disciplina en la formacion profesional de maestros para la
ensefianza primaria.
En cuanto a este capitulo, los interrogantes centrales a responder son: ;A partir de qué
actores, ambitos y en funcion de qué problemas de la formacion profesional de maestros se
incorporan las categorias psicologicas? Nos referimos a la génesis tedrica de Psicologia como
disciplina escolar en la formacion de maestros. jA qué propositos de la educacion comun y
especificamente de la formacion de maestros sirvio Psicologia como disciplina escolar? ;Qué
valor se le atribuyo6 a las categorias psicoldgicas incluidas en los inicios de la formacion de
maestros? Es decir, cudl o cudles fueron sus objetivos.
Para responder a los interrogantes formulados, en primer lugar reconstruimos los planes de
estudio de la formacion de maestros correspondientes al periodo trabajado y analizamos lo
que actualmente se consideran aspectos de la dimension estructural-formal del curriculum. En
un segundo momento, a partir de relatos de actores institucionales de la ENP, recuperamos las
ideas pedagogicas mediante la categoria concepciones pedagdgico-didacticas en las

direcciones de la ENP.
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Los planes de estudio para la formacion de maestros (1871-1896)

En la actualidad disponemos de textos que revisitan cierta perspectiva monolitica y
homogeneizante del pensamiento pedagogico-didactico en Argentina (Suasnabar, 2018;
Fiorucci, 2014), cuya caracteristica comun es la revision de fuentes primarias.

El analisis de los planes de estudio desde un plano descriptivo evidencia que la psicologia
estuvo presente desde los inicios de esa formacion. Aun asi este lugar se fue modificando y
reconfigurando de acuerdo con las sucesivas transformaciones de los proyectos de formacion
de maestros.

El cuerpo documental de este andlisis se compone de los cinco planes de estudios
encontrados en el periodo comprendido entre 1871 y 1896: 1871-1877; 1877-1880;
1880-1886; 1886-1887; 1887-?. En este apartado haremos un analisis de los aspectos
estructurales-formales del curriculum (De Alba, 1991).

Para la descripcion de los planes de estudio empleamos el término general de ramos de
conocimiento, siguiendo las denominaciones encontradas en las fuentes primarias. De este
modo evitamos posibles anacronismos en el uso de términos tales como materias, asignaturas
o disciplinas, cuestion abordada en el marco tedrico. En todos los casos transcribimos los
nombres de estos ramos de acuerdo con las fuentes trabajadas.

En lineas generales, cada plan consiste en un listado de ramos de conocimientos sin otros
datos y forma parte de un decreto oficial firmado por el responsable de turno del area de
educacion del gobierno nacional. Asimismo, cada uno de ellos es antecedido por una serie de
articulos legales que presentan argumentos sobre diferentes aspectos, pero no llegan a
configurarse como disefios curriculares. Ademads, en ciertos casos como el plan de 1886
encontramos referencias a modificaciones de los mismos, las cuales dejan en evidencia un
debate*® sobre como deberia realizarse la formacion de maestros y profesores profesionales
de la ensefianza primaria.

Antes de presentar las categorias de andlisis de los planes de estudios, es necesario indicar
que encontramos notables similitudes entre la estructura del primer plan de estudios de la
formacién de maestros y la estructura de la organizacion medieval de la ensefianza
universitaria. En esta ultima los conocimientos disponibles se organizaban en las
denominadas siete artes liberales, diferenciadas en 7rivium y Quadrivium. En otros términos,

tres “disciplinas verbales” y cuatro “disciplinas matematicas” (Haskins, 2013, p.25). De

45 Uno de los topicos principales de ese debate inaugurado con la ENP, como veremos mas adelante,

es el tiempo o duracién de esta formacion.
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acuerdo con Haskins, dentro del primer conjunto se trataba la Gramatica, la Retdrica y la
Dialéctica. Gramatica incluia especificamente, la gramatica del latin, de sus reglas y su
lectura y expresion escrita; la retdrica consideraba los discursos en publico como la redaccion
de cartas y la dialéctica el perfeccionamiento del razonamiento y de las habilidades
discursivas para los debates. En el segundo conjunto, la Aritmética, la Geometria, la
Astronomia, y la Musica. Aritmética consistia en una introduccién al significado de los
nimeros y de calculos simples; la Geometria incluia a la geografia, la topografia y la
medicion de planos y lineas; la Astronomia era un estudio tedrico de los astros y de su
recorrido anual y la Musica, desde un enfoque tedrico y matematico.

Las diferencias entre los dos proyectos de formacion son dos: el idioma nacional y extranjero,
tanto el inglés como el francés, reemplazaron al latin en la ENP; y los ramos especificos de la
formacion de maestros dan cuenta de la sistematizacion del saber profesional en la nueva
institucion.

Al emplear las dos grandes divisiones de la organizacion medieval de la ensefianza
universitaria para describir los planes de estudio, disponemos de dos categorias de andlisis:
disciplinas verbales y disciplinas matematicas. Y al aplicarlas indican lineas de continuidad
entre los ramos de estudio en un mismo afio, y entre los diferentes afios.

La tercera categoria de andlisis es la duracidn tedrica y los alcances del titulo, es decir, el
tiempo estimado planificado en el plan de estudios para completar el cursado de los estudios
del magisterio, y la habilitacion de ese titulo.

Un estudio minucioso de documentos curriculares muestra que al menos en los inicios de la
formacion de maestros hubo planes de estudios distintos y hasta titulos diferenciados de
acuerdo con la tradicion historica y las particularidades de cada escuela normal. Un ejemplo
de ello es el caso de la de Tucuman fundada en 1875, que inicialmente formd maestros para
las escuelas primarias comunes. La ENP, en cambio, formé profesores normales, es decir,
maestros profesionales habilitados para el ejercicio de la direccion e inspeccion de escuelas
primarias, para el desarrollo de la ensefianza en Escuelas de Aplicacion y también para la
ensefianza en el Curso normal de escuelas normales.

Si bien nuestro recorrido comienza en la ENP, paulatinamente desde la legislacion y desde los

ambitos de gestion nacionales se intentaron suprimir diferencias en cuanto a titulos y a tipos
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de escuelas normales para lograr cierta unificaciéon. No obstante, esto amerita un estudio
especifico que excede los objetivos de este trabajo.*

La cuarta categoria de andlisis son los ramos de estudio o de conocimiento propiamente
dichos, a los que diferenciamos de acuerdo a si se trata de conocimientos a ser ensefiados a su
vez en las escuelas primarias, o bien son especificos de la formacién de maestros. Si bien en
el estudio de cada plan lo abordamos detalladamente, ejemplos del primer grupo de
conocimientos son: Aritmética, Gramatica, Lectura, Caligrafia, Ejercicios de composicion,
Canto, Dibujo, Geografia, Instruccion moral, Ejercicios gimnasticos. Y ejemplos del
segundo: Observacion y Practica de la ensefianza en la Escuela de Aplicacion.

Por ultimo, consideramos dos aspectos cuantitativos, la continuidad de un ramo a lo largo del
tiempo e implica la cantidad de ramos de estudio y el tiempo asignado a cada uno. la
duracion, es decir, si es anual u otra y, por ultimo, el espacio de cursado.

Como resultado del analisis, en lineas generales se observan tres criterios de organizacion del
proyecto de formacion de maestros que presentamos en cada plan: La diferenciacion entre
ramos de ensefianza tedricos y ramos practicos; ramos que enseflan contenidos a ser
ensefiados en las escuelas primarias y ramos especificos de la formacion de maestros y, en
ultimo lugar, el desarrollo de ramos de acuerdo a lugares de cursado: hay ramos que se
desarrollarian en el Curso Normal y otras, por lo general los ramos practicos de la formacion

especifica, en la Escuela de Aplicacion anexa a la Escuela Normal.

El primer plan de estudios (1871-1877)

El primer plan de estudios se encuentra en el decreto fundacional de la ENP por el
Departamento de Instruccion Publica de Argentina. El mismo estd fechado el 13 de junio de
1870 en Buenos Aires, y fue firmado por Sarmiento, entonces presidente, y por Avellaneda
como vicepresidente. (Memoria del ministerio de justicia, culto e instruccidon publica, 1871,
p. 11-24).

En cuanto a la orientacion pedagdgica del primer plan de estudios, es posible decir que se le
dio importancia a la formacion cientifico-matematica (Montoya, 1967, p. 48), y que a la vez
se tuvo en cuenta la formacion lingiiistica y literaria de los futuros maestros. También se

introdujeron las ciencias fisicas y naturales. En simultaneo se fueron configurando contenidos

46 Quedan pendientes diferentes trabajos que recuperen las historias institucionales singulares de

cada escuela normal de Argentina. Cf Rodriguez, 2019.
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referidos a la especificidad de la profesion naciente. Mas adelante analizaremos en
profundidad este asunto.

No cabe duda que el norteamericano George Stearns fue el autor del primer Plan (Figueroa,
1934, p. 33; Houston Luiggi, 1959, p. 27; Montoya, 1967, p. 48; Pérez Campos, 2016), que
integro influencias francesas con el liberalismo norteamericano, considerando como
inspiracion las escuelas de Estados Unidos (Bonell, 2008, p. 239). Por otra parte, la
influencia alemana se encuentra menos reconocida en la literatura académica, nos referimos a
los aportes de Johann Friedrich Pestalozzi y Friedrich Froebel (Montoya, 1967, p. 48)".

El plan de estudios inicial contd con una organizacién interna en la cual cada afio se
ordenaba en tres términos de trece semanas cada uno, y otorgaba el titulo de Profesor Normal
(Memoria 1876, p. 231, presidente Avellaneda, decreto 22 de diciembre de 1875). Su
duracion tedrica fue de cuatro afios. Es decir que estuvo planificado para que se desarrollara
en ese tiempo.

Al analizar los alcances del titulo que inicialmente solo emitia la ENP, el diploma obtenido
tras terminar y aprobar el Curso Normal habilitaba para el ejercicio de la profesion de
maestro. Pero también para realizar una carrera segin su trayectoria profesional en los
diversos empleos de la ensefianza, inspeccion y superintendencia de las escuelas, esto es,
direccion e inspeccion de escuelas primarias. Asimismo, lo hacia para el ejercicio de la
ensefianza tanto en las Escuelas de Aplicacion como para el Curso Normal, es decir que
habilitaba también al ejercicio de la formacién de maestros. Lo anterior es un hecho
interesante porque muestra la estrecha vinculacién entre el ejercicio profesional y la
formacion para el mismo, en los inicios de esta formacion. Cuestion que con el tiempo se ird
distanciando y abriendo el campo de la formacién de maestros a especialistas sin experiencia
en las practicas de la ensefianza en contextos escolares.

En cuanto a la cantidad de materias, en el primer afio se mantienen diez en total, casi las

mismas hasta el ultimo término, en donde se reemplazan Geografia y dibujo de mapas por

4’Pestalozzi también ejercio su influencia en autores norteamericanos como Norman Allison Calkins
(1822-1895), quien escribid Primary Object Lessons, for training the senses and developing the
faculties of the children. A manual of elementary instruction for parents and teachers. Este libro,
traducido por Juana Manso como Lecciones sobre objetos, circulé primero en formas de fasciculos
publicados en la revista Anales de la Educacién Comun (CF. Volumen de 1869). Luego, otros
fragmentos lo hicieron en un documento llamado plan de estudio en el Curso graduado de instruccion
publica para las escuelas de Chicago, traducido por la misma educadora e impreso por el estado

nacional para su distribucién en las escuelas en 1869 (Cf capitulo dos).

82



Geografia a secas. La asignatura Observacion de la ensefianza en la Escuela de Aplicacion da
lugar a Practica de la ensefianza en la escuela de aplicacion, que se mantendra con esta
denominacioén hasta el ultimo afio, y se introduce Dibujo.

El segundo afio sostiene el mismo nimero de ramos de estudio, aunque se introducen
variaciones sobre las disciplinas verbales y matematicas. En matematicas todo el afio estara
Algebra, en las verbales se introducen Lectura y Escritura, permanecen Ejercicios de
composicion y declamacion y Gramatica reaparecera en el ultimo periodo. Los ramos Canto y
Dibujo no sufren cambios en todo el afio. Ocurre lo mismo con Ejercicios gimnasticos,
aunque en el Gltimo periodo da lugar a Ejercicios gramaticales, vinculadas a las verbales, para
luego reaparecer y mantenerse hasta el ultimo término del afio. Sobre la ensefianza o
formacion especifica continua y se sostiene hasta la finalizacion del curso con Practica de la
ensefianza en la Escuela de Aplicacion. Lo novedoso es la aparicion de Historia durante dos
términos para dar paso luego a Inglés. Se cambian Instruccion moral y Geografia por
Fisiologia y Teneduria de libros*.

El tercer afio dispone nueve ramos hasta el ultimo término que se incorpora Teoria de la
ensefianza a la formacion especifica sobre la ensefianza. Esto quiere decir que la teoria y la
practica de la ensefianza se diferencian en dos ramos de estudio separados. Se mantienen las
areas de matematicas ahora con Geometria y en el ultimo término, Revista de la aritmética® y
Trigonometria. Ocurre lo mismo con las verbales, con la introduccion de Principios de critica
literaria y manteniendo Ejercicios de composicion y declamacion. En el altimo término esto
cambia y se introducen Lectura y Discursos. Por su parte, Canto y Dibujo permanecen sin
cambios y reaparecen Historia y Geografia en reemplazo de Fisica e Inglés.

En este afio se incorporan ramos vinculados a las ciencias modernas, que incluye a Fisica
durante dos términos y en el afio siguiente a Quimica, también durante dos términos.Como
novedad se incorpora Teoria de la ensefianza, que se proyecta durante un término y amplia los
ramos especificos de la formaciéon de maestros. De este modo queda inaugurada la
configuracion definitiva de este area, compuesta por tres ramos: Observacion de la ensefianza
en la escuela de aplicacion, Practica de la ensefianza en la escuela de aplicacion y Teoria de la
ensefianza. Las mismas se encuentran presentes en el plan de estudio desde su inicio,

tomando diferentes formas.

48 Esta materia indica una preocupacion por formar en aspectos administrativos de la gestion escolar,
en coherencia con la formacion es aspectos de la direcciéon de escuelas propuesta por Stearns.

4° En un sentido de repaso general de lo ya visto, lo mismo para el caso de la materia Revista de los
estudios de las escuelas comunes.
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El cuarto afio proyecta doce ramos en todo el periodo, aunque se introducen varias
diferencias en relacion a los afios anteriores. Por ejemplo, es la primera vez que se
interrumpen las disciplinas matematicas y se incorpora Quimica durante dos términos y
Astronomia en el ultimo. A lo largo del plan se consolida el area de Idiomas extranjeros
manteniendo Inglés todo el afio y, ademds, Francés. Las disciplinas verbales varian de
término a término, en el primero estd compuesta por tres ramos, Lectura, Discursos y la
novedad, Critica literaria. De estas tres, es Discursos la que permanecera por un término mas
para luego dejar de figurar en el plan de estudios. Canto, Dibujo y Ejercicios gimndsticos se
mantienen todo el afio, sin variaciones en sus nombres. Lo mismo ocurre con los ramos
especificos de la formacion en la ensefianza: Teoria de la ensefianza y Practica de la
ensefianza en la escuela de aplicacion.

Las variaciones se producen a partir de la incorporaciéon de ramos diversos a lo largo de
alguno de los tres términos, es el caso de cuatro de ellas: Revista de los estudios de las
escuelas comunes, Logica, Filosofia moral y Psicologia. Esta tltima ubicada en el segundo
término de este cuarto afio. La Psicologia duraria trece semanas. En esta estructura, el ramo
Psicologia tenia proyectado un espacio de trece semanas en el ultimo afio, y pertenecid a la
formacion tedrica, pero especifica de la ensefianza, es decir, fuertemente vinculada con la
formacion profesional. Se ensefiaria en el Curso Normal, no en la Escuela de Aplicacion.
Otro aspecto de interés es la diferencia que se establecio en el plano del Plan de estudios
entre Psicologia, Légica y Moral, al reconocerle a cada una el estatuto de un ramo de estudio
diferente, porque en esos momentos era frecuente que aparecieran mas O menos
indiferenciadas como parte de la Filosofia, cuestion que abordaremos con mas detalle en el
capitulo siguiente.

Lo descripto hasta aqui corrobora lo afirmado mas arriba por autoras como Montoya (1967) y
Figueroa (1934) en cuanto a la importancia otorgada a las areas Matematica, Lengua y
Literatura en el plan de estudios inicial, y también la presencia de lo que tiempo después sera
entendido como Ciencias Fisicas y Naturales. Se trataba de un proyecto de formacion con un
espiritu moderno, siguiendo la vanguardia europea y norteamericana.

Gracias a la institucionalizacion de una nueva profesion, el magisterio, y a la formacion
especifica para su ejercicio, la psicologia tuvo un espacio como ramo de estudio en el area de
la formacidn especifica para la ensefianza, es decir que ya desde los inicios se la considerd
parte de la formacion profesional de maestros. En consecuencia, desde el Plan de estudios se
reconocio a la psicologia como un ramo de estudio autonomo, diferenciandose de otros tales

como Filosofia, Logica 'y Moral.
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En sintesis, al reconocer a la psicologia como un ramo de estudio la estructura institucional y
curricular del proyecto de formacion de maestros en la Argentina establecio la génesis de la
psicologia como disciplina escolar de esa formacidn. No obstante, la psicologia no lleg6 a

desarrollarse sino hasta unos afios mas tarde, en la primera gestion de José Maria Torres.

El segundo plan de estudios (1877-1880)

Tras cinco afios del primer plan de estudios se aprueba el segundo mediante el decreto del
Departamento de Instruccion Publica del 30 de enero de 1877, con lugar en Buenos Aires 'y
firmado por Avellaneda y Onésimo Leguizamon. (Memoria del ministerio de justicia, culto e
instruccion publica. Afio 1877 pp. 280-287).

El disefio del segundo plan de estudios se simplifico respecto del primero porque traz6 ramos
anuales e incorpord la cantidad de horas, lo que permite considerar su duracion. También
figura el término asignatura, que es usado en forma equivalente al de ramo de estudio.

Cada uno de los cuatro afios preveia treinta y seis horas en un promedio semanal de siete
horas diarias de cursado. En lineas generales este plan no establece grandes diferencias
respecto del primero en lo que refiere a cuestiones estructurales. El diploma que se expedia
en la ENP era de Profesor Normal.”

En primer afio las disciplinas matematicas tenian asignadas trece horas: Aritmética;
Geografia; Célculo y Canto. Por otra parte, las disciplinas verbales disponian de siete horas:
Lengua castellana; Ejercicios de lectura y escritura; Ejercicios de composicion y
declamacion. El area especifica de la formacidén de maestros se iniciaba con siete horas de la
materia Observacion de la ensefianza en la escuela de aplicacion, que se cursaba en la Escuela
de Aplicacion, es decir, que se las consideraba una materia de la practica de la ensefianza.

En algunos ramos del nuevo plan se agrega la aclaracion “ejercicios generales”, que se suma
a los criterios de organizacion curricular presentes en el primero (por areas de conocimientos;
por asignaturas tedricas y practicas, coincidentes con el espacio de cursado y el tipo de
actividad desarrollada). Esta distincién permite resignificar al resto como materias teoricas,
fuertemente vinculadas a la apropiacion por parte de los alumnos maestros de los contenidos
que serian objetos a su vez de la ensefianza; es el caso de Aritmética, Geografia, Lengua

Castellana, Francés.

%0 Al fundarse en 1875 la segunda escuela normal Argentina en Tucuman, lo hace con un plan de

estudios propio y expide el titulo de maestro normal, diferente al otorgado por la de Parana.
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La tabla 2 analiza la importancia por areas de conocimientos en la formacion docente por

cada afio segun la cantidad de horas asignadas en el plan de estudios.

Tabla 2: Importancia por areas de conocimientos en la formacion docente por afio en el segundo plan de estudios

Titulo (ENP): Profesor Normal

area de conocimiento/ hs | Primer afio Segundo afio tercer aiio Cuarto afio

semanales

Matematicas 13 9 7 4

Verbales 7 4 6 5

Especificas de la formaciéon | 7 7 13 18

(practicas)

Idioma extranjero francés: 4 francés: 4 Inglés: 4 Inglés: 4

Dibujo 3 3 2 -

Gimnasia 2 2 - -

Ciencias Modernas Nociones de fisica: | Nociones de
3 quimica: 2

Especificas de la formacion Instruccion civica: | Filosofia: 3

(teodricas) 1

Total de horas semanales 36 36

Una observacion que se desprende de la descripcion

es la progresiva disminucion de la

intensidad de las areas de conocimientos matematicas y verbales para aumentar la formacion

profesional en la medida que se pasa de un afio al siguiente. Ademas, hay una fuerte

presencia de los idiomas extranjeros, formando una linea de continuidad en la formacion,

primero francés y después inglés.

Mientras en el primer plan de estudios la materia psicologia figuraba, pero no se llegéd a

desarrollar por los obstaculos del proceso de institucionalizacién de la ENP, en el segundo

plan de estudio directamente no aparece. Al igual que en el primer plan de estudios figura la

asignatura Filosofia con tres horas semanales, a cargo de Pedro Scalabrini Ortiz.

86



Tercer plan de estudios (1880-1886)

Luego de la gestion del norteamericano George Stearns (1871-1876), José Maria Torres tomo
la direccion de la Escuela Normal de Parand, que en informes y comunicados institucionales,
pasoé a llamarse Escuela Normal Superior de Parana.”!

Torres realizd un proyecto para modificar el plan de estudios vigente (Torres, 1880, p. 13-17),
que fue rapidamente aprobado sin cambios y el 19 de enero de 1880 el Ministerio de Justicia,
Culto e Instruccion Publica lo dio a conocer en su informe anual sin modificaciones.

Como es el unico plan de estudios del cual disponemos informacion adicional sobre su
construccidn, presentamos primero algunos argumentos que Torres hizo para fundamentar la
modificacion, luego, el decreto que lo oficializé.

En primer lugar, una cuestion importante es el aumento de la duraciéon del Curso Normal de
cuatro a cinco afios, hecho que es necesario leerlo en el debate por la duracién de la
formacion de maestros, especialmente en la perspectiva de Torres. Pese al conjunto de
reformas introducidas, Torres estim6 que atn podia agregarse un afio mas de cursado para
que el plan cumpla ajustadamente con sus propodsitos. Para el director espafiol el gran
problema de fondo era el estado de situacion de que quienes ingresaban a los estudios del
magisterio, lo hacian con una escasa instruccion, producto del estado de las escuelas comunes
de ese entonces, en las cuales aun no se ensefiaba de acuerdo con la denominada educacion
moderna que tenia lugar en las escuelas normales.

El criterio general de las modificaciones, en la perspectiva torrista, fue el de mejorar la
extension de los estudios a partir de reducir la cantidad de clases semanales, pero sostenerlas
por un afio mas para favorecer mayor robustez y mejor preparacion®’Este es el caso de
Aritmética, Geografia, Lengua castellana e Historia.

El 4area especifica de la formacion para la ensefianza -la formacion teorica en Pedagogia o en
palabras de Torres, la ensefianza pedagdgica- se incrementd y también se reorganizo la
formacion practica, iniciandose en el segundo afio en vez del primero, porque el director
espafiol suponia que los alumnos estarian mejor preparados. Al cambiar la asignatura Practica

de la ensefnanza en la Escuela de Aplicacion de primer afio al segundo, Torres argumento6 que

% Con esta denominacién se buscaba diferenciar las escuelas normales que formaban profesores de
las que preparaban maestros.

%2 Sin animos de abrumar con detalles, destacamos la importancia que Torres le asign6 a lo que
denominaba solidez de los conocimientos, como criterio de analisis de la apropiaciéon de los

conocimientos en juego por parte de los alumnos maestros.
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la misma requeria cierta preparacidon que podria ofrecerse a los alumnos maestros haciéndolas
comenzar en el segundo afio. A pesar de ello, dispuso dos horas de la asignatura Observacion
de la ensefianza en el departamento de aplicacidn, es decir, ofrecid una aproximacion al
contexto especifico de la practica de la ensefianza en un contexto real desde el inicio de la
misma. En esto el director malaguefio demostrd coherencia con la importancia que le otorgd
en sus informes a la formacion en la practica, sin menospreciar los conocimientos teoricos.
Durante la direccion de Torres se consolidan dos criterios de organizacion curricular
superpuestos, el primero, que diferencia por lugar de cursado, distinguiendo el Curso Normal
de la Escuela de Aplicacion. El segundo reside en la diferenciacion entre asignaturas tedricas
y otras practicas, aunque problematizando como debia lograrse la articulacion, a partir de la
relacion de la practica en la Escuela de Aplicacion con la experimentacion.

En este plan se aumentd en una hora mas las lecciones de Anatomia y Fisiologia, en tanto
“parte de los conocimientos fundamentales de las investigaciones pedagogicas” (Torres,
1880, p. 17) y, como novedad, encontramos la primera mencién explicita a la asignatura
psicologia: “El nuevo plan establece en el 4° afio un curso de Psicologia, que seria especial
por sus aplicaciones a la educacion intelectual”. (Torres, 1880, p. 17).

Por contraste, vemos en las materias mencionadas, Anatomia-Fisiologia y Psicologia, la
diferenciacion entre dos dareas fundamentales de las investigaciones pedagogicas, las
vinculadas al area de lo humano referido a lo corporal y al area de lo humano que indaga lo
intelectual. De la diferenciacion entre areas de conocimiento referidas al cuerpo y otras
vinculadas al espiritu o alma, especificamente el intelecto, inferimos la presencia de una
concepcidn dualista de ser humano. Recuperamos aqui distinciones que realizamos en otros
apartados, sefialando que, al no ser conocimientos especificos para ser enseflados en la
profesion, se justifican porque brindarian una educacion profesional mas extensa, vinculados
al estudio de las caracteristicas de los nifios con los que van a trabajar los futuros maestros,
especificamente sobre su constitucion fisica, y otros aspectos referidos a su constitucion
intelectual.

Como otro indicio de que efectivamente se desarrollo la materia Psicologia, ademas de la
designacion del profesor, de los programas de examen y de los libros de texto, al poco tiempo
de implementarse el plan de estudios Torres escribid sobre la redistribucion de las clases de
filosofia en quinto afio y la leccién de “Psicologia aplicada a la educacion intelectual”

llevadas a cabo en cuarto afio (Torres, 1881, p. 23).
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Por ultimo en lo que respecta a la implementacion del plan de estudios, desde 1881 figura
como profesor de Psicologia, el primero en ocupar esa materia en Argentina, un egresado de
la ENP, el entrerriano Tomas Milicua.

Tomas Joaquin Milicua naci6 en Parana, el 30 de julio de 1850 y fue becado por la Provincia
de Entre Rios para estudiar en la Escuela Normal de Parana de la cual egreso con el titulo de
Profesor Normal en 1876. Si bien no se dispone de la fecha exacta de su muerte, por un
obituario tardio es posible ubicarla entre 1897 y 1898. Milicua figura como “estudiante
adelantado en el colegio Parana”, que fue la base de la escuela normal de esa ciudad. Una vez
egresado, se dedicd a la docencia en la Escuela de aplicacion y en el Curso normal, donde
estuvo a cargo de siete asignaturas y ejercid diferentes cargos de la ENP con excepcion de la
direccion. Victor Mercante, en una de sus obras, lo reconoce como su maestro de Lengua.
Desde 1881 ensefid Psicologia, entre otras. Ademas fue presidente de una Sociedad de
Estudios Pedagdgicos fundada en 1885 y se desempefio como vocal del consejo General de

educacidén de Entre Rios .

Tabla 3: Importancia por areas de conocimientos en la formacion docente por afio en el Tercer plan de estudios (1880-1886):

Titulo (ENP): Profesor Normal

drea de conocimiento/ hs | Primer afio Segundo afio tercer afio Cuarto afio Quinto afio

semanales

matematicas 14 9 7 4

verbales 6 4 6 5

Especificas de la |2 7 13 18

formacion (practicas)

idioma extranjero francés: 4 francés: 4 Inglés: 4 Inglés: 4

dibujo 3 3 2 -

Gimnasia 2 2 - -

Ciencias Modernas Nociones  de | Nociones de
fisica: 3 quimica: 2

Especificas de la | Historia®: 3 Instruccién Psicologia: 3

formacion (tedricas) civica: 1

Total de horas semanales | 36 36

% No queda claro si con la introduccion de historia se sumaria una nueva categoria, de estudios

histéricos, o bien, si se incorpora al area especifica de la formacién. Lo primero es mas probable.
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Cuarto plan de estudios (1886-1887)

Hasta 1886, en Argentina hubo tres Escuelas Normales Superiores, dos en Capital Federal y
una en Parand, el resto eran Escuelas Normales Elementales. El de 1886 fue el primer plan
aprobado que busco regir las escuelas normales de todo el pais, a partir del decreto del
Ministerio de Justicia, Culto e Instruccidén Publica fechado el 28 de febrero de 1886. Si bien
se desconoce quién lo escribid, en el articulado que antecede al listado de materias para la
enseflanza, se cita a Jos¢ Maria Torres. Especificamente se lo considera en relacion al
problema de la duracion de los estudios de la formacion de maestros y profesores normales.
El proyecto llevd de cinco a seis afios la duracion tedrica de la formacidon de profesores y
profesoras normales. Ademas el decreto mencionado reconocid en el nivel legal las
diferencias en los titulos reconociendo a su vez la existencia de dos clases de escuelas
normales las elementales y las superiores. Mientras las primeras formarian Unicamente
maestros y maestras para la educacién primaria denominada elemental, las segundas
formarian profesores y profesoras, cuyas incumbencias, ademas de la ensefianza profesional
en escuelas primarias, implicaria la formacién en superintendencia, inspeccion y direccion de
las escuelas comunes, asi como también, habilitaba para la docencia en el curso normal en las
escuelas normales (Decreto 28 febrero 1886, articulo 1°).

El decreto establece una reorganizacidon de tiempos y actividades de ensefianza, propone
dividir el afio escolar en dos términos de veinte semanas cada uno. Los exdmenes escritos
seran en la ultima semana del primer término seguida de una semana de descanso, mientras
los exdmenes orales tendrian lugar en las dos ultimas semanas del segundo término (articulo
8°). A su vez, la formacidon docente se diferenciaba en un curso normal elemental, que
expedia el titulo de maestros o maestras de educacion primaria elemental, y el curso normal
superior, con el titulo de profesor o profesora.

Otro argumento sobre la necesidad de ampliar la duracién de la formacion sera el eje del
debate curricular iniciado por Torres al fundamentar el plan anterior. Quién escribio el
decreto empled el mismo argumento usado por Torres algunos afios antes (Torres, 1880): no
debia acortarse la duracion de la formacion docente por debajo de los cuatro afios, a la usanza
de otros paises, porque en Argentina el estado de la educacion formal previa era muy
diferente. Es decir que los conocimientos adquiridos en las escuelas primarias eran
considerados insuficientes por funcionarios del gobierno nacional en la figura del secretario

del Departamento de Instruccion Publica, o del espaiiol Torres.
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Como curiosidad, el plan de estudios de 1886 reconocié titulos diferenciados por sexo™,
incorporando trayectorias diferenciadas para varones y para mujeres. Describimos
brevemente las diferencias entre las asignaturas previstas para cada titulo y veremos la
presencia de la materia Psicologia en cada uno de ellos.

La duracion tedrica para acceder al titulo de maestro de educacion primaria elemental era de
cuatro anos.

El plan de estudios mantuvo el criterio de diferenciar asignaturas en “ejercicios” y otras, lo
que permite inferir la distincion entre materias tedricas y practicas.

En primer afio Aritmética y Lengua tienen la mayor cantidad de horas asignadas, el total de la
segunda, entre castellano y francés, suman siete horas. En el segundo afio hay un intento por
balancear la cantidad de horas, por lo que se reduce una hora de Aritmética, una de Francés e
Historia aumenta en una hora. Resulta de interés la descripcion en el plan de estudios de los
contenidos generales de pedagogia, en este caso, la presencia de dos asignaturas denominadas
Metodologias, una general -donde se trabajaba sobre principios fundamentales y reglas
generales del arte de ensefiar- y otra particular del nivel, la metodologia especial de la
ensefianza primaria elemental. En el tercer afio, al sumar el total, hay un exceso de tres horas
que no es reconocido en la suma final del documento original. Continta la Metodologia
especial de la ensefianza primaria elemental e incorporé Gobierno escolar. A Historia se le
dio continuidad desde el inicio y a lo largo de toda la formacién, no en modo esporadico
como en otros planes.

Llegados al cuarto y ultimo afio aparece Psicologia con una importante carga horaria de
cuatro horas semanales, aunque forma parte de la asignatura Filosofia y hace conjunto con
Logica y Moral, de lo que deducimos que psicologia es entendida como una rama de la
filosofia.

Respecto del titulo de maestra de educacidn primaria elemental era de cuatro afios y
seflalamos las diferencias comparando con el plan de estudio para varones. En el primer afio
disminuyen una hora de Célculo y otra de Aritmética, reemplazandolas con dos horas de
Labores de mano. En el segundo afio, hay una reduccion de una hora de Aritmética y otra de
Dibujo, respecto del plan de maestros varones. El tercer afio incorpora Aritmética mientras
reemplaza tres horas de Fisica por dos horas de Economia doméstica. En cuarto afio, cambia

Teneduria de libros por Economia doméstica y aumenta una hora, a la vez que modifica la

% En esa época se solaparon los conceptos de género y sexo, comprendidos como un binario (varén
/ mujer). De todos modos, los estudios sobre género son muy posteriores al periodo estudiado (Cf.
Martinez, 2012)
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palabra Gobierno escolar por Organizacion escolar. La asignatura Psicologia mantiene las
cuatro horas de la formacion para maestros varones.

En el caso de los planes de estudios de los profesorados de educacidon primaria, mantienen
diferencias entre varones y mujeres. En lineas generales son los planes de estudio para
maestros y maestras, con dos afios mas cada uno. Dado que en el documento no se consignan
los datos del quinto afio del plan de estudio para varones, no podemos comparar ese afio, no
obstante, en el de mujeres, figuran dos horas anuales de Higiene doméstica.

Estos planes de estudio comienzan a reconocer al ejercicio profesional como un ambito de
formacidn, asi como también a homologar planes entre diferentes establecimientos. Asi, los
alumnos maestros que aprobaran los examenes de cuarto afio en cualquier escuela normal
accederian al diploma de maestro de educacion primaria elemental, mientras aquellos que al
terminar el curso normal elemental en una escuela Normal Superior con un promedio de mas
de seis puntos, podian ingresar al Curso Superior, para acceder al diploma de Profesor
Normal. Ademas, en el articulo once del decreto, se estipuld que cualquier maestro normal de
educacion primaria elemental que acredite el ejercicio de su profesion en una escuela publica
durante tres afios consecutivos, tendria derecho a una beca como aspirante al diploma de
Profesor en una Escuela Normal Superior.

Por compartir una formacién comun que luego iba diferenciandose de acuerdo con criterios
de sexo y de titulos, en lo que durd este plan de estudios, maestros, maestras, profesores y

profesoras recibierian formacion en Psicologia.

Tabla 4: Importancia por areas de conocimientos en la formacioén docente por afio en el cuarto plan de estudios.

Titulo: Maestro de educacion primaria elemental.

de | Primer afio Segundo afio Tercer afio Cuarto afio
conocimiento/ hs
semanales
matematicas 14 11 6 6
verbales 6 6 5 2
Especificas de la |3 5 8 13
formacion (practicas)
idioma extranjero francés: 4 francés: 3 Francés: 2 Francés: 4
dibujo 3 3 3 1
Gimnasia 2 2 2 1
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Ciencias Modernas

Nociones de fisica: 3

Nociones de quimica:
3

Historia:

3

2

Especificas de 1la
formacion (teodricas)

Moral y Urbanidad: 2

Filosofia (Psicologia,
Légica, Moral): 4

Ciencias naturales

Historia natural: 3

Historia natural: 3

Total de
semanales

horas

36

36/37

36

36

En congruencia con los alcances del titulo, el plan de Profesor Normal incorpora ademas de

las Practicas en la Escuela de Aplicacion, Practicas en el Curso Normal Elemental, es decir

en la formacion de maestros.
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Tabla 5: Importancia por areas de conocimientos en la formacion docente por afio en el quinto plan de estudios.

Titulo de Profesor normal. (En el documento original falta quinto afio)

drea de | Primer afio Segundo afio Tercer aiio Cuarto afio

conocimiento/ hs

semanales

matematicas 12 10 5 4

verbales 6 6 5 2

Especificas de la |3 5 8 15 3

formacion (practicas) materias:Pedagogia,
Observaciones en la
escuela de aplicacion,
Critica  pedagogica,
Practicas en la escuela
de aplicacion )

idioma extranjero francés: 4 francés: 3 Francés: 2 Francés: 1

dibujo 3 3 2 1

Gimnasia 2 2 1 1

Ciencias Modernas - - - Nociones de quimica:
3

Historia®: 3 3 3 3

Ciencias naturales

Historia natural: 3

Historia natural: 3

Especificas de la
formacion (teodricas)

Moral y Urbanidad: 2

Anatomia, fisiologia e
Higiene: 3; Teneduria
de libros: 1

Filosofia (Psicologia,
Légica, Moral): 4;
Instruccion civica: 2

Especificas para | Labores de mano: 2 Labores de mano: 2 Economia doméstica: | Economia doméstica:
mujeres. 2; Labores de mano: | 2
1
Total de horas | 36 36/37 36 36
semanales

Quinto plan de estudios (1887-?)

A poco menos de un afio respecto del plan de estudios del afio 1886, se sancion6 un nuevo

plan de estudios

denominado Plan de estudio cientifico Nacional de educacion

(Departamento de instruccion publica, decreto diciembre 31 de 1887). Aqui vemos una

posicion diferente a la de Torres sobre el debate de coémo deben formarse maestros y

profesores. Resulta de interés destacar algunos argumentos contenidos en los articulados que

%5 Es una materia a la cual se le da continuidad desde el inicio de la formacion, a diferencia con otros

planes.
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presentan la grilla de materias que componen al plan. El primero, es el de la irracionalidad de
la cantidad de materias de planes anteriores y, en consecuencia, la prolongacion innecesaria
de la duracién de la formacion de maestros, maestras, profesores y profesoras normales. La
aclaracion del sexo responde a ciertos recorridos de formacion diferenciados consignados en
las tablas siguientes. El segundo gran argumento para modificar el plan de estudios remitia a
la necesidad de unificar los planes de estudio. Como consecuencia de lo anterior, se planted la
equivalencia entre las escuelas de aplicacion, anexas a las escuelas normales, con las
diferentes escuelas comunes. El tercer argumento es el andlisis de la duracion de estos planes
en otros paises. Una cuestion que se contintia con el anterior es el reconocimiento de ciertos
trayectos de cursado diferenciados de acuerdo con el sexo de las y los alumnos/as.

A grandes rasgos, las diferencias de asignaturas por sexo consisten en una reduccion de una o
dos horas en materias de las dreas Matematicas, Verbales y Gimnasia, durante la formacion
de maestras, que se reemplazan por asignaturas como Labores de mano, Economia
Doméstica, Labores, Corte y confeccion. Por su parte los varones recibirian clases de

agricultura.

Tabla 6: Importancia por areas de conocimientos en la formacion docente por afio.

Titulo: Profesoras normales

area de | Quinto aiio Sexto aiio
conocimiento/ hs

semanales

matematicas 5 3

verbales 4 5
Especificas de la |14 14 (3m)
formacion (practicas)

idioma extranjero inglés: 5 Inglés: 5
dibujo 1 1
Gimnasia - -

Ciencias Modernas 2 2
Historia: - 2
Ciencias naturales - 2
Especificas de la | Complemento de | Nociones de

formacion (tedricas)

filosofia: 2

economia politica: 1

Especificas para

Higiene domestica: 2
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mujeres.

Total de
semanales

horas

36/33

36/35

Tabla 7: Maestros normales - Maestras normales (v - m indican las materias en que se diferenci6 la formacion

de acuerdo con el sexo).

drea de | Primer afio Segundo afio Tercer afio Cuarto afio Quinto aiio

conocimiento/ hs | v-m vV -m v-m v-m

semanales

matematicas 9-8 9-7 9-8 8 5

verbales 7 7-3 5 3 -

Especificas de la | 8 8 8 8 10 2 m)

formacion

(practicas)

idioma extranjero | - francés: 3 Francés: 2 inglés: 3 Inglés:4

dibujo 2 2 3 2 2

Gimnasia 3-2 3-2 3-2 2 2

Ciencias - Ciencias Nociones de fisica | - Quimica

Modernas naturales: 2 y quimica elemental: 2

experimental: 2

Historia: 2 2 3 3 3

Especificas para | Labores de mano: | Labores de mano: | Labores. Corte y | Labores. Corte y | Labores. Corte y

mujeres 2 2; Economia | confeccion: 2 confeccion: 2 confeccion: 2

Doméstica: 2

Especificas de la | - - Instruccion moral | Instruccion moral | Filosofia: 3

formacion y fisica: 2 y civica: 2

(tedricas)
Zoologia, Botanica,
Anatomia, Mineralogia y
Fisiologia e | Geologia: 2
Higiene: 2

Total de horas | 31-29 34-33 36 35/33 33/35

semanales

A modo de sintesis de la presencia de la psicologia en los planes de estudio de la formacion
de maestros, revisamos los principales hallazgos.
En el primer Plan (1871-1876) Psicologia tiene asignado un término en el cuarto y ultimo afio

del mismo, es decir, una duracién de trece semanas. Aunque no se consigna la cantidad de
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horas, se la considera parte de la formacion pedagdgica, es decir, una disciplina especifica de
la formacion de maestros profesionales. La ensefianza de Psicologia estaba prevista en el
Curso normal, lo que le otorga un caracter tedrico. Esto quiere decir que no tendria correlato
en la ensefianza de las practicas profesionales en el Departamento de aplicacion de la ENP.
Como hemos visto, por las dificultades del proceso de institucionalizacion, no llegd a
desarrollarse.

En el segundo Plan (1876-1880) psicologia no aparece, aunque, en una posicion equivalente a
ella en el plan anterior, se encuentra Filosofia, con tres horas semanales en el cuarto y ultimo
afio.

En el tercer Plan (1880-1886) Psicologia tiene tres horas semanales anuales en el cuarto de
los cinco afios de duracidn tedrica. En cuanto a sus objetivos, se espera que amplie los
conocimientos profesionales, especialmente a lo que se denomina Educacion Intelectual. Se
designa al primer docente de esta disciplina, un profesor egresado de la ENP, el entrerriano
Tomaés Milicua.

El cuarto Plan (1886-1887), al reducirse un afio respecto del anterior, reorganiza lo que eran
tres materias diferentes en una sola que lleva por nombre Filosofia e incluye Psicologia,
Logica y Moral. Esta materia tiene cuatro horas semanales en cuarto afio.

En el quinto y ultimo Plan analizado (1887- 188?), no figura la palabra Psicologia como una
disciplina, pero si Filosofia, al igual que en el anterior, con tres horas semanales en el quinto
y ultimo afio. No obstante, al consultar un programa de examen de 1888, se evaliian por
separado tres materias: “Sicologia”, Logica (“examen oral, practico”) y Moral (“examen
escrito”), lo que demuestra al menos hasta aqui la continuidad del plan de 1880.

Desde 1892 se observa un aumento en los temas del Programa de examen de Pedagogia, que
pasa de tener diecinueve temas en este afio a treinta y tres temas en el Programa de 1895.
Encontramos aqui elementos para afirmar la hipdtesis siguiente: ante la reduccion de horas o
de afios en los sucesivos Planes de estudio, se operd una reorganizacion de temas similares
que antes parecian encontrarse superpuestos en materias diferentes. Para el caso de Psicologia
y Pedagogia, esto ocurri6 en torno a la Educacién Intelectual. La reorganizacion de temas de
acuerdo con los cambios de la estructura curricular evidencia el peso de la misma sobre la
seleccion de contenidos de la Formacion de maestros por sobre otros criterios como por
ejemplo, la estructura de una disciplina académica.

Las similitudes, diferencias y superposiciones de contenidos Psicoldgicos y Pedagogicos en

esta formacidon abren camino al andlisis de la dimensién contenidos de Psicologia como
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disciplina escolar en los inicios de la formacion profesional de maestros en Argentina,

cuestion que abordaremos de lleno en el proximo capitulo.

Concepciones pedagoégico-didacticas sobre la formacion de maestros en

informes de direccion

El analisis de los planes de estudio mostrd que la psicologia estuvo presente desde los inicios
de la formacion de maestros en la Argentina. Ademas, la estructura institucional y curricular
de ese proyecto de formacidn, al reconocer a la psicologia como un ramo de estudio,
establecié la génesis de la psicologia como disciplina escolar de esa formacion. Para
continuar, es necesario preguntarnos de qué psicologia se trato.

Al menos dos caminos se abren para resolver esa pregunta; uno es la concepcion
aplicacionista y el otro la concepcion que plantea la historicidad de los objetos y discursos en
general y en particular de los objetos psicolégicos. Mientras la primera supone que las
relaciones entre disciplinas o campos de conocimiento se producen como relaciones de
subordinacidn, la segunda busca comprender modos de articulacion a partir de preguntas y
problemas que los actores se hicieron y a partir de las cuales cierto término o categoria cobrd
valor de uso.

A modo de ejemplo, la concepcidn aplicacionista habilita la pregunta ;qué demandas le hizo
la educacion a la psicologia? No obstante, las preguntas interesantes se encuentran en el otro
camino, esto es, ja partir de qué actores, ambitos y en funcion de qué problemas se
establecieron las relaciones entre la psicologia y la formacion profesional de maestros en la
Argentina?>®

Las respuestas a los interrogantes formulados se fundamentan en el analisis de los informes
de direccion consultados en las Memorias del ministerio de justicia, culto e instruccion
publica de Argentina, que fueron digitalizados por la Universidad de Harvard y puestos en
circulacién por Google. Consignamos los nimeros de pagina en el caso que se encuentren
disponibles en el original digitalizado. Los informes de direccion son informes anuales
dirigidos al ministro de Instruccion Publica, que trataban aspectos generales (pedagdgicos,

administrativos, economicos y materiales) del estado de la ENP.

% A esta pregunta la recuperamos en el capitulo siguiente, a propésito de la necesidad de diferenciar
la Psicologia como disciplina escolar a partir y para la formacién docente, de Psicologia como

disciplina académica, para el gjercicio de profesionales de la psicologia.
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Mediante el analisis del cuerpo de documentos de informes de direccion exploramos a
continuacion la principal relacion entre la psicologia y la educacion en la formacion de
maestros: las concepciones pedagdgico-didacticas en las direcciones iniciales de la ENP.

En cuanto al término concepciones pedagogico-didacticas que empleamos para el analisis es
una categoria emergente en este trabajo y da cuenta de los modos mas o menos articulados de
definir un proyecto de formacién de maestros profesionales, es decir, una representacion
general de la Instruccidon Publica o de Educacion Comun, sus propositos y objetos; asi como
también, los enfoques de ensefianza en los que se formaron a los maestros para su ejercicio

profesional tanto en el nivel de las escuelas primarias como el de la formacién de maestros.

George Stearns (1871-1875): instruccion, educacion y democracia; entre la

formacion de ciudadanos y su ilustracion.

(Por qué la profesion militar de nuestros hombres es honrosa
mientras la de la ensefianza de educarlos es desdefiada?

George Stearns

Hasta el momento, la perspectiva pedagdgica didactica del primer director no ha sido objeto
de atencion de otras investigaciones, aunque retomamos trabajos realizados con objetivos e
intereses diferentes de los nuestros (Bonell, 2008; Carli, 1995).

Stearns asumi6 la tarea de convertir la ensefianza en una profesion en la Argentina, tarea que
implicaba generar condiciones materiales y culturales en nuestro pais. Respecto a las
segundas, consideraba necesario difundir en la sociedad la importancia de la Instruccion
Publica y, en consecuencia, la importancia de los maestros y su formacion (Carli, 1995). El
epigrafe de esta seccion compara el alto reconocimiento social de los militares, con el escaso

reconocimiento a los maestros, lo que indica una obra en pleno proceso de construccion.”’

% Ya sefialamos la escasez de fuentes documentales primarias conservadas de la direccién de
Georges Stearn, la cual puede explicarse por la intensa actividad del director norteamericano, quien
fundd y organizé dos Escuelas Normales, una en Parana (1871) y otra en Tucuman (1875). En
segundo lugar, sus viajes relacionados con estas actividades organizativas, como los realizados a
Europa y a Estados Unidos, para comprar materiales educativos con los cuales montar laboratorios
de ensefanza de Fisica y Quimica en la formacién de maestros. Otro factor adicional fue el poco
tiempo que vivié en Argentina (entre 1869 y 1876) y, por ultimo, el cambio de profesion al regresar a
su pais, en donde estudié y ejercié la abogacia. Nuestra seleccién se limitd a los tres Informes de
direccion escritos por el nortamericano entre las idas y venidas de su gestién, el primero fechado el
13/01/1872, el segundo 15/01/1873 y el tercero, el 04/12/1873.
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Para ganar en claridad explicativa diferenciamos los niveles educativos y los propositos de la
ENP y de la educaciéon comun. Es decir, presentamos por separado, con fines de anélisis, el
objeto de la formacion de maestros de los propdsitos de la educacion comun de nivel
primario. El primero esta desarrollado en el capitulo anterior.

En lo que se refiere a la concepcion de Stearns de la escuela primaria, esta debia ser para el
nifio la puerta de la sociedad, de modo tal que educar, en esta perspectiva, se entendia como
ilustrar y formar el caracter de los nifios.

Si la ilustracién implicaba la transmision de conocimientos, la formacidén del caracter
consistia en la interiorizacidon de un orden legal externo, representada en la figura del maestro
y de su gobierno del aula. Si aceptaba esta figura, el nifio ya entraria a la sociedad con una
base previa para desarrollar el orden social externo y, al respetar las leyes, se tenia como
horizonte el bien comun, no s6lo su propia voluntad. He ahi el sentido de la disciplina
escolar.

En palabras de Stearns:

En la escuela el nifio empieza a aprender que sus derechos no son superiores a los derechos de los
demas. Ve en el maestro la incorporacion de un gobierno, se sentird gobernado, aprende a obedecer, se

acostumbra a la idea de ley y de respetar la ley porque es ley. (Stearns, 1872)
El primer director de la ENP interpretd el proyecto educativo del gobierno nacional
haciéndose eco de aquél: el mejor medio de materializar la educacién comun es por la via de
la formacion de maestros.
En esta linea, esa formacion debia desarrollar en los futuros maestros actitudes para ejercer la
ensefianza. Y al preguntar como hacerlo, su respuesta fue “a través de buenos ejemplos
practicos” y de condiciones o medios materiales apropiados.
Por tal motivo, para Stearns la institucion naciente tendria que cumplir con dos objetos u
objetivos adicionales: por un lado, el estudio de las necesidades educativas del pais para
formular un sistema de educacidon que asegure el éxito de la Instruccion Publica. Por el otro,
transformar a la ENP en un conservatorio de los mejores métodos de ensefianza a nivel
mundial. (Stearns, 1872, p. 371).
Bajo estos propositos, se desarrollaron los departamentos de la ENP, el Curso normal, en

donde tendria lugar la formacion tedrica y la Escuela primaria de aplicacion, en donde los
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futuros maestros observarian directamente los buenos ejemplos, para luego ensayarlos alli’%;
cuestion que observamos en el primer apartado de este capitulo, en la diferencia entre
materias tedricas y practicas.

En cuanto al andlisis del desarrollo de la formacion de maestros, el director organizador
esperaba que los futuros profesionales lograran conocimientos duraderos y profundos. Esta es
la clave de lectura para entender la disposicién de tiempos, espacios y actividades en los
inicios de esa formacion.

En el Curso normal, Stearns establecidé un meticuloso sistema con el que buscé favorecer el
estudio permanente por parte de los futuros maestros, y un seguimiento constante de los
docentes del Curso normal.

Fue asi que dispuso un conjunto de requisitos para el cursado y el seguimiento de los
estudios. Entre otros observamos recitaciones diarias, examen de término, examen mensual,
escrito sobre estudios del mes. Al mismo tiempo, este conjunto de actividades permitirian
examinar tanto el estado del establecimiento, como el estado particular de cada alumno.
Ademas, se establecid un detallado sistema de escalas y equivalencias entre el valor de cada
recitacion diaria, asistencia y nota. Por ejemplo, en caso de que un alumno-maestro faltara a
una clase y no justificara su inasistencia, se computaba como un no saber la leccion
correspondiente. Observemos en la letra de Stearns la formulacion completa de este detallado

sistema de clasificacion:

Cada mes hay un examen por escrito cuyo resultado tiene el valor de cinco recitaciones, y al fin de
cada término, cada tres meses, hay un examen también por escrito, abrazando todas las materias
cursadas durante el término, y el resultado de este vale quince recitaciones. Al fin del afio hay un
examen general por escrito de todas las materias del afio y el resultado vale tanto como un término de
estudio. El término medio de todas estas pruebas determina la clasificacion del alumno y V.E. vera que

esta clasificacion debe indicar los conocimientos del alumno.(Stearns, 1874, p. 792)

Lo que a simple vista y en términos actuales parece un sistema excesivo, puede matizarse al
conocer que Stearns entendia a la formacidon como una contraprestacion por la beca que los
alumnos recibian del Estado Nacional. (Stearns, 1874).

Los inicios de la formacion de maestros en la ENP posibilitaron la configuracion de un

campo de problemas profesionales novedoso en Argentina, sentando las bases para la

% De hecho, hasta que Stearns contrata a una maestra que pueda ensefiar con las formas
consideradas modernas de ensefianza, €l mismo ejerci6 los roles de director, maestro y de profesor

en los dos departamentos mencionados.
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construccion de un area de conocimientos especificos construida a partir de diferentes saberes
preexistentes®. En ese caldero se forjé una concepcion de buena ensefianza.

Uno de los testimonios mas importantes para la reconstruccion del enfoque didactico en que
se formo a los primeros maestros en la ENP es el libro de Wickersham Methods of
Instruction, que en nuestro pais curiosamente se tradujo como métodos de ensefianza®.

De este manual recuperamos el subtitulo cuya traduccion nos pertenece: “métodos de
ensefianza®', el 4rea de la filosofia de la educacion que se ocupa de la naturaleza de las
diferentes ramas del conocimiento y de los métodos de ensefiarlas de acuerdo con esa
naturaleza”. (Wickersham, 1865, p. 1).

Con el propdsito de ir comparando las diferentes concepciones pedagogico-didacticas en las
sucesivas direcciones de la ENP, de la cita destacamos la articulacion del término naturaleza
junto al de ensefianza®. En este caso, la naturaleza que los maestros debian conocer para
poder ensefiar eran las caracteristicas de los diferentes “ramos™ o areas de conocimiento.
Ademas, el tercer término crucial es método que, vinculados a los dos anteriores, extraemos
lo siguiente: tempranamente en la ENP, la formacion de maestros profesionales para la
enseflanza primaria se organizé a partir de considerar la buena ensefianza como una cuestion
de método, fundamentado en un saber no solo de los conocimientos a ensefiar, sino también,
de la naturaleza de esos conocimientos.

Si queremos encontrar la interseccion en la cual se articulan psicologia y educacion en la
formacién de maestros, es necesario considerar una dimension adicional de la buena
ensefianza: su proposito. Esta cuestion se deduce al observar detenidamente algunas
indicaciones sobre como ensefiar que fueron escritas por Stearns para la ensefianza en la
Escuela de Aplicacion de la ENP, en torno a cinco asignaturas: Lectura, Ortografia,

Aritmética, Geografiay Caligrafia.

% Esto se vuelve evidente al revisar las disciplinas en los primeros planes de estudio, como se puede
observar en la primera parte de este capitulo y, en el caso especifico de Psicologia y su construccién
como disciplina escolar en la formacién de maestros, que abordaremos en los capitulos cuatro y
cinco.

50 Decimos curioso, porque el término mas ajustado para la traduccion seria instruccion, el cual era
de uso comun en ese momento. En este trabajo, mantenemos la traduccién local que se hizo en ese
momento.

51 En el original, instruction.

52 En el original, instruction.
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Stearns considerd la lectura como la base de la educacién de los nifios*, para su ensefianza

tomo¢ el llamado método de palabras de Estados Unidos. En sus propios términos:

El método elegido para la ensefianza de la lectura (...) es conocido en Estados Unidos como de
palabras. (...) Una atencion especial ha sido dada a la lectura, como la base principal de la futura
educacion del nifio. La ortografia en lo que se refiere al modo de deletrear las palabras se ensefia al
mismo tiempo, de modo que el nifio va aumentando su vocabulario al mismo tiempo que
familiarizandose con las letras y sus combinaciones en palabras. (Stearns, 1874, p.755)

Las ventajas que ofrece [el método de palabras] son entre otras cosas las siguientes. El nifio desde el
principio piensa, estudia, compara. Su inteligencia se despierta. Se interesa en aprender. Reconoce el
progreso hecho y se anima para nuevos esfuerzos. La palabra es siempre para ¢l representante de una
idea y nunca cae en la equivocacion tan usual bajo el antiguo sistema de considerarlo como un enigma
que esta resuelto cuando él haya podido formar con la lengua los sonidos representados por los

caracteres. Lee , pues, con inteligencia y trata de expresar ideas, no palabras. (Stearns, 1874, p.788)
Es interesante destacar coémo al contenido de ensefianza llamado deletreo, le corresponden
algunas finalidades o propositos de la ensefianza, como “leer con inteligencia, aumentar el
vocabulario, familiarizarse con las letras y con las combinaciones de palabras”. Respecto a
las actividades, acciones u operaciones esperadas encontramos el proposito general de
“despertar la inteligencia”. Esto incluye operaciones tales como pensar, estudiar, comparar,
pero también, reconocer el progreso realizado en los estudios y animarse a nuevos esfuerzos.
En el caso de la ensefianza de la ortografia, el contenido deletreo y formacion de palabras
tiene como proposito llegar a escribir oraciones mediante dictados, empleando formas de uso
cotidiano provenientes del comercio y de la correspondencia epistolar. La ensefianza se
plantea como un proceso graduado, cuyos pasos son deletreo, dictado, escritura de ‘formas
utiles’.

La ensefianza de la ortografia consiste en formar palabras con letras de madera o hueso que estan

puestas a disposicion de los nifios y con que se divierten cuando no estan ocupados con los ejercicios

de clase. Cuando estan mas avanzados aprenden a escribir palabras sobre pizarras y a deletrear las

palabras que leen. (...) No es el solo deletrear que aprenden asi, sino que se cultiva la observacion del

niflo, y le ensefia desde el principio a analizar los objetos que se presentan a sus 0jos.

Mas adelante aprende la ortografia, escribiendo oraciones a la dictacién del profesor y por fin,

escribiendo formas dtiles, sea del comercio, como: pagarés. recibos, cartas de negocio, etc. o sea

formas de la correspondencia epistolar. (Stearns, 1874, p. 788)

La caligrafia se ensefla, desde que el nifio sepa leer regularmente, siguiendo el sistema

Norte-Americano de Payson, Dutonn y Scribner. (Stearns, 1874, p. 788)

83 Indicador fundamental de la institucionalizacién o pasaje de una cultura marcadamente oral hacia

otra escrita (De Miguel, 1995)
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La ensefianza de la aritmética se consideraba que debia ser graduada, al igual que los
ejemplos que venimos considerando. Es decir que se recomendaba comenzar por la
enseflanza de los nimeros y las enumeraciones de objetos para luego pasar a las operaciones
a realizar con ellos. Se enfatiza no sélo el empleo de nimeros y operaciones aritméticas, sino

ademas, la posibilidad de explicar el proceso de su desarrollo.

La Aritmética también se ensefia gradualmente, empezando por contar y enumerar objetos uno por uno,
después de dos en dos, de tres en tres, etc. De alli se procede a la adicidn, la resta, la multiplicacién y la
division, formando la base segura de su progreso, haciendo que comprenda y explique todo punto en

estas operaciones. (Stearns, 1874, p. 788)
Los conocimientos sobre espacios geograficos, distancias, direcciones, climas y suelos,
nuevamente, no s6lo comprometeria el contenido a ensefiar sino una explicacion de cémo
ensefiar; a través del sentido de la vista, por los ojos, sefialando en el mapa, ofreciendo una
presentacidn del objeto en cuestion lo mas clara posible. Lo que deja entrever que se busca el
desarrollo de algo mas que la transmisidén de conocimientos, en este caso, la comparacién de

diferentes caracteristicas de objetos geograficos.

La Geografia se ensefia en lo posible por los ojos, dando al nifio la mejor idea posible de las
definiciones que alli se encuentran, apuntando en el mapa todo lugar de que se habla, comparando
distancias, direcciones, climas, suelos, producciones, etc. de las varias comarcas de la tierra. (Stearns,

1874, p. 788)

Del anélisis de las recomendaciones sobre la enseflanza se entiende que su proposito
fundamental es propiciar el desarrollo de la inteligencia de los nifios a partir del ejercicio de
sus operaciones, tales como pensar, comparar y estudiar. Pero ademas, se propone despertar
el interés de los nifios por aprender; transmitirles conocimientos y formar el caracter.

En esta perspectiva, el trabajo con los contenidos esta al servicio de despertar la inteligencia.
De alli que las actividades, acciones u operaciones esperadas en los alumnos se sintetizan en
el verbo cultivar. Como hemos visto, esta accion consiste en desarrollar la observacién y el
analisis de objetos que se le presentan a los ojos de los nifios.

Para Stearns, el enfoque de ensefianza que reunia estas caracteristicas y en el cual se comenzo
a formar a los maestros graduados de la ENP desde sus inicios es el llamado Object lessons,
traducido al espafiol como Lecciones sobre objetos y también como lecciones objetivas. A
continuacion transcribimos un fragmento del libro que se tradujo al espafiol como Lecciones
sobre objetos, escrito por el norteamericano Norman Allison Calkins (1822-1895). Este libro
de texto se empled en la formacion de maestros en Estados Unidos, y también circulo
tempranamente en nuestro pais y luego fue trabajado por egresados de la ENP. El texto de

Calkins transmitia las ideas de Pestalozzi sobre pedagogia y psicologia (Lorenz, 2018).
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Sin animos de ser exhaustivos con el tratamiento del manual de Calkins, recuperamos dos
ideas fuerza que refuerzan nuestro analisis de la concepcidon pedagdgico-didactica en la
primera direccion de la ENP y lo amplian. La primera es que las lecciones sobre objetos se
disponen adaptandose a la facultad mental de los alumnos a quienes son dirigidas, con el
proposito de desarrollar esas facultades y cultivar el habito de observacion pronta y precisa.
La segunda, es que el modo de brindar informacion se convierte en el medio para el
ejercicio® de las facultades mentales.

En sintesis, deja en claro que el proposito de la instruccion® no se agota en el ejercicio de la

memoria que, como veremos, es una de las facultades de la inteligencia, entre otras:
True Object Lessons are arranged with special adaptation to the mental condition of the pupils to whom
they are to be given; and they are made to keep prominently in view the development of the faculties of
children, and the cultivation of habits of ready and accurate observation. The manner of giving
information is made the means of training the mental power of pupils, so that the instruction

necessarily becomes much more valuable than any exercise of the memory (Calkins, 1861, s/n)

En otros términos, los aspectos metodologicos de la ensefianza y sus actividades, al cultivar
los habitos son un medio para ejercitar las facultades mentales y, de ese modo, desarrollarlas.

Asi, en la formulacion de los objetivos y de los principios de la buena ensefianza se encuentra
articulado intimamente el término inteligencia, el cual se transformé en el principal referente
tedrico de la concepcidon pedagdgico-didéctica con la cual comenzo la formacion de maestros

en la Argentina.

En suma, en sus inicios, la formacién de maestros profesionales encontr6 su lugar entre una
ciencia y una practica. El primer director de la ENP ubico al maestro graduado en el lugar
central para la difusion de la educacidn comun, por su saber acerca de la ensefianza. Lugar
que derivo de la importancia que el norteamericano tratd de construir, tanto en la busqueda de
legitimidad social como de financiamiento, aspectos fundamentales para la institucion
naciente.

A nivel de las ideas pedagogicas y didacticas, el campo de la formacion de maestros se inicid
en Argentina con una concepcion bifronte de educacion; compuesta por los términos
instrucciéon y educacion. Mientras la instruccidn consistia en el trabajo especifico con
conocimientos como medio para desarrollar las facultades mentales, por su parte, la

educacion, era entendida como formacion del caracter.

54En el original, training.
% En el original, instruction
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A partir de esta concepcion bifronte de educacion se definid una concepcién de buena
ensefianza, formada por tres propositos y algunos principios mas o menos especificos, de
acuerdo con la naturaleza de los contenidos a ensefiar.

En estos términos, los propdsitos de la buena ensefianza eran desarrollar la inteligencia,
despertar el interés y formar el caracter de los nifios. En cuanto a los principios de la buena
ensefianza: adaptar las lecciones a las facultades mentales de los alumnos; conducirse en
forma gradual; proceder de lo concreto a lo abstracto y considerar que el modo de brindar los
contenidos son el medio para ejercitar las facultades en cuestion.

En sintesis, el enfoque de ensefianza en el que se comenzd formando a los maestros que
egresaron de la ENP se llamé lecciones de objetos.

Llegados a este punto, encontramos nuevos interrogantes. Si bien las categorias psicoldgicas
de inteligencia y caracter en este momento inicial operaron como fundamento y horizonte del
problema de la formacion de maestros profesionales, en estrecha relacion con el problema de
la ensefianza entendida como una cuestion de método, ;de donde provienen estas categorias
psicologicas? Por ahora continuamos reconstruyendo los elementos que ayudaran a entender
el lugar, los objetivos, de Psicologia como disciplina escolar en los inicios de esta formacion.

Para desplegar de lleno la pregunta formulada, habra que llegar al capitulo siguiente.

Continuemos con el analisis de las direcciones siguientes, en donde encontraremos otros
elementos para ubicar el paradigma psicoldgico al cual pertenecid este término de

inteligencia.

José Maria Torres (primera gestion: 1876 a 1885): la profesion docente:

entre ciencia y arte.

(No nos es suficiente el sentido comun

para ser capaces de mejorar y difundir la educacion popular?

los hombres no reconocen suficiencia en el simple

sentido comun para la realizacion de cualquier empresa importante,
cuando comprenden bien la naturaleza de ella

y las dificultades que es necesario vencer para asegurar el éxito.

José Maria Torres
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A diferencia de su par norteamericano, la tarea José Maria Torres fue trabajada extensamente,
desde perspectivas historiograficas y problemas de investigacion diferentes (Pérez Campos,
2016; Kummer, 2011; Carli, 1995; Salvadores, 1966; Figueroa, 1934).

A fin de establecer comparaciones entre fuentes documentales primarias similares, y analizar
continuidades y discontinuidades entre las concepciones pedagogicas de las direcciones
iniciales en la ENP, restringimos la seleccion a los informes de la primera direccion de
Torres, entre 1876 y 1885, de los cuales accedimos a los informes de 1877, 1878, 1880 y
1882,

En sintonia con la primera direccion de la ENP, Torres insiste en instalar una significacion
especifica de la ensefianza como profesion fundada en las necesidades de las escuelas
comunes, de lo que hace derivar su legitimidad social y la critica a quienes comienza a llamar
‘maestros empiricos’. Es decir, sin el titulo o diploma de Maestro o de Profesor Normal.
Algunos de los interrogantes de esta seccion son los siguientes: ;Como concibié Torres el
proyecto de formacion de maestros profesionales? ;Cuales fueron sus principales
lineamientos? ;y la concepcion pedagogico- didactica que le dio fundamento? y, por ultimo,
(qué lugar ocupo la psicologia en este proyecto?

Para Torres, la educacion formal constituyé un gran problema social, al entender que su
objeto era “modificar las facultades innatas de los nifios, ordenar sus manifestaciones,
moderar las que eran demasiado enérgicas, estimular las que se mostraban naturalmente
débiles; y asi vigorizar y embellecer el cuerpo, ilustrar el entendimiento, cultivar los
sentimientos morales” (Torres, 1877, s/n). En sintesis, entiende que el objeto de la educacion
comun es formar el caracter fisico, moral e intelectual del individuo. En comparacién con la
direccion anterior, observamos aqui una definicion mas tedrica de la educacion y de sus fines.
En consecuencia, al educar la naturaleza de los nifios en su triple caracter, moral, fisica e
intelectual, los maestros lograrian prevenir el crimen y la promocion del bienestar general. En
la perspectiva del director espafiol, la Educacion comun y el desarrollo de la democracia iban
juntos, aunque, ;qué formacion de maestros podria cumplir con esta definicion del objeto de
la educacién comun?

En sintonia con Stearns, la formacién de maestros profesionales fue la estrategia principal
para sostener y promover la educacién comun en el territorio argentino. Torres planteé un
proyecto de formacion de maestros para todo el pais, reconociendo las diferencias existentes

en cada provincia. Consider6 también que para llegar a establecer un sistema educativo

% Para el analisis de sus libros de pedagogia, consultar Kummer, 2011.
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nacional o, en sus palabras, “la unidad de forma en las operaciones de educacion de un pais”
(Torres, 1880, p. 8), era necesaria la creacion de escuelas normales en todo el pais.

Por lo planteado®’, Torres no impulsé un sistema de formaciéon de maestros centralizado y
homogéneo. Si le dio un mismo fin: la formacioén de buenos maestros para todas las escuelas.
He ahi la especificidad de la escuela normal, cuyo objeto no seria exclusivamente la
ensefianza de contenidos de alguna materia, sino la formacion especifica para poder ensefar
esos contenidos, que enuncia como “ensefiar a ensefiar” (Torres, 1877, s/n)

En consecuencia, retomando el epigrafe de esta seccidon, escuela normal no quiere decir
escuela modelo, entendiendo por modelo un ejemplo a copiar y a replicar acriticamente en los
diversos contextos escolares sino seminario de maestros, lugar donde los futuros maestros se
formarian en el arte y la ciencia de ensefiar. En estos establecimientos “se libraria al arte de
ensefiar de su condicion de incertidumbre y de riesgo” (Torres, 1878, s/n).

Al definir la ensefianza como una habilidad a adquirir mediante la practica, y al equipararla
con otras profesiones, Torres conceptualizd la enseflanza como un arte practico que se
aprende por la practica en las escuelas primarias de aplicacion de las escuelas normales. Esa
definicion no despreciaba la formacion tedrica dispuesta en el curso normal. Alli tendria lugar
la enseflanza de principios y métodos de ensefianza a partir de las diferentes materias que se
ocupaban de la observacion, la practica y la critica de esos principios de la educacion y
métodos de la ensefianza escolares, tal como se puede observar en el analisis de los planes de

estudio en la primera parte de este capitulo.

Teoria de la educacion y practicas de la ensefianza en la formacion de maestros

En la primera gestion de Torres, las alternativas epistemologicas y pedagdgicas
fundamentales para construir algin proyecto de formacién en cualquier campo de
conocimiento estaban sintetizadas en dos significantes que aparecian en relacion de
oposicion: “dirigirse a los libros”, es decir, recurrir al conocimiento sistematizado disponibles

en bibliotecas, y “mirar la Naturaleza”, la matriz epistemoldgica de las ciencias modernas®.

7Y de lo que suele afirmarse en las miradas totalizantes acerca de lo que se denomina “normalismo”.
% Al definir la ensefianza como una habilidad que se puede adquirir mediante una formacién
especifica, se corre el foco acerca de la importancia o no de la asi llamada vocacién y su importancia
en la formacion de maestros.

% Delimitar un sector del mundo como un ambito de investigacion, configurando asi un problema de

investigacion.
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El director malaguefio ensayé una tercera via: a partir de la observacion directa de los
procesos a estudiar, es decir, las practicas de la ensefianza de maestros experimentados en la
Escuela de aplicacion, se podrian deducir, ensayar y sistematizar los efectos, principios y
procedimientos alli empleados. La relacion entre teoria y practica en la formacion de
maestros puede entenderse alli como una relacion de articulacion. En consecuencia, para
Torres la ciencia de la educacion no estaba perfectamente adquirida, pues sus principios
permanecian ocultos. De hecho, en sus informes, es frecuente la idea de que las escuelas de
aplicacion debian ser “modelos, practicas y experimentales”(Torres, 1878, s/n).

Las estrategias de formacion docentes, nos referimos a la llamada Critica pedagdgica, y la
Discusion entre docentes y futuros docentes materializan este ideario de la formacion.

En los cimientos de este proyecto, Torres ubicd, a modo de horizonte conceptual, las bases
cientificas de la educacién como el suelo comun para dirimir los acuerdos existentes en
materia de la ensefianza y su transmision. Para el espaiiol, el campo de la cultura ilustrada y
de la ciencia era la arena de construccion de acuerdos que no ocurrian en otros ambitos,
anhelandolo para el educativo. ”°

En la concepcion pedagdgico-didactica de George Stearns llamamos la atencion sobre el
lugar del término naturaleza en el método pedagogico, de acuerdo con la influencia del
pedagogo norteamericano Wickersham. Alli el significante naturaleza hacia pareja con el
significante “conocimientos” en referencia a sus caracteristicas. La naturaleza en cuestion era
la de los conocimientos a ser ensefiados. En consecuencia, la problematica de la ensefianza se
configur6 como una cuestion de método, fundamentado en un saber no solo de los
conocimientos a ensefiar, sino también, de la naturaleza de los mismos.

Es con Torres que comienza a cobrar presencia en forma explicita la busqueda de una base
cientifica de la educacion y de la formacion de maestros. Asi se introduce una novedad
tedrica con consecuencias en la formacion de maestros, un desplazamiento del significante
conocimientos por humana, dando lugar a naturaleza humana como fundamento de la
ensefianza entendida como una cuestion de método. Es por esta coyuntura que la psicologia
se incorpora en la formacion de maestros, la cual, segiin Torres, “seria esencial por sus
aplicaciones a la Educacion Intelectual” (Torres, 1880, p.17).

Las reflexiones sobre la naturaleza humana ocupan un lugar central en la filosofia de la

[lustracion (Cassirer, 1932) transversalizando en las diferentes areas de conocimiento que

0 A pesar de las intenciones, no hay elementos que den cuenta de que esta acumulacion de

conocimientos pedagdgicos-didacticos se haya logrado sistematizar.
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encontraron un lugar en la formacion de maestros: pedagogia, fisiologia, filosofia y, el caso
que nos interesa, psicologia.

La educacién intelectual consiste en un problema a la vez pedagodgico y de la formacion de
maestros de interrogarse por los modos en que estos pueden realizar su tarea, es decir,
cultivar la inteligencia de los nifios. Pero la forma misma de esa pregunta se despliega en
términos que se encuentran entre la pedagogia y la psicologia’'. La inteligencia aparece en
estas fuentes como una de las facultades psicoldgicas implicadas en la educacion, y se la
define en términos de leyes de constitucion intelectual. Estas explicaciones se extendieron en
la formacion de maestros, y a través de ella a la sociedad mas amplia, la idea que los nifios se
movilizan por leyes que presiden el desarrollo interno de sus facultades y que son
desconocidas por ellos, pero los impulsan a la actividad. A su vez, la inteligencia es una
facultad psicoldgica que todos los nifios tienen, que cuenta con un orden natural de formacion
y de desarrollo que obedece a un recorrido, el cual es similar en toda la humanidad’. En
consecuencia, el mapa curricular del magisterio incorpora conocimientos sobre la inteligencia
entendida como facultad psicologica para fundamentar el quehacer de los futuros maestros de
nivel primario. En este nivel educativo se entiende que las practicas educativas consisten en
despertar las facultades de los nifios (Inteligencia, Sensibilidad, Voluntad), para luego, en los
demas niveles, proveerles de conocimientos. Asi, en las escuelas los maestros promueven
ejercicios que inducen el cultivo de las operaciones de la inteligencia y de las demas
facultades mencionadas.

La cuestion de conocer la naturaleza de los nifios para poder educarlos se dejo oir también en
Comenio, Pestalozzi y Froebel, a quienes Torres sintetizd en la maxima: aplicacion del
método de la naturaleza en la educacion del nifio, es decir que el orden de la ensefianza se
desprende del orden de esa supuesta naturaleza humana.

Si bien en Stearns la concepcion de la buena ensefianza ya incluia como proposito el
desarrollo de la inteligencia, la perspectiva de Torres analiza detalladamente el desarrollo de
las facultades y las leyes de los nifios con el propdsito de que los docentes desempetien su
tarea asistiendo a la naturaleza. Asi, en este enfoque no interesa un desarrollo aislado de tal o

cual facultad, sino que se busca un desarrollo de todas ellas. Los enfoques para la ensefianza

" Se vuelve dificil diferenciar con claridad los diferentes campos de conocimientos que contribuyeron
a desenvolver el problema de la educacién intelectual. No obstante, en Torres, encontramos una
sintesis de Filosofia, Pedagogia y Psicologia, como veremos en detalle en el préximo capitulo.

2 A pesar de que esta enunciado como un orden natural, se entiende también que la educacién

puede tener alguna incidencia sobre el mismo.
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han de fundamentarse en el conocimiento de estas facultades con el proposito de
desarrollarlas de manera integral, pero ademas, para volver atractiva la ensefianza a los nifios
y favorecer en ellos el trabajo y la formacidon de habitos. Asi, en la escuela se promueven
operaciones que inducen al nifio a ejercitar sus facultades, habitudndolos a los actos
siguientes: atencion, percepcidon, concepcion, memoria, imaginacion, juicio. De manera mas
detallada:

Atencion continua, tenaz e intensa y, por consecuencia, actividad fervorosa durante todo momento de
cualquier leccion o ejercicio; Percepcion perspicaz, clara, exacta, rapida y variada; Concepcion facil,
clara, exacta y rapida; Memoria pronta, segura, fiel y extensa; Imaginacion viva, rica ¢ inventiva; y

Juicio claro, recto, facil, pronto y vigoroso. (Torres, 1885, p. 59)

Otra consecuencia de la apelacién a unas facultades psicoldgicas en los nifios como

fundamento de las practicas de la ensefianza es la transformacion de los castigos corporales:

“No conviene infringir castigos artificiales al discipulo, ni imponer el estudio como una pena, sino
hacerle experimentar, moral e inteligentemente, las consecuencias naturales de sus faltas”. (Torres,

1885, p. 61).

En este proyecto de formacion de maestros, con propdsitos estrictamente pedagdgicos, los
conocimientos que permitan describir la naturaleza de las facultades de los nifios, explicar sus
desarrollos y posibilitar derivaciones o consecuencias para la ensefianza y la formacion de
maestros, seran bienvenidos. Por ello, el capitulo siguiente aborda la dimension contenidos de

la psicologia como disciplina escolar.

Gustavo Ferrary (1886-1889): de la escuela rutinaria antigua a la escuela

educadora moderna

es sabido que el cardcter del maestro es la medida del valor de la escuela,
y que la escuela ‘buena’ es superior a la que solo da instruccion,
aunque esta sea muy extensa.

Gustavo Ferrary

En el capitulo uno mencionamos algunas lineas generales de esta direccion vinculadas a los
aspectos organizacionales, como la creacion de una sociedad de estudios pedagogicos y la
institucionalizacidon de la formacion de maestras para los jardines de infantes o kindergarten.
En esta oportunidad exploramos ideas y relatos sobre practicas pedagdgicas desde la
perspectiva de sus actores, por eso indagamos el discurso que el primer director argentino de

la escuela normal de Parana dio a los egresados en diciembre de 1887. El mismo resulta de
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valor porque sintetiza la perspectiva del director sobre tres aspectos: la especificidad de la
escuela normal del Parana, la concepcion de formacion de maestros y la finalidad explicita de
las practicas de la ensefianza. A pesar de estos aportes de interés, en el discurso no aparecen
referencias explicitas a la psicologia, ademas esta gestion se vio atravesada por el cambio de
dos planes de estudio.

Recordemos que la asignatura psicologia se implementé en 1880 con Torres, continud en la
modificacion del plan de estudios de 1887 y se retird explicitamente del plan de 1887, aunque
hay elementos para formular una hipotesis: en la modificacion de 1887 los contenidos de la
asignatura psicologia se reorganizaron y distribuyeron en las asignaturas que permanecieron
en el plan de estudios, en especial, Pedagogia.

En un balance a dieciséis afios de la apertura de la escuela normal del Parana, Ferrary la
posiciona como una innovacidn pedagogica respecto a lo que denomind escuela rutinaria
antigua. En sus términos, “un adelanto en materia de educacion” (Ferrary, 1887, p. 604). De
esta manera, fundamentada sobre las doctrinas pedagogicas de Pestalozzi, la novel institucion
de formacion de maestros es considerada la escuela educadora moderna.

Por otra parte, en esta direccion se profundiza la definicion de la profesion docente y de la
practica de ensefianza instalada por Torres, la formacion de maestros extrae su sentido a partir
de entender que la tarea docente consiste en colaborar con la naturaleza en el
desenvolvimiento del nifio hacia el camino de la perfeccion. Asi, el maestro puede dirigir los
poderes de ese desenvolvimiento, ser su guia. Ahora bien, la formacién profesional de los
maestros, su preparacion técnica excede la adquisicion de conocimientos generales, se trata
también de dar importancia al deseo de ilustrarse y a la formacidn del caracter. No es casual
la metafora del maestro-guia, que emplea Ferrary, pues “para ser un buen guia se necesita
conocer el camino” (Ferrary, 1887, p. 606).

Es interesante el modo en que va permeando en la formacion docente esta concepcion de
camino unico que conduce a la perfeccion del desarrollo de la naturaleza del nifio, pues desde
una perspectiva epistemoldgica y a pesar de la progresiva infiltracion de los monismos de las
corrientes cientificas, se sostiene una concepcion de camino Unico a seguir en los
conocimientos.

El discurso finaliza con la jura de los egresados, que se realiza sobre dios y la patria. Veamos
sintéticamente los topicos del juramento en cuestion en donde vuelve a aparecer una
caracterizacion de los propdsitos del magisterio (Ferrari, Informe 1887 p.60). El primero
hace referencia al aspecto mas conocido, el desarrollo racional de las facultades fisicas,

intelectuales y morales de los nifios. ;Qué querra decir el adjetivo racional en este contexto?
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(Tal vez se opone a improvisado o sin método reflexionado, aproximéandose a la idea torrista
de ciencia?

El segundo incluye en la tarea docente la ensefianza a acatar y respetar la constitucion y las
leyes de la Nacién Argentina, otro punto de contacto con la perspectiva de Torres, como
hemos visto previamente.

El tercer eje de la toma de juramento deja entrever la concepcion subyacente de ser humano y
su relacion con la practica docente, un ideal de nifio carifioso y obediente, con el proposito de
que lleguen a ser a su vez, padres previsores y amorosos, “‘ciudadanos patriotas y abnegados,
hombres buenos y hébiles obreros del progreso”

Por ultimo el director les solicitaba a los egresados que consagren todos sus esfuerzos a
enaltecer el magisterio y al mejoramiento de la educacion en la Nacion Argentina. Es decir, a
que mediante el ejercicio profesional contintien instituyendo la educacidon publica y la
legitimidad de la docencia.

Tras analizar los propdsitos de la formacién docente en la direccién de Gustavo Ferrary,
encontramos numerosos puntos de coincidencia con la gestion de José¢ Maria Torres. Vemos
que la escuela normal del Parand, con su organizacion y principios, es entendida como una
innovacion pedagogica respecto de lo que empiezan a denominarse escuelas antiguas o
rutinarias. Pero el sentido de antiguo no reside solamente en lo que podria entenderse como
una transformacion del objeto singular de la profesion, la ensefianza de cémo enseiiar. Lo
novedoso incluye también hacer del conocimiento del desarrollo de la naturaleza (fisica,
moral e intelectual) de los nifios, la columna vertebral de las practicas de la ensefianza. Otro
pilar central de la formacion docente reside en el papel otorgado al analisis conjunto de
aspectos pedagdgicos didacticos en las practicas de la ensefianza en la escuela de aplicacion.
Se sostiene la practica denominada critica pedagodgica, en donde alumnos maestros y
docentes discuten éxitos y desaciertos en materia de practicas de la ensefianza y de disciplina,
investigando sus causas y determinando medidas convenientes.

En cuanto a la modificacion del plan de estudios de 1886, es decir el realizado después de la
primera gestion de Torres, observamos una variacion del tono de Ferrary en cuanto a sus
antecesores. El primer director argentino abriga el anhelo de llegar a “uniformar casi por
completo la preparacion de los maestros en todas las escuelas normales de la republica”

(Ferrary, 1887, p. 20-21)
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José Maria Torres (segunda gestion: 1892-1894): la batalla contra los

maestros empiricos

Durante su segunda direccion Torres prosiguid el debate con el gobierno nacional a propdsito
de la duracion de los estudios del magisterio, como via de profesionalizacidon. Sefialo las
contradicciones que iban produciéndose en los intentos de articular los diferentes
establecimientos de formacidon docente del pais e incorporar a sus egresados al ambito
laboral. Nuevamente emprende una defensa del lugar de la teoria en la formacion de
maestros, lo que permite preguntar por el grado de legitimidad, tanto gubernamental como en
la opinién publica, lograda para esta institucion.

En los informes a los que pudimos acceder (1892 y 1894), encontramos un desarrollado
criterio pedagogico y curricular sobre la formacidon de maestros al servicio de la critica de la
reforma del plan de estudios de 1887. Vemos a Torres esgrimiendo solidos argumentos de
indole profesional. De acuerdo con Torres, las modificaciones realizadas, en general, van en
menosprecio de la transmision de la especificidad del oficio docente. Aqui se recupera un
argumento que ya habia planteado en su primer direccion: para que en una escuela normal se
pueda trabajar exclusivamente sobre lo especifico de la profesidon, es necesario que los
alumnos maestros ingresantes dispongan ya de otros conocimientos basicos, caso contrario,
una parte del tiempo de la formacién, l6gicamente, se destinara a ensefiar los mismos.

En 1892, en los inicios de la critica a la modificacion en el plan de estudios, presenta la
oposicion entre “formar maestros empiricos en vez de formar buenos maestros", redoblando
asi la apuesta por el lugar de la formacion teérica en el ejercicio profesional. Un plan de
estudios mas corto favoreceria el desarrollo de los primeros en detrimento de los segundos.
En la critica detallada al decreto de diciembre de 1887, Torres demuestra un conocimiento
muy fino sobre las practicas cotidianas y criterios definidos sobre la formacién de maestros,
cuestion que -en palabras de Torres- desconocen quienes disefiaron y aprobaron el plan de
estudios. Después de varios afios de ausencia en los documentos escritos y de su eliminacion
formal del plan de estudios, reaparece el término psicologia. Nuevamente tiene su lugar en

relacidn con la practica del arte de ensefiar, fundamentandolo:

Lo cierto y razonado es que a ningiin alumno maestro se le debe prescribir la practica de la del arte de
ensefiar mientras un esmerado estudio psicologico, un completo manejo del material necesario la
ensefianza y amplia observacion de buen trabajo docente, no le habiliten para hacerlo con definido

propdsito y deliberada eleccion de medios. (Torres, 1894, s/n)

Por ultimo, en una fuerte defensa a la especificidad de la profesion docente, a la que califica

de ensefianza profesional, Torres critica otra reforma en el plan de estudios, el titulo
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intermedio de “sub-preceptor normal”, expedido por las escuelas normales a quienes realicen
un curso de dos afios y habilitante para ensefiar en los grados iniciales de las escuelas
primarias. Cuestidon vinculada a las diferencias institucionales en la entrega de titulos y los
intentos de coordinarlas en un sistema nacional.
En el parrafo siguiente, leemos la importancia que el espaiol le otorgaba a la formacion de
maestros y, en consecuencia, a la legitimidad de la misma para el ejercicio de la formacion.
Ademas, la necesidad de una mayor formacion y especifica, para quienes se dedicaran a los
nifios mas pequefios:
Esta disposicion destina los titulados sus preceptores normales a la ensefianza comun mas dificil a la
que requiere maestros muy habiles en el arte de transmitir conocimientos a la que se da en los grados
infantiles al primero de los cuales deben ser promovidos los nifios de los jardines de infantes Pero estos
institutos estan a cargo de profesores especiales que después de poseer diploma de maestra normal han
estudiado teoria y practicamente el sistema froebeliano y resulta la anomalia de que la educacion dada
en los jardines de infantes por profesores competentes continiia en grados infantiles comunes a cargo
de personas mas preparadas en un menguado curso normal de dos afios . Y mas a lo malo es si cabe
conferir a tales personas la ensefianza en los dos primeros grados de la escuela de aplicacion pueden ser
maestros criticos de los alumnos practicantes que cuentan tres a mas afios de estudio en un curso

normal aquellos que comen los conocimientos y practicas llegan a ser sub-preceptores normales.

(Torres, 1894, s/n)

Alejandro Carb6 (1889-1892): mejorar la educacion sirviéndose de la

experiencia recogida dia a dia mediante observacion detenida

Profesor del curso normal de la ENP en las asignaturas pedagogia y metodologia de la
ensefianza, el primer director entrerriano continud enfatizando como sus antecesores la
formacion de los alumnos maestros en las practicas de la ensefianza, de alli que continuaba
intentando  explicitar los criterios de estos espacios, tiempos 'y actividades
pedagdgico-didacticas. En el tnico informe de su direccion que pudimos recuperar Carbd
transcribio un cuestionario de diecisiete incisos discutido con los profesores de la escuela
normal del Parand, en las conferencias pedagdgicas semanales. Alli el director sefialdé que
podian verse todos “los puntos relativos al manejo de la clase a su disciplina y cultura”
(Carbd, 1890, s/n).

Al leerlos detenidamente observamos la importancia de dimensiones vinculadas con las
practicas de la ensefianza, especificamente lo que se denominé manejo de clase, disciplina y
cultura. Llama la atencion las escasas referencias a cuestiones referidas estrictamente con el

trabajo de transmision de conocimientos y la fuerte presencia de aspectos morales y

115



disciplinarios a analizar en los alumnos, por ejemplo, la disciplina, orden en los elementos de
los alumnos, lenguaje conveniente, maneras cultas, aseo, respeto, atencion y deferencia entre
ellos, educacion traida desde el hogar. También el maestro es objeto de esta inspeccion como
profesor modelo, en la revision de los propios modos de ser y de estar ante la clase, correcta
disposicion de materiales en el escritorio (mapas, estampas, ilustraciones, utiles), entre otros
aspectos que resultan congruentes con el énfasis de la formacion del caracter de los futuros

maestros, propio de las gestiones anteriores.

Leopoldo Herrera (1894-1906): la rutina muere, la razén triunfa

Para analizar la concepcion pedagogico didactica de este director disponemos de su discurso
pronunciado en el acto de colacion de grados de 1895.

El primer aspecto a sefialar es el uso de significantes tomados de discursos militares (milicia
de la guerra, heroismo) y religiosos (docencia-martirio; culto, abnegaciéon y sacrificio;
aureola; consagrar; evangelio de Pestalozzi; fe). Es posible conjeturar que el uso de estas
analogias responde a la necesidad de apoyar el propio discurso sobre bases mas tradicionales
y conocidas como el ejército y las religiones.

Sin demasiadas variaciones en comparacion con las direcciones anteriores, para Herrera el
proposito de la educacidn escolar, en el que se formaba a los maestros, consistia en preparar a
la nifiez para los grandes destinos que la naturaleza ha fijado a la humanidad.

Al recuperar la concepcidn atribuida a Torres de una naturaleza humana como jerarquia de
fuerzas regidas por leyes inmanentes y la identificacion del quehacer docente con el
desarrollo de esa naturaleza, Herrera se ubico a si mismo en la linea del director espafiol. En
consecuencia, reitera la concepcion de que la formacion de maestros ha de fundamentarse en
el conocimiento de estas leyes para poder respetarlas.

En el discurso Herrera ejemplifica cuatro consecuencias del desconocimiento de estas leyes
para la ensefianza: los castigos corporales; el automatismo escolar; la memorizacion
inconsciente, en oposicion a racional o reflexionada y la obediencia pasiva, es decir, fundada
en la violencia y en el temor, lo que provoca la “insubordinacion en el espiritu y el desorden
en la conducta” (Herrera, 1895, p. 1207). Al considerar las fuerzas intelectuales el término
que se emplea es lorologia, en relacién al aprendizaje memoristico, y la “adquisicién
inconsciente de nociones rudimentarias sobre las artes de leer, escribir y sacar cuentas”
(Herrera, 1895, p. 1207). Si el ejercicio de la razén es lo propio del hombre, hay que

favorecer la elaboracion racional de sus ideas. En conjunto, el desconocimiento de las leyes
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de la naturaleza humana que era algo propio de las asi llamadas escuelas antiguas, destruia las
fuerzas naturales de los nifios.

En esta diferenciacion entre escuelas normales y escuelas antiguas, como mostramos, se
construye legitimidad para las primeras desde los conocimientos profesionales de los
maestros modernos, es decir, aquellos que conocen la existencia de las fuerzas de las mentes

de los nifios y hacen de ellas los fundamentos del método pedagogico.

Una elaboracion lenta pero fecunda

En 1876, a un afio de la fundacién de la segunda Escuela Normal Argentina, la de Tucuman,
también encontramos una referencia a la inteligencia de los nifios como horizonte de las
practicas de la ensefianza, indicando la temprana presencia de este topico en el debate sobre
los propositos de la educacion comin y de la formacion de maestros en Argentina. Se reitera
lo ya sefialado sobre el ensefiar basado en la “armonia con la inteligencia del nifio y con sus
naturales tendencias”, de lo cual se derivan modificaciones a nivel de la ensefianza y de su
organizacion y se diferencia la idea de llenar la cabeza “con palabras de nimeros y de reglas
que ni despiertan su atencidon y ni quiera solicitan su curiosidad”, de una “elaboracion lenta

pero fecunda”, es decir, basada en la actividad de la inteligencia.

El érgano de la inteligencia como las del cuerpo se desarrolla segtin la direccién que los encargados de
la ensefianza le den. Es por consiguiente mas natural y mas logico ir fomentando el desenvolvimiento
de aquellas facultades que primero se despiertan en el joven de esta manera sin esfuerzo de agobiar el
espiritu y hasta complacer el nifio comienza por conocer los objetos sus relaciones con otros y asi
sucesivamente va produciéndose en su inteligencia una elaboracion lenta pero fecunda realizando lo
que seria deseable realizar en toda clase de produccién que sea de buena calidad aunque no sea muy
abundante .(Informe de la comision examinadora de la escuela normal de Tucuman, 13 de diciembre de

1876. Memoria, 1877, p. 377)

Las fuentes trabajadas testimonian la transformacién del campo discursivo de la psicologia en
estrecha vinculacién con demandas pedagodgicas y transformaciones en el campo de las
ciencias. Esto hace muy dificil diferenciar con propdsitos analiticos el objeto inteligencia del
problema en el cual cobra sentido, la parte de la educaciéon comun denominada educacion
intelectual. La comprension de este objeto estuvo mediada por su potencial empleo en la
practica docente. En otros términos, desde los inicios como asignatura en la formacién de
maestras y maestros a la psicologia se le atribuyd -y cobré desde entonces- un valor

operativo que no se deducia directamente de sus objetos y problemas, sino que se adoso el
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interés pedagogico, preocupado por el desarrollo de ese objeto a partir de las practicas de la

ensefianza.

Conclusiones del capitulo tres

En este capitulo trabajamos con el interrogante ;ja partir de qué temas y problemas tanto
pedagdgico-didacticos como psicologicos se establecio la psicologia en tanto disciplina
escolar en la formacion profesional de maestros? En sintesis, ;como se transformaron unas
categorias psicoldgicas en objeto de ensefianza de esa formacion?

La mejor estrategia para responder a estas preguntas, en funcion de las fuentes disponibles
consistié en analizar la construccion de la estructura curricular de la formacion de maestros
profesionales en sus inicios, a partir de la cual explicitamos la génesis y el objetivo de la
disciplina escolar psicologia en esa formacion.

En primer lugar, reconstruimos los planes de estudio de la formacién de maestros
correspondientes al periodo trabajado y analizamos lo que hoy podemos reconocer como
aspectos de una dimension estructural-formal de un proyecto educativo.En un segundo
momento, a partir de informes de gestion de actores institucionales de la ENP recuperamos
las concepciones pedagogico-didacticas en las diferentes direcciones.

Las categorias empleadas en el andlisis curricular tales como duraciéon de la disciplina,
cantidad de horas, alcance, peso y continuidad, junto a la revision del espacio de cursado
indican que en los diferentes planes trabajados, la psicologia tenia asignadas tres horas
semanales en el cuarto afio. En cuanto a su funcion desde la perspectiva estructural formal, se
esperaba que amplie los conocimientos profesionales sobre la ensefianza, especialmente a lo
que se denominaba Educacion Intelectual.

La disciplina escolar psicologia se desarrollaba en el Curso Normal, esto es, tenia un caracter
tedrico, por lo cual no eran evidentes sus relaciones con la ensefianza de las Practicas
Profesionales en el Departamento de aplicacion, lo que sefiala un enfoque marcadamente
teorico, general y descontextualizado. Los constantes cambios en los planes de estudio
sefialan desacuerdos en cuanto a la duracion tedrica de la formaciéon de maestros. Estas
fluctuaciones impactaron en la reorganizacidon de temas similares que en otros planes se
encontraban reiterados en disciplinas diferentes. Tal es el caso del Plan de 1887, en el que se
retira psicologia, pero aumentan significativamente los temas de Pedagogia, de diecinueve a
treinta y tres, en torno a la Educacion Intelectual. Claramente se siguen ensefiando temas de

Psicologia, aunque no lleven esa denominacion. El estudio de similitudes, diferencias y
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superposiciones de contenidos psicologicos y pedagodgicos en esta formacion, abren al
analisis focalizado de los contenidos de Psicologia como disciplina escolar, a abordar en el
proximo capitulo.

El establecimiento de la psicologia como disciplina escolar en la formacidon profesional de
maestros en Argentina instituyd las relaciones entre psicologia y educacion a partir del
problema de esa formacion. Segin las ideas pedagogicas y didacticas que impulsaron las
diferentes direcciones, este problema se fue planteando de diferentes maneras desde los
inicios de la ENP. A pesar de los matices, la ensefanza profesional se configurd
tempranamente como una cuestion de método.

El objetivo disciplinar que cumplié la psicologia se explica a partir de comprender cudles
eran los fundamentos de este método, cada vez. De este modo, en la primera direccion, el
norteamericano George Stearns consideraba que la ensefianza encontraba su fundamento en el
estudio de las caracteristicas de los conocimientos a estudiar. Con el espafiol José Maria
Torres se consolida la idea que el fundamento del método didactico es el conocimiento de la
naturaleza fisica y psicoldgica de los nifios. El objetivo de la psicologia como disciplina
escolar en la formacion de maestros fue informar acerca de la naturaleza psicologica de los
nifios alumnos, expresada en una explicacion de la inteligencia, de sus facultades y
operaciones.

Por ultimo, en el nivel de las concepciones pedagogico-didacticas, la formacion de maestros
inicidé con una concepcidon de educacion compuesta por dos dimensiones, instruccion y
educacion. La Instruccidon es el trabajo especifico de transmitir conocimientos, con el
proposito de cultivar y desarrollar las facultades psicoldgicas de los nifios, entre otras, la
inteligencia. La educacion era un proceso mas amplio que incluia a la instruccidn, sus
propdsitos, y ademas, la formacion del caracter.

Desde sus inicios en la Escuela Normal de Parana, la formacién profesional de maestros
configuré un campo de problemas profesionales novedoso en Argentina, sentando las bases
de un area de conocimientos profesionales especificos, construida a partir de diferentes
saberes preexistentes: pedagogicos, psicologicos, antropologicos, fisioldgicos, anatémicos,
histdricos, entre otros. Alli la psicologia se incorporé tempranamente, como una disciplina
especifica del area de la ensefanza. Esto es, no trataba contenidos a ensefiar en las escuelas
primarias, sino que aportaba a la comprension profesional de la educacion escolar.

El valor operativo que en este proyecto de formacion se le atribuyd a las categorias
psicologicas no era propio, sino que provenia de las necesidades de esta formacion. Es asi

como cobran relevancia las explicaciones psicoldgicas sobre la naturaleza de los nifios, en

119



especial el desarrollo de la inteligencia y del caracter. Las demandas del proyecto de
formacion llegaron a determinar, por ejemplo, la reorganizacion de contenidos de una
disciplina escolar, por sobre la estructura de las disciplinas académicas.

En consecuencia, la formacion profesional de maestros ejercié una influencia institucional y
curricular en el establecimiento de la psicologia como disciplina escolar al menos en cuatro
dimensiones. La primera, reconociendo a psicologia como una disciplina escolar autdbnoma
respecto de otras areas de conocimientos tales como la Filosofia, la Légica, o la Moral. La
segunda, en la institucion de esta psicologia como un area especifica del proyecto de
formacidn profesional en el area de ensefianza. La tercera, en el establecimiento del objetivo
disciplinar: informar acerca de la naturaleza psicologica de los nifios alumnos para poder
ejercitarlas y desarrollarlas mediante actividades de ensefianza. Y la cuarta dimension, en la
seleccidon y organizacion de los contenidos disciplinares, que ampliaremos en el préximo

capitulo.
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CAPITULO CUATRO
Los contenidos de Psicologia como disciplina escolar en los inicios

de la formacion de maestros

Introduccion

En el capitulo anterior reconstruimos los planes de estudio con el proposito de determinar la
génesis institucional y curricular que establecio la psicologia como disciplina escolar en los
inicios de la formacion de maestros, a partir del afio 1880. Y para comprender como se
transformaron unas categorias psicologicas en objeto de ensefianza de esa formacion,
exploramos también las concepciones pedagogico didacticas a partir del analisis de informes
de direcciones del periodo inicial de la ENP (1871-1896). Asi determinamos las relaciones
que se produjeron entre psicologia y educacion y, especificamente, entre la pedagogia y la
psicologia, a partir del problema de la Educacion Intelectual.

El presente capitulo se centra en los contenidos de la disciplina escolar Psicologia en la
formacion profesional de maestros en Argentina.

La principal dificultad para abordar esta dimension radica en la ausencia de fuentes primarias
que permitan responder sin rodeos a la pregunta ;cudles fueron los conocimientos
psicologicos que se transformaron en contenidos de ensefianza en la materia Psicologia en los
inicios de la formacion de maestros en Argentina? Al no hallar los Programas de estudio,
tuvimos que recurrir a otras fuentes que nos permitiesen hipotetizar sobre las fuentes
ausentes, es decir los programas de psicologia de los planes de estudio analizados.

La primera de estas fuentes es el manual de psicologia titulado Elementos de psicologia del
espafiol Felipe Monlau, empleado en la ensefianza de la materia y localizado en el fondo
histérico de la ENP. Su seleccion se justifica a partir de la triangulacidon con otras fuentes
primarias, una conferencia pedagogica (Echagiie, 1884), y el programa de examen de la
disciplina escolar psicologia, que contiene el mapa de contenidos evaluados y coincide casi
punto por punto con el indice del libro de Monlau. La segunda es el Programa de examen de
la asignatura Psicologia, publicado en la Revista de educacion de la ciudad de La Plata en
junio de 1885 (pp. 527-529). La tercera es el Programa de examen de la asignatura
Pedagogia, publicado en junio de 1885 en la misma revista (pp. 500-501). La cuarta fuente

son los resumenes publicados en 1884 de dos Conferencias Pedagdgicas que tratan a la
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Psicologia como contenido de la formacion de maestros, y testimonia, a la vez, a egresadas de
escuelas normales dando clases de psicologia a otras maestras y personal de escuelas.

Luego de reconstruir los contenidos de la asignatura Psicologia a partir de las fuentes
alternativas mencionadas, se retoma el problema de la educacion intelectual pero esta vez
desde la perspectiva de los conocimientos, focalizando en las reorganizaciones y
superposiciones de temas psicologicos con los problemas de la pedagogia, la didactica y la
formacion de maestros. Por ello resefiamos ademas los manuales de pedagogia mas usados en

los inicios de la ENP (Avendafio, 1844; Avendafio y Carderera, 1850; Lopez Catalan, 1866).

La psicologia en los libros de texto en los inicios de la formacion de maestros

El libro Elementos de Psicologia fue publicado por el espafiol Felipe Monlau” en 1849. En el
fondo histérico de la Escuela Normal de Parana se encuentra la novena edicion, de 1869.
Incluye un programa de “las lecciones en que puede distribuirse su estudio”, evidenciando el
interés por la ensefianza, especificamente en el nivel secundario de los colegios espaiioles, asi
como también en las catedras de Psicologia y Logica en la Escuela Normal de Madrid. En el
libro hay escasas citas y referencias bibliograficas explicitadas, hecho atribuible a la propia
estructura de curso, pese a ello fue posible reconstruir las lineas centrales del mismo y su
tema, la Psicologia Experimental, siguiendo las contribuciones del proyecto de Christian
Wolff (1679-1754).

Antes de continuar, conviene aclarar acerca del renovado y vigente interés de historiadores de
la psicologia por el lugar de la psicologia de Wolff en el desarrollo historico de la psicologia
cientifica (Araujo 2014, Araujo 2020, p. 44) quienes aportan argumentos para incluir los
contenidos de la materia Psicologia de la Escuela Normal de Parana en la psicologia

moderna, mostrando el alto nivel de actualizacién de los contenidos de esa materia.”

Doctor (en medicina) Pedro Felipe Monlau y Roca (Barcelona, 1808 - Madrid, 1871). Estudio
Medicina, ejerciéndola desde 1829. Se licencié en Medicina y Cirugia en 1831, obteniendo el
doctorado en 1833. En 1847 obtuvo el grado de bachiller en Filosofia por la Universidad de Madrid, y
en 1849 la licenciatura en Filosofia (Ciencias Filoséficas) (...) En Madrid fue catedratico de Psicologia
y Légica en el Instituto de San Isidro, agregado a la Universidad de Madrid (1849-1854 y 1854-1857),
profesor de Psicologia y Légica en la Escuela Normal de Filosofia (1850-1852), catedratico de
Higiene en la universidad Central (1854), y catedratico numerario de la Escuela Superior de
Diplomatica (desde 1857).” Alvar Ezquerra, M. (2020).

7 En la reciente publicacion mencionada, Araujo (2020) presenta la tesis que la psicologia wolffiana
fue un gran modelo de referencia para el desarrollo de una psicologia cientifica en la tradicion

alemana, principalmente por tres motivos: porque al reelaborar en su lengua materna los conceptos
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Desde la perspectiva del autor del manual, decir psicologia equivalia a psicologia
experimental, y ese es el tema central del libro. En esta linea, la psicologia era una ciencia
paralela a las ciencias fisicas y naturales, difiriendo Unicamente por la naturaleza de su
objeto. “Las ciencias fisicas y naturales estudian el mundo fisico o exterior y la Psicologia
estudia el mundo interno o invisible para los sentidos corporales” (Monlau, 1869, p.15) Los
hechos de los que se trata son las modificaciones en el yo, es decir, en el alma en la medida
que se vuelve objeto de la observacion interior y de que es posible conocer esas
modificaciones. Para el autor, “la psicologia es una ciencia de hechos, positiva y
experimental” (Monlau, 1849, p. 15).

El libro de Monlau testimonia la pertenencia de la psicologia como parte de una antropologia,
es decir, una de las dos ramas de los conocimientos acerca de los seres humanos en ese
momento. La otra area de conocimiento que formaba parte de la antropologia era la
fisiologia. En este contexto, la psicologia experimental, también denominada psicologia
empirica se diferenciaba de la psicologia racional o metafisica, diferencias propuestas por el
aleman Christian Wolff hacia 1720 (Araujo, 2014). En el proyecto de Wolff, las diferencias
entre ambas psicologias se fundamentan en sus objetos y métodos, lo que evidencia una
reflexion metodologica que la aproxima a la modernidad. La psicologia experimental se
ocuparia de explicar en términos de leyes las facultades del alma o los fendmenos
psicoldgicos, sus atributos y operaciones partiendo de lo que se denomind observacion,
interna y externa y experiencia. (Monlau, 1869, p. 8) La psicologia racional o metafisica
abarcaria lo que quedd fuera de esa demarcacion. Sus temas fueron el origen, la naturaleza y
el destino del alma y de los fendmenos psicoldgicos, recurriendo exclusivamente al
raciocinio, sin referencias extra conceptuales, ni a la observacion interna.

La Psicologia Empirica de Wolff se ocupd de tres objetos psicologicos centrales, las
facultades psicologicas: Sensibilidad, Inteligencia y Voluntad. Esta psicologia a la vez
desarroll6 cada una de ellas como parte de su proyecto, dando lugar a una divisién entre

Estética, Noologia y Prasologia.

fundamentales de la tradicion latina, Wolff definié el vocabulario basico de la tradicién alemana
posterior, ademas, Wolff reconoci6 a la psicologia como una parte especifica de la filosofia, tarea de
delimitacién que hizo posible el surgimiento de un campo de investigacién autbnomo. Y en tercer
lugar, la psicologia proveeria los principios a partir de los cuales se conoce el alma humana, a partir

de la experiencia como unico método confiable de validacion.
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La Estética es la parte de la psicologia experimental que abarca la sensibilidad en general, las
sensaciones, los sentimientos, el placer y el dolor, la belleza y el gusto, contenidos descritos
en cinco capitulos.

La Noologia se ocupa de la inteligencia en general, de las funciones intelectuales en
particular, de la verdad y de la certidumbre”. Esta seccion es la mas extensa del libro, a la
que se le dedican trece capitulos. Entre las once funciones de la inteligencia se describen la
percepcion externa, la percepcidn interna, la atencion, el juicio, el conocimiento y la idea, la
recordacion, la imaginacion, la abstraccion, la generalizacion, la induccion, la deduccion, y la
significacion.

Por ultimo, la Prasologia o estudio de la actividad en general, de la voluntad, la
espontaneidad, la libertad, el habito, el bien y la felicidad.

Al analizar los propdsitos de los conocimientos psicoldgicos tratados en el manual, se
encuentra la definicion amplia de que el objeto de la psicologia es el hombre como ser
sensible, inteligente y libre, por lo tanto, “el estudio psicologico del hombre nos da el
conocimiento general de sus facultades, de sus operaciones y de sus modos de ser” (Monlau,
1869, p. 6)™.

Si bien el autor le atribuye a estos conocimientos “una provechosa aplicacion practica”
(Monlau, 1869, p. 6), sintetizada en la posibilidad de dirigir esas propiedades’, se trata de
algo bastante general y no habla especificamente de su articulacion con la educaciéon o la
ensefianza. M4as adelante veremos como se articulan estos conocimientos sobre las facultades

psicologicas en los problemas de la educacion moderna, a partir de la formacidon de maestros.

Entre el libro de texto y el programa de examen de Psicologia

Un libro de texto o manual contiene una seleccion de contenidos de un area de conocimientos

que se consideran relevantes en un momento dado. Por otra parte, un programa de examen

78 El autor introduce una aclaracioén que permite diferenciar su propuesta “Esta parte de la psicologia
empirica se ha llamado también ideologia o tratado de las ideas”(Monlau, 1869, p.74)

7 Con mayor claridad escribi6 Wolff , la psicologia es “la ciencia que determina a través de la
experiencia, los principios a partir de los que se explican los hechos que ocurren en el alma humana”
(Wolff 1728, en Araujo 2020, p. 46, la traduccién del original en portugués es personal).

7 “Considerando la importancia de la psicologia para la filosofia practica, Wolff se preocup6 por
establecer con seguridad los principios psicologicos extraidos de la experiencia que pudiesen ser
empleados luego como base de la ética y de la politica” (Araujo, 2020, p. 47, la traduccién es

personal)
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registra los temas mas importantes desarrollados en una materia. Al comparar ambas fuentes
primarias podemos reconstruir un mapa de contenidos de la materia psicologia en los inicios
de la formacion de maestros en Argentina.

Siguiendo el Programa de examen, Psicologia se ocupd de explicar las caracteristicas de las
asi llamadas facultades del alma:’*Sensibilidad, Voluntad e Inteligencia. De cada una de estas
tres facultades se describen sus operaciones, que son presentadas de acuerdo con un orden
logico o de surgimiento y desarrollo: las operaciones de la Sensacion eran las sensaciones
internas y externas, afectivas e instintivas; los sentimientos y las emociones. Las operaciones
de la Inteligencia eran la percepcion interna y externa; memoria; imaginacion; razén. En
Gltimo lugar, las operaciones de la Voluntad, que no estan diferenciadas aqui”.

Sobre la Inteligencia se encuentran mas temas como la memoria, que permite incorporar la
tematica de la “asociacion de ideas, su caracter, fendémenos que explica”, es decir, el
programa se posiciona en una perspectiva asociacionista, respecto de la explicacion de la
formacion de las ideas. Otras operaciones mencionadas son la inducciodn, la abstraccion, la
generalizacion, el juicio y el andlisis, temas que pertenecian a la ldgica. En el programa se
reitera pero ampliando el problema del origen de las ideas, incluyendo su clasificacion y
fuente desde las perspectivas empiristas e idealistas. En dos apartados diferentes se abordan
otros cuatro objetos que se enuncian en términos de “ley”, “voluntad”; “libertad psicologica”;
y “habitos”. En estos, la conciencia desempefia un papel transversal: “como condicidon
invariable de todas las funciones y como facultad perceptiva”.

En el programa de examen se evidencian dos recortes de los conocimientos psicologicos. El
primero, las explicaciones sobre la adquisiciéon, conservacion y transformacion o
combinacion de conocimientos. Estas trazan un paralelismo entre las operaciones del
conocimiento mencionadas con el tipo de actividad que realiza cada operacion de las
facultades: perceptivas; reproductivas; transformadoras; constitutivas. El segundo recorte es
de cardcter practico y técnico, explicando cdmo desarrollar las facultades animicas o

psicologicas explicadas anteriormente.

78 Como desarrollamos en el marco tedrico, esta concepcion no coincide plenamente con la nocion
aristotélica de alma, en tanto forma que todos los seres tendrian en potencia, sino que se aproxima a
la concepcidn de psicologia como ciencia del alma en tanto espiritu. Como espiritu, el alma se vuelve
una sustancia cuyo funcionamiento y contenido es necesario describir, analizandola en su relacion
con el cuerpo (Cf. Vidal, 2006).

® Esta facultad se desarrolla con amplitud en el ambito de la moral.
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En sintesis, en el programa de examen se evidencian dos criterios de seleccion de
conocimientos psicoldgicos a partir de las potencialidades atribuidas a estos conocimientos
por la formaciéon de maestros, en las dos finalidades mencionadas: la explicacion de las
operaciones del conocimiento y su relacion con las operaciones de las facultades
psicoldgicas, con el proposito de explicarlas para desarrollarlas a partir de la actividad
docente.

Una diferencia entre el manual y el programa de examen de la materia Psicologia es que el
primero estd organizado a partir de las diferentes secciones de la Psicologia: Estética,
Noologia; Prasologia. El programa lo estd en cambio, a partir de la Psicologia entendida
como una ciencia con un objeto propio, los fenomenos psiquicos o las facultades del alma, su
divisién, existencia, caracteres y modos de desarrollarlas. La busqueda de las referencias
epistemologicas son importantes para comprender la concepcion de ciencia, de investigacion
y de conocimiento sobre la cual se construyd el proyecto de formacidén docente, de especial
relevancia para determinar si la materia psicologia se configuré también sobre esos
lineamientos epistemologicos. En el programa se modificaron dos referencias que aparecen
en el Manual: la primera cambia la cita de Monlau “La doctrina del materialismo es errénea
(...) la psicologia es una ciencia de hechos, positiva y experimental” (Monlau, 1869) por “La
sicologia®® es una ciencia experimental y positiva. Su division”. En consecuencia, en el
programa hay menos apreciaciones epistemologicas y metodologicas, es decir casi sin
referencias a las condiciones de produccion de los conocimientos psicoldgicos. Esta situacion
recuerda a las caracteristicas de la ensefianza de la filosofia que analizaron Obiols y Agratti:
“transmisién de conocimiento libresco y de resultados mas que de procesos, incapaz de
traducirse en un saber hacer, vaciado de espiritu critico y con pretensiones de abarcar el
conjunto del saber”. (Obiols y Agratti, 1994, p.87)

El programa de examen contiene referencias escasas sobre reflexiones metodologicas, no
obstante, elimina la introduccién del Manual y comienza directamente por la presentacion de
la psicologia en vez de hacerlo por la filosofia, lo que sefiala un reconocimiento a Psicologia
como area de conocimientos diferenciada tanto de Filosofia como de Antropologia.

Otro caso en el que hay diferencias claras entre materias que a principios del siglo XX se
reorganizan es el de las materias Anatomia y Fisiologia. En el programa de examen de

psicologia no se registran conocimientos anatémicos y fisioldgicos que si aparecen en el

8 Esta grafia da cuenta del poco conocimiento local de la materia.
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manual, como por ejemplo, la expresion “Pruebas de que ni los sentidos impresionados, ni los
nervios transmisores, ni el cerebro receptor, sienten ni perciben” (Monlau, 1869)

Al considerar que el desarrollo de psicologia como disciplina moderna se produce en
Argentina en el siglo XX (Talak, 2008), esta psicologia en los inicios de la formacion de
maestros constituye un desarrollo temprano, marcado por diferentes caracteristicas que dan
cuenta de un proceso de transformacion, por ejemplo, las oscilaciones entre algunos objetos y
conceptos como el de psiquismo y alma apareciendo juntos. Desde una perspectiva curricular,
el programa de examen es otro testimonio de la influencia de la formacion de maestros en el
reconocimiento de la psicologia como una disciplina escolar, es decir, un area especifica de
conocimientos para su ensefianza en la formacion profesional de maestros para las escuelas
primarias. En el capitulo anterior presentamos la concepcidon de Torres del objeto especifico
de esta formacion, el ensefiar a ensefiar. Si bien volveremos a ello en las proximas secciones,
por ahora mencionamos que la definicion del objeto en esos términos dio lugar a un debate
sintetizado en dos posiciones: formar especialistas en todas las materias de conocimiento, en
profundidad, o realizar una seleccion de los conocimientos fundamentales necesarios para los
propositos de la educacion. Esto tendra efectos no solo en la seleccion de contenidos de areas
de conocimiento como la psicologia, sino también y fundamentalmente, en la duracion de la

formacion de maestros.

Acerca de la “espiritualidad del alma”

Al diferenciar Psicologia empirica de Psicologia racional, Wolff deposit6 la mayoria de los
problemas considerados metafisicos en la segunda. Sin embargo este proyecto fue
modificado tanto en el libro de Monlau (1849) ya mencionado, empleado como manual,
como en el Programa de examen de la materia Psicologia. Ademads, el libro de Monlau
testimonia el proceso de transformacion del lenguaje psicologico respecto de la definicion de
su objeto porque, por ejemplo, coexisten los términos de facultades del alma con el de
fenomenos psicologicos y el concepto de yo vinculado con la conciencia, al punto que en
ocasiones se vuelven equivalentes.

Un ejemplo de la escasa diferenciacion entre ambos proyectos de psicologia en el libro de
Monlau se encuentra en el apartado de Prenociones, en donde figuran un conjunto de temas
metafisicos en torno a la definicion del alma: su existencia; sus atributos y la descripcion de

sus facultades (Monlau, 1849)
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Las evidencias de la originalidad del Programa de examen de la materia Psicologia reside en
el reordenamiento que hace de diferentes temas del manual. Cuando en el programa se aborda
la tesis de la espiritualidad del alma, se incluyen aspectos del capitulo dos del manual, los
atributos del alma, y de la seccion IV, las facultades animicas. De este modo se configura
curricularmente la espiritualidad del alma incluyendo como parte de este tema definiciones de
sus atributos y facultades. En el programa se observan lo que denominamos resistencias
metafisicas, esto es, temas que aparentemente se habian diferenciado en el proyecto de Wolff,
por ejemplo,se tiende a emplear el concepto de alma en lugar del yo, y reitera contenidos del
libro antes enunciados:“atribuciones del alma. unidad, inmaterialidad, identidad del yo,
actividad del yo”. En su gran mayoria conceptos que no pueden ser pasados por la
experiencia empirica propuesta por el psicélogo aleman. Brevemente sefialamos que la
definicion del alma como sustancia o forma espiritual, en oposicion a su exclusiva forma
material, es una clave del pensamiento de Tomas de Aquino para resolver la pregunta acerca
de la unidad entre cuerpo y alma, sintetizada en su maxima “Anima est forma corporis”, el
alma es lo que mantiene organizada la materia, (Aranguren, 1997, s/n). Si bien la expresion
de Aquino se encuentra en el manual de Monlau, en este aspecto la seleccion de contenidos
realizada en el programa de examen de la materia psicologia pone en evidencia una enmienda
conceptual de tinte religioso. La completa originalidad del programa reside en la tesis
antimaterialista sobre la superioridad del alma, que incluye la “demostraciéon de su
espiritualidad” y las “refutaciones hechas contra la espiritualidad del alma” (Programa de
examen de psicologia)

Por la coexistencia y escasa diferenciacion de términos como facultades del alma y
fenomenos psicolégicos, y, ademas, por el uso indiferenciado de los términos yo y
conciencia, el libro de Monlau testimonia un proceso de transformacién en el lenguaje
psicologico respecto de la definicion realizada por Wolff.

El programa de examen de la materia psicologia, al seleccionar ciertos conocimientos para su
ensefianza en la formacion profesional de maestros, pone en evidencia su novedad respecto
del manual de Monlau y del proyecto de psicologia cientifica wolffiano. Dos ejemplos de su
novedad son: la supresion de reflexiones epistemologicas y metodologicas propias de la
psicologia empirica, en particular, el requisito de fundamentar la construccion de hipotesis en
la observacion de hechos de la conciencia. El segundo ejemplo es la reintroduccion de temas
y de problemas considerados metafisicos por Wolff, justamente por no cumplir con el
requisito recién mencionado. Tal es el caso de la tesis antimaterialista acerca de la

superioridad y la espiritualidad del alma, influenciado por la vigencia de Tomas de Aquino.
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En sintesis, el establecimiento de la psicologia como materia escolar en los inicios de la
formacion de maestros en la ENP demuestra la construccion de un ambito discursivo sin
relaciones directas, o al menos no evidentes, ni con la investigacion psicoldgica, ni con las
practicas educativas®'. Este acontecimiento constituye, a su vez, el inicio de las relaciones

entre psicologia y educacidn escolar que sentaron las bases para este ambito novedoso.

Psicologia y Pedagogia en los programas de examenes

Desde la historia de las disciplinas escolares se denomina capacidad persuasiva a la
suposicion que se le hace a un area de conocimientos por su potencial aporte a una
formacion. Esa suposicion es la llave que permitiria a una materia escolar el ingreso a un
campo de formacidn especifico, es decir, a su ensefianza (Chervel, 1991). En otros términos,
(por qué la psicologia fue valorada e incorporada a la formacién de maestros? ;de qué
manera ocurrié este proceso? Una fuente primaria adicional, el programa de examen de
Pedagogia, permite despejar esta incdgnita, lo que nos introduce atin mas en las relaciones
entre la pedagogia y la psicologia en la formacion de maestros.

En el capitulo dos presentamos la génesis institucional y curricular del proyecto de formacion
de maestros que produjeron las condiciones para que la psicologia se establezca como
materia. Esta cuestion se funda en José¢ Maria Torres, que supuso que Psicologia “seria
especial por sus aplicaciones a la educacion intelectual” (Torres, 1880, p. 17). Pero, jen qué
consiste la educacion intelectual? ;Por qué no aparece esta denominacion en el programa de
examen de psicologia? ;Qué lugar se le da a los contenidos psicologicos a partir de la
definicion de educacion propia de la Pedagogia? En relacion con estos interrogantes, en el
capitulo tres mostramos desde una perspectiva curricular a través del andlisis de planes de
estudio, que la reorganizacion de temas psicologicos y pedagogicos en la formacion de
maestros se produjo segiin un criterio curricular, y no disciplinar. Esto es, la construccion

histérica de las disciplinas escolares como Psicologia se produce como resultado de una

8 Se encuentra una actitud ante los conocimientos mas proxima a las caracteristicas del

conocimiento medieval y de cierta actitud ante las escrituras sagradas, “aqui conocer no es
investigar, sino comprender correctamente la palabra que establece la norma y la palabra de las
autoridades que la proclaman” (Heidegger, 1938, p. 69). En la medida que conocer sea entendido
como buscar en los textos, dificimente se puedan construir nuevos conocimientos sobre los
obstaculos de las practicas educativas, dificultando de este modo la delimitacion de un campo de

problemas profesionales.
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seleccion de contenidos que responde a necesidades internas del disefio de la formacion, no
asi con las dinamicas de produccion de conocimientos y sus comunidades o tribus
académicas (Becher, 1991). Dando un paso mas, afirmamos, en sintonia con la tesis de
Goodson, que en Argentina Psicologia en la formacion profesional de maestros surgid
primero como disciplina escolar en ese nivel y luego como disciplina académica.

De acuerdo con el programa de examen de la materia Pedagogia, el problema general de la
Pedagogia es el desarrollo del cuerpo y del alma. Este problema se sintetiza en los conceptos
y objetivos que suponen la educacion y la instruccion®’, aunque el tema mas desarrollado en
cuanto a cantidad de contenidos es la primera.

El desarrollo del cuerpo y del alma estd formulado en términos del desarrollo de tres
facultades, la Inteligencia, la Sensibilidad y la Voluntad, por lo que volvemos a encontrar
temas de Psicologia que abordamos previamente, en el andlisis del manual de Psicologia de
Monlau (1849). En consecuencia, la Educacion se diferencia en tres dimensiones o tipos:
fisica, intelectual y moral. La educacion fisica se ocupa del desarrollo del cuerpo, mientras
que al alma se la aborda desde la educacion de la inteligencia o educacion intelectual y la
educacion de los habitos, la libertad y las emociones, o la educacion moral. No hay una
educacion especifica de la tercera facultad llamada sensacidon, aunque algunas de sus
dimensiones como las emociones forman parte de la educacion moral.

Las distintas formas de la educacién en tanto problemas de la pedagogia, se definen a partir
del reconocimiento de los dos tipos de vida que se le atribuyen a los seres humanos®, su
constitucion fisiologico-anatdmica, denominada cuerpo y la constitucion psicologica, el alma,
tal como sefialamos en el apartado anterior.

El programa de examen de Pedagogia amplia algunos temas que hemos trabajado a propdsito
del programa de examen de Psicologia, en particular, algunas tesis complementarias de la
teoria del alma como por ejemplo, la dependencia reciproca del espiritu y el cuerpo; la
influencia mutua de las diferentes facultades; la perfectibilidad del ser humano|. Con esta
ultima tesis se observa en conjunto una marcada tendencia hacia la psicologia racional®. No
obstante, hay un recurso a los conocimientos fisioldégico-anatémicos, como el cerebro y los
organos de los sentidos para explicar el desarrollo de las facultades perceptivas, y qué son las

percepciones, es decir, los fundamentos fisioldgicos y anatomicos que hacen posible esa

82 Cf., capitulo tres.
8 Cf. Torres, en el capitulo tres.
8 Cf. el inicio de este capitulo.
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facultad, aunque su ejercicio no se agote en ellos®, es decir, sin reducirse al materialismo,
como hemos visto en el analisis de los contenidos psicologicos.

Recuperamos los interrogantes iniciales sobre el sentido atribuido a la materia Psicologia para
su incorporacion a la formacion docente.

Con la formacion de maestros profesionales para la educacion comun se instala el problema a
la vez teorico y practico de educar. Los propositos de estos problemas forman parte de la
Pedagogia que, como hemos visto, pueden sintetizarse en el desarrollo integral de los seres
humanos, a quienes se les atribuye una constitucion fisica y otra psicoldgica. La materia
Psicologia aportaria conocimientos tedricos sobre las facultades psicoldgicas involucradas en
el problema pedagdgico de la educacion intelectual, es decir, en el desarrollo de la
inteligencia y sus operaciones: atencion, percepcion, concepcion, memoria, imaginacion,
reflexion y juicio. A nivel de los contenidos de los programas de examen, el engarce entre
Pedagogia y Psicologia se produce en el problema teodrico-practico de educar, entendido
como el desarrollo de las facultades psicoldgicas, en especial, de la inteligencia y de sus
operaciones. En consecuencia, si bien se le otorga importancia al desarrollo de la inteligencia,
la propia trama tedrica del problema pedagodgico de la educacion intelectual implica
desarrollar cada una de las tres facultades del alma, asi como del cuerpo, en otras palabras,
educar consiste en el desarrollo integral de las facultades del ser humano. En la formacion de
maestros esto resulta en una innovacion tedrica con consecuencias en las practicas
educativas, como veremos mas adelante. Su tarea queda identificada con participar del
“perfeccionamiento humano” y, para que puedan realizarla es importante que los maestros
conozcan los modos de influenciar el ejercicio de las facultades, su desarrollo. Y Psicologia

ofrece un mapa tedrico de estas facultades.

Los conocimientos psicologicos en los manuales de pedagogia

La comparacién de los programas de exdmenes de las materias Psicologia y Pedagogia reveld
dimensiones de analisis valiosas de las relaciones entre psicologia y educacion, en especial, el
papel atribuido a la primera en la formacion de maestros o, como hemos visto, la capacidad
persuasiva de una materia escolar (Chervel, 1991). El andlisis de manuales de Pedagogia

amplia el conocimiento de esas relaciones y su transformacién a partir de la paulatina y

8 Ello constituye una linea interesante para abrir el debate actual al empleo de las neurociencias en
educacion, mostrando el conjunto de relaciones y problemas en las cuales se sostienen posibles

usos, para evitar un nuevo ‘aplicacionismo’ (Cf. Castorina, 2020)
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progresiva reorganizacidn, sistematizacion y depuracion de los conocimientos para la
formacion de maestros profesionales.

El primero de los libros de pedagogia es el tomo uno del Manual completo de instruccion
primaria, elemental y superior para uso de los aspirantes a maestros y especialmente de los
alumnos de las escuelas primarias de provincia escrito por Joaquin Avendafio en 1844. Este
libro fue impreso en Espafia y es la reproduccion de otro francés: el programa y los
contenidos del examen para acceder al titulo de maestro escrito por Emile Lefranc en 1836
llamado Nouveau manuel, complet et méthodique, des aspirantes aux brevets de capacité
pour l'instruction primaire élémentaire. El manual de Avendafio cuenta de seiscientas paginas
y es un intento enciclopédico de sistematizar el conjunto de conocimientos necesarios para
ser maestro, mostrando la influencia francesa en el disefio y seleccion de contenidos tanto en
Espafia como en Argentina. A diferencia de lo trabajado en la comparacion de programas de
examenes, en lineas generales el libro se focaliza en la Instruccion Primaria, no en la
Educaciéon. No obstante, el autor reconoce en forma explicita a la psicologia como materia
necesaria para el ejercicio del magisterio. En este contexto la psicologia tiene un papel que
desempefiar que es diferente a las potenciales “aplicaciones a la educacion intelectual”
atribuido por Torres, aqui se muestra una relacion posible entre Psicologia e Instruccion. En
otros términos, la ensefianza de psicologia en la formacion de maestros permite ““ la mejor
inteligencia de las ideas morales y religiosas, de los elementos de la lengua castellana y de la
parte de la educacidn intelectual y moral” (Avendafio, 1844, p. 4).

En el manual de Avendafio se reconoce a la Psicologia como un area especifica de
conocimientos que estudia las teorias de las facultades del alma, los fenémenos de la
conciencia y las caracteristicas de las ideas. Ademas, concibe que las facultades del alma son
tres, y se interroga por las relaciones entre ellas, y en especial, se ocupa de las facultades de
la inteligencia.

En lineas generales los contenidos psicologicos en este manual de Pedagogia se inscriben en
la psicologia racional ya analizada, pero desde esta perspectiva a la psicologia se la emplea en
la comprension de un problema diferente, la formacion de maestros para la instruccion
primaria y no de la Educacion en general, lo que lleva a un primer plano la naturaleza de los
contenidos de las materias de ensefianza® (moral, religion, lengua castellana).

Aqui, Psicologia permite comprender la formacion de las ideas, base de todo conocimiento

posible, y las diferentes operaciones a ella vinculadas: recordar, imaginar, razonar. En

8 Esta linea remite al capitulo tres, la naturaleza de los conocimientos.
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sintesis, al articularse con la Instruccidn, la psicologia ofrece explicaciones sobre la
naturaleza de los contenidos de ensefianza y de la formacion de las ideas, sobre las cuales se

fundamenta la cuestion metodoldgica de la ensefianza.

El segundo manual también es publicado por Avendafio, pero seis afios después y esta vez
junto con otro autor, Carderera, titulado “Curso elemental de pedagogia™ (1850). Este curso
de trescientas setenta paginas, contiene trescientas menos que el anterior, y hace un
tratamiento poco diferenciado de contenidos de psicologia y de otras areas de conocimiento
como anatomia y fisiologia. El manual los integra al mapa de conocimientos pedagdgicos
para el magisterio de instruccion primaria, reflejando una rapida depuracion y jerarquizacion
de los conocimientos necesarios para el ejercicio profesional del magisterio.

Es importante recuperar la diferencia de los objetos de la pedagogia y de la didactica en la
perspectiva de estos autores. La primera, mas amplia, se ocupa de la educacion, que implica
el desarrollo o cultivo de las facultades del ser humano. La didactica se ocupa de la
instruccion en general, especialmente de los medios para instruir, las diversas clases y grados
de instruccion, incluyendo tanto los métodos y sistemas de ensefianza como la organizacion
de las escuelas. Los autores enfatizan el hecho de que las escuelas de ese entonces
priorizaban lo que ellos denominan “adquisicién de conocimientos”, mientras su propdsito
central deberia ser la “cultura de las facultades mentales”. Para lograrlo, consideran
fundamental que los maestros logren una comprension del desarrollo intelectual de los nifios,
asi como el papel del cultivo de las facultades intelectuales en la “utilidad en los asuntos
comunes de la vida y en la conducta y bienestar del hombre”. (Avendafio, Cardedera, 1850, p.
79). Un hecho curioso, por sus consecuencias en la comprension del problema teorico de la
educacion intelectual, es que sin poder afirmar que un propdsito es mas importante que el

otro, la cultura de las facultades intelectuales podria suplir la falta de instruccion.

la perfeccion del hombre es necesario disponerle a obrar por si con acierto en todas las circunstancias
de la vida. ;De qué le serviria en efecto saber leer, escribir y otras materias si en mil situaciones
distintas no sabe pensar y se deja seducir por errores que comprometen su fortuna y su salud? (...) El
que no las perfecciona suficientemente se ve privado en mil ocasiones hasta de las ventajas de los
mismos conocimientos adquiridos cuando por el contrario su cultura suple a veces la falta de

instruccién. (Avendafio, Cardedera, 1850, p. 80)

Entonces, la educacion, es decir el cultivo de las facultades intelectuales, puede definirse
como un proceso observable en el saber pensar para saber obrar con acierto en diferentes
situaciones de la vida, es decir, una especie de habilidad general para desenvolverse en la

vida cotidiana.
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A diferencia del manual anterior en este se reconoce la Psicologia por sus conocimientos
tedricos sobre las consideradas leyes generales de los fendémenos psicologicos, con especial
énfasis en la inteligencia, para inferir “el orden que conviene seguir en la ensefianza y en la
educacion intelectual de la nifiez” (Avendafio, Carderera, 1850, p.104) Los conocimientos
psicologicos aparecen incrustados en la Pedagogia, en la construccion de una teoria de la
educacion que sirva de guia a los maestros, y asi no desarrollen una practica exclusivamente
empirica. Se considera explicitamente el estudio del papel de la teoria en las practicas de la

ensefianza:

Por mas que se quiera poner en duda la utilidad de la teoria en materia de educacion, los hechos y el
raciocinio demuestran hasta la evidencia que no solo es util sino absolutamente necesaria para
sobresalir en este ramo y aun para cumplir sus deberes el que se impone el encargado de dirigirla

(Avendafio, Carderera, 1850, p. VI).
La pedagogia al definir el propdsito mds importante de la educacion en general y en
particular la educacion intelectual como el cultivo de las facultades de la inteligencia,
incorpora conocimientos psicolégicos, definiendo un modelo de desarrollo de esas facultades.
A partir de las explicaciones sobre el desarrollo de las facultades intelectuales es que los
maestros podran construir medios y ejercicios para el cultivo de las mismas. Ejemplo de ello
es la percepcion exterior, la primera de las facultades u operaciones de la inteligencia en
aparecer, en sentido logico. En el manual mencionado se la desarrolla ampliamente, aunque
sintetizando diremos que es considerada el medio exclusivo de incorporar ideas y asi
enriquecer el entendimiento en los primeros afios de vida, de acuerdo con los autores, “se
ejerce gracias a los drganos del cuerpo que reciben las impresiones de los objetos exteriores y
las hacen pasar por el alma”. Ademas, “las ideas definidas por los sentidos son mas exactas
cuanto mayor sea la actividad del espiritu, es decir, cuanto mayor sea nuestra atencion”
(Avendafio, Cardedera, 1850, p. 86).*’
Las facultades son presentadas en un sentido de desarrollo cronoldgico, pero también de
acuerdo con lo que le corresponde al nivel educativo de la instruccion primaria: “la vista y el
oido son los érganos mas importantes para la educacion intelectual” (Avendafio, Cardedera,
1850, p. 86). Entonces, definida una facultad, los autores deducen los “medios en mano del

maestro para ejercitarla”. En consecuencia, los maestros son encargados de hacer que los

87 Esta idea la encontramos en el analisis de las gestiones de Torres y sucesores en el capitulo
anterior, a partir de la diferencia entre la escuela denominada moderna, que recurre a la razén de los
nifios y la escuela antigua, rutinaria, exclusivamente centrada en la memorizacién como recurso de

ensefanza.
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niflos practiquen ejercicios para, por ejemplo, lograr el habito de fijar la atencién y asi
desarrollar las facultades de la inteligencia. Para el caso de la facultad llamada atencion, estos
ejercicios se basan en hacer que cada nifio mire con atencién el objeto que le presenta el
maestro y examinar sus cualidades visibles, como “posicion, forma, tamafio, direccion,
detalles”. Otros auxiliares al mismo propdsito son diferentes actividades que suelen tener

lugar en las escuelas, la conversacion, la lectura, el canto y la musica:
todos los objetos, en fin, pueden dar motivos a preguntas por parte del maestro, propias para fijar la
vista de los nifios y habituarles a mirar con atencion, haciendo que lo mismo que sirve comunmente
para distraerlos, aproveche a acostumbrarlos a examinar las cualidades de los cuerpos que pueden

apreciarse por la vista (Avendaiio, Cardedera, 1850, p. 86).

De esta manera los autores proponen un proyecto de renovacion tanto conceptual como con
posibles consecuencias en la practica, que recupera conocimientos psicoldgicos. Estos son
incorporados a una reorganizacion de los principios acerca de la educacion, de la instruccion
y de las actividades existentes en las escuelas, pero puestas ahora al servicio del cultivo de las
facultades intelectuales y no solo a la adquisicion de conocimientos.

El término enseflanza solamente aparece en la segunda parte del libro, vinculando
estrechamente al problema de la instruccion, y en este, a los métodos y procedimientos
analizando las diferentes materias o ramos de ensefianza. Por otro lado, al hablar de
educacion aparece la cultura o cultivo de las facultades, en continuidad con lo trabajado en el
capitulo tres.

Como en el libro anterior, se le dedica mayor extension a la educacidn, seis capitulos,
mientras a la instruccion tres. La pedagogia incluye conocimientos de disciplinas como la
anatomia y la fisiologia para comprender la organizacion fisica de los seres humanos,
mientras que la psicologia toma sus conocimientos acerca de las facultades del alma para
comprender la organizacion psicoldgica de los seres humanos. Se entiende que los maestros
tienen que conocer las facultades del alma para poder dirigirlas en su profesion. Asi, educar
es dirigir las facultades corporales y animicas hacia la perfeccion, siguiendo su desarrollo
entendido como natural®. A estos conocimientos generales, se los aborda desde un interés
pedagogico pero como veremos, no didéctico, es decir, a partir del problema de los medios de

desarrollar y de perfeccionar esas facultades®.

8 Aunque, si este desarrollo es un proceso natural, coémo se justifica la intervencion del maestro?
¢Acaso no se reconoce que es posible influir en esa supuesta naturaleza?

8 Cf. Capitulo tres: naturaleza del método y de los conocimientos.
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Avendafio y Carderera (1850) reconocen diferentes tradiciones académicas en las opiniones
sobre las facultades del alma, especialmente sobre su cantidad e importancia. No obstante,
realizan una sintesis, rescatando lo que consideran esencial para los maestros. Esta operacion
conlleva la simplificacion de las reflexiones tedricas y filosoficas™ acerca de las diferentes
areas de conocimiento, entre ellas, la psicologia, tal como sefialamos previamente. Las
facultades que se presentan en el libro son las que son importantes desarrollar y perfeccionar,
es decir, educar, las facultades intelectuales, los medios por los cuales se supone que los seres
humanos adquieren los conocimientos: Conciencia y Percepcion Exterior, Atencion;
Memoria; Imaginacion; Juicio; raciocinio.

Resulta de interés indicar la concepcion de nifio como hombre en potencia que se va
reafirmando desde estos conocimientos psicologicos en los problemas pedagdgicos. Ademas,

determina la posicidn de centralidad de los maestros:

El nifio no tiene aptitud suficiente para trabajar por si mismo y necesita constantemente la palabra
animada del maestro, que por medio de explicaciones sensibles y minuciosas excita la curiosidad,

despierta la atencidn, y estimula y anima, facilitando el trabajo (Avendafio, Cardedera, 1850, p. 108).

El tercero de los manuales de pedagogia que analizamos en funcién de mostrar cémo
aparecen los contenidos psicologicos en él, es de otro espaiiol, Julidn Lopez Catalan (1866), y
se tituld El arte de educar. Curso completo de pedagogia tedrico-prdctica, aplicada a las
escuelas de parvulos: obra indispensable a los maestros de esta clase ventajosa a los
elementales y superiores, y util a los padres de familia En el fondo histérico de la escuela
normal de Parand solo encontremos el tomo tres, titulado educacién intelectual, y no los
demas, referidos a la educacion religiosa’ (tomo uno).

El manual de Catalan promueve un debate: definir con mayor precision el campo de la
formacién de maestros, entendido aqui como “ensefiar a enseflar®”. En el otro extremo se
encuentra la enseflanza de conocimientos vastos que, de acuerdo con el autor, podia
estudiarse de manera autébnoma, a través de enciclopedias. En suma, Catalan se oponia a la
tradicion francesa que, segun é€l, se extendia innecesariamente en la ensefianza de los
“procedimientos aplicados al desarrollo intelectual de la infancia”. La posicion del autor

espafiol se opone ademas al primer manual de Avendafio (1844), trazando un plan de trabajo

% Hoy diriamos, epistemologicas.
1 A pesar de ello este volumen analiza en algunos capitulos la ensefianza de la religion.

92 Como indicamos en el capitulo tres, José Maria Torres emplea las mismas palabras.
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que contiene un analisis sintético de las materias de la formacion de maestros desde un
enfoque didactico en trescientas cuarenta paginas.

El manual aborda la diferencia entre Pedagogia tedrica y Pedagogia préctica. La primera se
ocupaba de explicar las facultades intelectuales de los nifios involucradas en la adquisicion de
conocimientos, junto a las caracteristicas de las materias de la ensefianza. Estas
explicaciones, a su vez, daban fundamento y horizonte teérico a las practicas de los maestros:
estas practicas movilizaban la actividad de las facultades del entendimiento de las y los nifios.
La segunda presentaba los métodos y procedimientos especiales para la ensefianza en cada
materia o ramo de enseflanza, asi como una caracterizacion de las lecciones, desde la
perspectiva de Froebel.

En cuanto a los contenidos psicoldgicos, no aparecen reconocidos como un area especifica de
conocimientos denominada Psicologia, sino que lo hacen como parte de la Pedagogia, al
igual que en Avendafio y Carderera (1850).

Aparecen la inteligencia, la atencion, y otras facultades intelectuales (percepcion, memoria,
juicio, deduccidn, raciocinio e imaginacion). Observamos que se reiteran ideas de los
manuales anteriores, los supuestos de que las facultades van apareciendo en un orden logico y
jerarquico, y que el propodsito central de la educacion es “cultivar con frutos las facultades
enumeradas”, favoreciendo ejercicios que hagan uso de la facultad (Catalan, 1866, p. 297).
Pero como diferencia, incorpora el analisis de los contenidos y de las asignaturas desde su
potencial aporte para ejercitar tal o cual facultad. Es decir que la adquisicidon de contenidos
puede tener un valor formativo de las facultades psicologicas y por ese motivo es importante
la transmision de conocimientos en la escuela primaria. En consecuencia, la ensefianza de
contenidos en la escuela primaria es importante por su valor en el desarrollo de las facultades
intelectuales, no solo por la adquisicidon de esos conocimientos en si misma.

Observemos como ejemplo del propdsito de “cultivar con fruto”, el registro escrito de un
ejercicio practico que un maestro podia usar con el propdsito de desarrollar la facultad del
raciocinio. A simple vista lo que se busca es que los nifios desarrollen deducciones logicas.
Con tal fin el maestro guia a los nifios en el ejercicio de un silogismos, mientras va ilustrando

con ejemplos en un pizarrén sus diferentes momentos:
Para excitar la actividad del raciocinio valiéndonos de las ideas que acabamos de enunciar hemos
procedido muchas veces del siguiente modo: [dibuja en un pizarrén un camino, con una serie de letras,
y dos palabras escritas en letras mindsculas: zapatos y pafiuelos]

Los zapatos se hacen de pieles; luego si no hubiera pieles, no habria zapatos.
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Los zapatos se hacen de pieles, las pieles se sacan de los animales, luego si no hubiese animales, no
habria pieles ni zapatos.

Los zapatos se hacen de pieles, las picles se sacan de los animales, y los animales fueron criados por
dios; luego si dios no hubiera criado los animales, no habria pieles ni zapatos.

A dios debemos, pues, los zapatos con que nos calzamos. (Catalan, 1866, p. 303).

El ejercicio del raciocinio, representado en silogismos, permite desarrollar la inteligencia,
esto es, cultivarla con frutos. A continuacidén consideramos cuatro ejemplos que relacionan

practicas pedagodgicas con facultades intelectuales:
En el primer ejemplo, para desarrollar la memoria en los nifios, como en ellos esta facultad se
encuentra “mejor dispuesta a retener palabras y a recordar emociones, que a recordar ideas”, es
necesario que quien ensefla procure “exactitud en las percepciones” y sujetar la memoria a “ejercicios
que directamente hagan preciso” el uso de la misma. “sin que los nifios vean en ello un trabajo insulso,
pesado y desabrido”. Advertidos de que son pocas las materias que pueden cumplir con tal fin, algunas
de ellas son historia sagrada, cuentos morales, gramatica, lectura, ejercicios de analisis y de sintesis.

(Catalan, 1866, p. 297).

El segundo ejemplo muestra la relacion entre la atencidn, la capacidad de comprender y la

cantidad de temas o de ideas que pueden incluirse en una clase o leccidn:

Las ideas que hayan de servir para una sola leccion han de ser pocas en nimero, porque de lo contrario, no habria
necesidad de invertir mucho tiempo para hacerlas comprender, y los parvulos no pueden prestar su atencion

constante a un objeto mismo mas de quince o veinte minutos (Catalan, 1886, p. 287)
El tercer ejemplo ilustra la relacién entre la atencion, la duracién de una clase y la
organizacion de las lecciones:
se dividen en dos partes las lecciones; en la primera, principalmente educativa, se procura que la
inteligencia de los nifios actue discurriendo; y en la segunda, principalmente instructiva, procuramos

que, manteniéndose el espiritu de los discipulos en un estado semi pasivo, reciba los conocimientos

utiles que con la mayor claridad posible tratamos de inculcarle. (Catalan, 1886, p. 287)
El cuarto ejemplo, vincula la atencidn de los nifios y los procedimientos para la ensefianza,
asi como también supone el principio de ir desde lo concreto a lo abstracto, de acuerdo con
la edad cronolédgica de los niflos. Lo concreto esta representado en el aula por los objetos
materiales en que se apoya la ensefianza. Se observa la tarea asignada a la educacion
primaria, despertar y ejercitar las facultades, en este caso, de la atencion, y el limite de la

ensefianza en cada clase es el cansancio de la misma.
los experimentos, los ejercicios practicados por los nifios, el uso de estampas y dibujos, los medios
materiales mas nuevos o mdas agradables, y todo cuanto de suyo sea capaz de llamar
extraordinariamente la atencion de los parvulos, se hace indispensable en dos casos, primero cuando
los nifios no tienen todavia costumbre de atender a su maestro, y segundo, cuando haya motivos

suficientes para creer que la atencidn esta cansada. (Catalan, 1886, p. 287)
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En el proyecto de Catalan las diferencias entre adquisicion de conocimiento y cultivo de las
facultades intelectuales se entrecruzan al punto de confundirse. Aqui el problema de cémo
ensefiar para despertar las facultades intelectuales, vigorizarlas y dirigirlas, que se entiende
como el problema del método de presentacion de las ideas, fundamentado teéricamente en los

contenidos de las facultades intelectuales de los nifios.

El raciocinio (...) se encuentra en los parvulos amortecido todavia; deber del maestro es darle vida
poco a poco, valiéndose al efecto de ciertos ejercicios que a la vez que despierten aquella noble

facultad lleven a la inteligencia de los nifios ideas provechosas. (Catalan, 1866, p. 302).

A modo de sintesis, el analisis de las caracteristicas de las materias se encuentra formulado en
términos de codmo cada una permite “cultivar con frutos” las facultades de la inteligencia. Es
alli donde hallamos explicitamente la articulacidon entre el quehacer de los maestros y las
facultades de las y los nifios, en la medida que al conocer estas facultades podrian “poner en

actividad las facultades del entendimiento infantil”. (Catalan, 1866, p. VI)

Asi, en la propuesta de Catalan, se materializan dos ideas fuerza acerca de la formacién de
maestros. En primer lugar, las practicas de los maestros han de poner en actividad las
facultades del entendimiento de los nifios, idea que comienza a ser entendida como moderna,
en contraposicion a lo antiguo, por contraste. En segundo lugar, la posibilidad de destruir las
facultades por una impericia de quien educa, es decir, por no tener estos conocimientos. Este
argumento redunda en la fundamentacion tanto tedrica como politica de la formaciéon

docente:

Con relaciéon a la memoria, poco tendremos que afiadir a lo que ya esta de animo del Magisterio
moderno. (...) es preciso conducirla a su verdadero objeto sin embotarla con farragosas e inttiles
adquisiciones y sin destruirla con pesos excesivos y superiores a su débil consistencia. (Catalan, 1866,

p.23)

La psicologia a cargo de maestras: las conferencias pedagdgicas

Hasta aqui presentamos el andlisis de las fuentes primarias, libros de texto o manuales de
Psicologia y de Pedagogia empleados en la formacion de maestros, que permitieran
comprender el papel de los conocimientos psicoldgicos en la formacion de maestros.

Como vimos en el capitulo tres, los textos escritos por maestros egresados en los inicios de la
ENP son escasos, a pesar de los designios de los directores fundadores para que se
conservaran los conocimientos pedagdgicos producidos en esa formacidon. A pesar de esta

limitacion encontramos dos registros escritos por maestras normales publicados en 1884 que
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testimonian la circulacion de conocimientos de la materia psicologia en el espacio de
formacion llamado Conferencias Pedagogicas que tuvieron lugar en la ciudad de San Nicolas
de los Arroyos (Buenos Aires).

Las conferencias pedagdgicas constituyeron un ambito para la formacion de maestras y
maestros en ejercicio, las mismas se realizaban en los edificios de las escuelas primarias, en
donde de manera conjunta quienes asistian -en su mayoria maestros/as- se reunian para tratar
temas y problemas acordados de antemano. Temas vinculados a diferentes aspectos de la
educacion escolar, la practica de la ensefianza, y potenciales formas de mejorarlas. Las
conferencias que analizamos en este apartado se titulan Educacion de la inteligencia y medio
de desarrollar sus facultades y Objeto y fin de la educacion.

Dos de esas conferencias contienen menciones explicitas a la psicologia, una en relacion a lo
que se denomind desarrollo de la inteligencia, y la otra referida a los fines de la educacion
(escolar), especialmente en la Argentina. En ellas la psicologia explica la existencia de unas
facultades en los nifios, susceptibles de ser dirigidas y disciplinadas mediante las practicas
docentes, a través de lo cual podria llevarse a cada nifio a la perfeccion. Estas facultades
fueron definidas en términos de una supuesta naturaleza humana a la vez fisica moral e
intelectual de las que se desprenden tres grandes dimensiones de la educacion, educacion
fisica, educacion moral y educacién intelectual, respectivamente, en sintonia directa con lo
que hemos desarrollado en el capitulo dos a propodsito de otras fuentes primarias en la
direccion de Torres. El propdsito central de la educacion intelectual o instruccion era el
desarrollo de una de estas facultades considerada natural, la inteligencia. La inteligencia se
entendia como un arma con la cual el futuro hombre podria defenderse de las personas que
intentaran explotarlo, también era considerada el factor de la felicidad y el progreso. Al
concebir la inteligencia como el motor de las invenciones humanas o “causa eficiente de la
industria”(Echagiie, 1884, p. 73), que implicaba las ciencias, las artes y las letras, la
instruccion es lo que movilizard en el sentido del progreso. La inteligencia aparece en
contraposicion con la ignorancia. La lectura de los conocimientos psicologicos se encontraba
mediatizada por un interés practico, por lo cual resulta evidente que la seleccion de estos
contenidos respondia a propositos estrictamente pedagdgico-didacticos tanto de la formacion

de maestros para la educacion comun como de la propia formacion docente.

En este contexto y como hemos anticipado, la problematica que hizo posible formular las
preguntas por la inteligencia y las demds facultades de los seres humanos son los fines de la

educacion escolar en general, y en particular los fines o necesidades de la educacién de la
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republica Argentina, desde un planteo filoséfico, pedagogico y psicoldgico y también
politico.

Los objetos que se trataron fueron los denominados fenomenos psiquicos o facultades del
alma: sensibilidad, voluntad e inteligencia. Otros temas que tratd la asignatura psicologia
fueron en general, el hombre, el cuerpo y el alma, la vida, el yo y el no yo, sintetizados en el
concepto de vida animica.

En los fines o propdsitos de una concepcion de educacion hay una concepcion subyacente de
ser humano que define distintas caracteristicas a partir de las cuales se analizan diferentes
medios para alcanzar esas caracteristicas. ;Qué caracteristicas se le atribuian a los seres
humanos como consecuencia de recibir educacion escolar? ;Hay una mirada que supone
algin modelo de ser humano? ;De qué discursos y practicas provienen €sos conocimientos
sobre los seres humanos?

En palabras de otra de las maestras con cuyo discurso trabajamos, la misma afirmé:

Todos sabemos que el hombre es una dualidad compuesta de alma y cuerpo y que el alma tiene tres

facultades superiores que son sensibilidad, voluntad e inteligencia. (Palacios, 1884)

A simple vista encontramos una terminologia filos6fica, especialmente en el dualismo
cuerpo-alma para explicar la experiencia humana, aunque como veremos, también
encontramos la mencion a procesos psicologicos, mas propia de la psicologia moderna.
Ademas, se encuentran las denominadas teorias de las facultades, que explican empleando el
término de operaciones o facultades del alma, las operaciones sensitivas, intelectuales y
volitivas.

Progresivamente se fue concibiendo la tarea docente como el desarrollo de las facultades
naturales de los nifios sujetas a leyes naturales. La formacion para el ejercicio profesional de
la ensefianza primaria implicaba el conocimiento de las leyes que regian esas facultades, y
psicologia era la asignatura que proveia esos conocimientos.

Resulta de interés sefialar el entrecruzamiento de campos discursivos diversos como la
pedagogia, la filosofia, la psicologia y la formacion de maestros profesionales, estrechamente
intrincados en los inicios de la psicologia en este nivel educativo.

Consideradas estas apreciaciones sobre las facultades naturales de los nifios y definida la
tarea docente como el desarrollo de aquellas en la nifiez, se configurd una problematica a la
vez pedagogica y psicoldgica, la busqueda de los mejores medios para que maestras y
maestros puedan desarrollar las facultades de los nifios-alumnos, especialmente se enfatizo la

inteligencia. No obstante el mapa de conocimientos psicoldgicos ensefiados en la formacion
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de maestros excedié a las facultades animicas mencionadas, incluyendo otras que se
encontraban estrechamente relacionadas entre si denominadas funciones de la inteligencia,
nos referimos al sentimiento, la percepcion (externa/interna), la memoria y la imaginacion.
En lo que sigue describimos brevemente cada uno de estos conocimientos de la materia
psicologia que forman parte del analisis de la dimension contenidos.

En el esquema de las facultades psicoldgicas trabajado por las maestras en las conferencias
pedagogicas, la percepcion externa abarcaba el conocimiento del mundo fisico o corporeo. La
atencion, entendida como la concentracion de la mente a un objeto para conocerlo, era la
facultad que posibilitaba los demas aprendizajes.

Para describir la memoria, hay una transformacién en el modo de entenderla solamente como
un depdsito donde se almacenaban los conocimientos, deja de ser tratada como una funcidon
mecanica, asociativa, y se la vincula al concepto de comprension y de entendimiento, en tanto
que desde esta perspectiva sélo se podria memorizar lo que se comprende o ha pasado por la
razon.

La percepcidn interna se vinculaba a una reflexidon sobre uno mismo con el fin de evitar las
irregularidades en los sentimientos, por ello, habia que procurar que el nifio se reconcentre en
su conciencia, para “leer en lo mas recondito de ella la ley del deber escrita, por la mano
invisible de Dios” (Echagiie, 1884) Por su parte se consideraban dos clases de imaginacion
denominadas una reproductiva, la otra creadora, intimamente relacionadas con la memoria,
por cuanto reproducia ideas que ya son del dominio de la inteligencia ademads se estimaba que
creaba seres ficticios, imagenes que no habian pasado por los sentidos y que por la
combinacion de las ideas, las revestia de formas variadas y de los colores mas vivos. Hay un
especial interés de la maestra que expone sobre el tema en no alejar demasiado la
imaginacion de la realidad, para no pervertir la imaginacion.

En cuanto al juicio, se lo definia como el acto del entendimiento con que se afirma o niega
una cosa. Se considera que se desenvuelve desde el hogar, sin que nadie se de cuenta y se
continia en la escuela, es obligacion del maestro dirigirle en sus multiples operaciones. El
raciocinio consistia en el resultado légico de la formacion del juicio porque en la drbita de
aquel se halla circunscrito este. La significacion era entendida como la facultad de manifestar
hechos psicoldgicos por medio de fenomenos organicos correspondientes.Y por ultimo, el
lenguaje, definido como una coleccién de signos, instrumento para la transmision de ideas.
La descripcion de cada una de estas funciones de la inteligencia estd acompafiada en la

conferencia de uno o varios ramos del conocimiento (matematicas, lengua) que maestros y
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maestras también han de conocer para poder ejercitar adecuadamente la funcion en cuestion,

ademas, en algunos casos, se incorporan ejemplos de ejercicios para desarrollarlas.

Conclusiones del capitulo cuatro

Este capitulo ofrece una reconstruccion de la tercera de las dimensiones del analisis de la
construccidon historica de una disciplina escolar, la dimension contenidos de la disciplina
escolar psicologia en los inicios de la formacion de maestros en la Argentina. Ante la
ausencia de fuentes primarias directas como el Programa de la disciplina, en la tarea de
reconstruir empleamos fuentes diversas: programas de exdmenes, manuales de ensefianza y
registros de cursos desarrollados por maestras. Revisemos algunos de los principales

hallazgos hasta el momento.

Los contenidos de la disciplina escolar Psicologia en los inicios de la formacion de
maestros

Los contenidos de Psicologia como disciplina escolar en los inicios de la formacion de
maestros corresponden al proyecto de psicologia del aleman Christian Wolff (1679-1754).
Aunque esa correspondencia no es lineal. Esto quiere decir que uno y otro no coinciden punto
por punto sino que los conocimientos originales sufrieron un proceso de descontextualizacion
y de recontextualizacion como contenidos de ensefianza en la formacion de maestros.

Para comprender las particularidades de los contenidos de Psicologia como disciplina escolar
en los inicios de la formacion de maestros, es necesario caracterizar brevemente el proyecto
de Wollff.

Wollf traz6 diferencias de objetos y métodos especificos, a partir de lo cual distinguié dos
psicologias, la psicologia empirica y la psicologia racional. Esta reflexion metodoldgica
aproximo al psicologo aleman a la Modernidad.

La psicologia experimental se ocuparia de explicar en términos de leyes las facultades del
alma o los fenomenos psicoldgicos, sus atributos y operaciones partiendo de lo que se
denominé observacion, interna y externa y experiencia. La psicologia racional o metafisica
abarcaria lo que quedd fuera de esa demarcacion. Sus temas fueron el origen, la naturaleza y
el destino del alma y de los fendmenos psicologicos, recurriendo exclusivamente al
raciocinio, sin referencias extra conceptuales, ni a la observacion interna o externa.

La Psicologia Empirica de Wolff se ocupd de tres objetos centrales, las facultades

psicologicas: Sensibilidad; Inteligencia y Voluntad. Esta psicologia a la vez desarrollé cada
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una de ellas como parte de su proyecto, dando lugar a una division entre Estética, Noologia y
Prasologia.

En cuanto a psicologia en tanto disciplina escolar, la reconstruccion fundamentada en las
fuentes primarias permite afirmar que sus temas consistieron en dos grandes ejes. Por un
lado, las explicaciones de las operaciones del conocimiento, que incluyeron adquisicion,
conservacion y transformacion o combinacion de ideas. Por el otro, las operaciones de las tres
facultades psicoldgicas y sus relaciones con las operaciones del conocimiento, clasificadas en
perceptivas, reproductivas, transformadoras y constitutivas.

Las operaciones de la Sensacion son sentimiento, inteligencia, percepcion (externa/interna),
memoria, imaginacion, voluntad. Las operaciones de la Inteligencia son la asociacion de
ideas, sus caracteristicas y fendmenos. Y las operaciones de la Voluntad, la induccioén, la
abstraccion y la generalizacion, el juicio, el analisis.

Como sefialamos mas arriba, el mapa de contenidos de la disciplina escolar Psicologia
presenta diferencias respecto del Proyecto Wolffiano, lo que indica la originalidad que
adquirié en la formacidén de maestros en la Argentina, especialmente en dos cuestiones. La
primera es la supresion de reflexiones epistemoldgicas y metodoldgicas propias de la
psicologia empirica, en particular, el requisito de fundamentar la construccion de hipotesis en
la observacion de hechos de la conciencia. La segunda, la reintroduccion de temas y de
problemas considerados metafisicos por Wolff, justamente por no cumplir con el requisito
recién mencionado. Tal es el caso de la tesis antimaterialista acerca de la superioridad y la
espiritualidad del alma, influenciado por la vigencia de Tomas de Aquino. De ello se deduce
que la seleccion de conocimientos realizada en la disciplina escolar Psicologia evidencia una
enmienda conceptual y metodoldgica de tinte religioso y antimaterialista que la aproxima a la
psicologia racional o metafisica, de acuerdo con la division trazada por Wolff.

Los contenidos de la disciplina escolar Psicologia en los inicios de la formacion de maestros
se configuraron a partir de una demanda especifica de la formacidn profesional de maestros
de construir un discurso profesional para orientar y legitimar sus practicas profesionales. A su
vez, el establecimiento de esta disciplina escolar introdujo dos supuestos en la formacion de
maestros. El primero es la existencia de una naturaleza psicoldgica general en los nifios,
susceptible de desarrollo a partir de actividades de ensefianza. El segundo, derivado del
anterior, es la importancia de que los maestros dispongan de estos conocimientos
psicologicos, porque su posesion favoreceria el desempefio del quehacer profesional.

En las relaciones entre psicologia y educacion que tuvieron lugar a partir de la formacion de

maestros, se fue configurando una problematica a la vez pedagogica, didactica y psicoldgica,
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la busqueda de los mejores medios para que maestras y maestros puedan desarrollar las
facultades de los nifios-alumnos. Ello demuestra la construccion de un ambito de ensefianza
inédito, la disciplina escolar Psicologia en la formaciéon de maestros. Un ambito sin
relaciones directas, o al menos no evidentes, ni con la investigacion psicologica, ni con las
practicas educativas.

En sintesis, la disciplina escolar Psicologia aporté conocimientos tedricos sobre las facultades
psicologicas involucradas en el problema pedagdgico de la educacion intelectual, es decir, en

el desarrollo de la inteligencia y sus operaciones.

Relaciones entre Psicologia y Pedagogia a partir de la formaciéon de maestros

Tal como hemos visto en el capitulo anterior, en las ocasiones que la disciplina escolar
psicologia no aparecia en alguno de los planes de estudios analizados, alli se observa un
aumento considerable de los temas de la disciplina pedagogia. Al analizar los temas de esta
ultima, se encuentran los que antes figuraban en psicologia.

Estos pasajes de temas de una disciplina a otra es un indicador de las relaciones entre
Psicologia y Pedagogia, a partir de la formacion de maestros, en al menos dos direcciones. La
primera, las transformaciones en la definicion del campo tedrico de la Pedagogia,
testimoniada en manuales de estudio europeos para la formacion de maestros en Argentina.
La segunda, articulada a ese proceso, la progresiva construccion del campo de conocimientos
especificos de la formacion de maestros, a partir de la sistematizacidn, seleccidén y
jerarquizacion de contenidos de multiples areas de conocimiento, entre ellos, de la Psicologia.
El analisis del tratamiento que los manuales de pedagogia hicieron sobre las categorias
psicologicas ofrece una via suplementaria para comprender el lugar de la psicologia en la
formacion de maestros. Los manuales publicados entre 1844 y 1866, leidos desde esta
perspectiva, reflejan tres momentos de las relaciones entre pedagogia y psicologia en el mapa
moderno del curriculum de la formacién de maestros.

El primero de esos momentos muestra una escasa sintesis de las diferentes areas de
conocimientos. Para la formacion de maestros se adoptan los saberes disponibles, los
manuales son mas extensos pues pretenden abarcar todo lo posible. A la Psicologia se la
concibe como una ciencia diferenciada a la que se le reconocen aportes a la comprension de
la naturaleza de los contenidos a ensefiar. Ya que explicaria las caracteristicas de las
facultades del alma y, en particular, de la formacion de las ideas, base de todo conocimiento

posible, y las diferentes operaciones a ella vinculadas: recordar, imaginar, razonar.
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En un segundo momento, con la definicién del problema a la vez pedagdgico, didactico vy,
agregamos, psicoldgico de la Educacion Intelectual, se vuelve evidente que la educacion
formal ademas de favorecer la adquisicién de contenidos debia promover el desarrollo de las
facultades de la inteligencia. Aqui, psicologia ya no aparece como una ciencia diferenciada
de la pedagogia, pero en la propia definicion de la educacion intelectual se emplean
categorias psicologicas como las facultades de la inteligencia y su desarrollo. En la formacion
de maestros esto se traduce en que Psicologia como disciplina escolar favoreceria la
comprension de la naturaleza de los nifios, su constitucion psicoldgica, para adecuar el orden
de la ensefianza al orden de las leyes generales de los fenomenos psicologicos.

Por ultimo, en tercer lugar, cuando aparece la diferencia entre Pedagogia tedrica y Pedagogia
practica como sintesis del par educacién e instruccion, cobra mayor peso discursivo el
objetivo educativo de cultivar con fruto de las facultades intelectuales. La pedagogia tedrica,
explicaba la organizacion psicologica y fisiologica de los seres humanos; la pedagogia
practica se ocupaba de los procedimientos para la ensefianza de las diferentes materias.

En sintesis, a nivel de los contenidos, la principal relacion entre Pedagogia y Psicologia, de
engarce, se produce en el problema tedrico-practico de educar, cuya definicion fue
cambiando a lo largo del tiempo incidiendo asi en el lugar de la disciplina escolar Psicologia
en esa relacion.

La principal definicion de educacion que se instala en los inicios de la formacion de maestros
en Argentina equipard educacion al desarrollo integral de las facultades de los seres humanos,
es decir, el desarrollo de las facultades psicologicas, en especial, de la inteligencia y de sus
operaciones.

En consecuencia, si bien se le otorga importancia al desarrollo de la inteligencia, la propia
trama tedrica del problema pedagdgico de la educacion intelectual implica desarrollar cada
una de las tres facultades del alma, asi como del cuerpo, en otras palabras, educar consiste en
el desarrollo integral de las facultades psicologicas y corporales del ser humano. En la
formacion de maestros esto resulta en una innovacidn tedrica con consecuencias en las
practicas educativas. Su tarea queda identificada con participar del “perfeccionamiento
humano” y, para que puedan realizarla es importante que los maestros conozcan los modos de
influenciar el ejercicio de las facultades, su desarrollo. Y Psicologia ofrecia un mapa tedrico
de estas facultades.

A partir de la demanda especifica de la formacion profesional de maestros de construir un
discurso profesional para orientar y legitimar sus practicas profesionales se produjo un

proceso de sintesis de los saberes disponibles entre los cuales se encontraba la Psicologia. En
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esas operaciones de sintesis, de seleccion y de jerarquizaciéon de conocimientos, se
produjeron pasajes y usos de categorias psicoldgicas en el discurso pedagdgico, redefiniendo
de este modo no soélo los contenidos de la formacidén de maestros, sino los fines mismos de la
educacion: educar es despertar las facultades intelectuales, vigorizarlas y dirigirlas. Por esta
via se incorporan conocimientos psicoldgicos, definiendo un modelo pedagdgico de
desarrollo de esas facultades. Es a partir de las explicaciones sobre el desarrollo de las
facultades intelectuales que los maestros podran construir medios y ejercicios para su
cultivo.Este interés pedagdgico-didactico no estaba presente en el proyecto wolffiano.

En términos similares estas concepciones o ideas generales se transmitieron en los espacios
de formacioén de maestras. Un testimonio de ello son las conferencias pedagdgicas, que
evidencian no solo que las maestras fueron formadas en estas ideas, sino que ademas, ellas
podian transmitirlas a otras maestras y actores escolares. La formacion de maestros en la ENP
transmitia a quienes egresaron una vision de la Psicologia como campo de conocimientos
autonomo respecto de la filosofia y de la antropologia.

En suma, la disciplina escolar Psicologia en la formaciéon de maestros no fue una simple
traslacion directa de la Psicologia europea de la época al plan de estudios de una institucion
naciente en Argentina. Existid un proceso de seleccion de conocimientos de esta ultima,
descontextualizdndolos de su proyecto original y recontextualizandolos en la formacion
profesional de maestros como contenidos de ensefianza a partir del reconocimiento de
potencialidades pedagogicas y didacticas. El establecimiento de psicologia como disciplina
escolar en la formacion de maestros instituyd un nuevo ambito, el de las relaciones entre
psicologia y educacion, a partir de la formacion de maestros. Este ambito fue un campo de
confluencias inédito en Argentina. En el proximo capitulo, extraemos algunas consecuencias

de estas evidencias.
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CAPITULO CINCO
El establecimiento de la psicologia como disciplina escolar en los

inicios de la formacion de maestros en la Argentina (1871-1896)

Porque el “texto del saber”, nunca es otra cosa
que una coleccién de piezas y fragmentos cosidos
mas o menos prolijamente.

Yves Chevallard

La profesion de la ensefianza requiere de tanta 0 mayor preparaciéon como ninguna otra.

A la idoneidad individual del maestro ha de afiadirse la serie de conocimientos adquiridos
y los resultados averiguados ya, si no se quiere que cada maestro invente el arte de ensefiar
y lo deje morir con €l, para renacer de nuevo con el que le sucede.

D. F. Sarmiento

Introduccion

A modo de conclusion del recorrido, aqui volvemos a las preguntas iniciales que orientaron la
investigacion del establecimiento de Psicologia como una disciplina escolar en los inicios de
la formacidén de maestros en la Argentina, en la Escuela Normal de Parana. Este recorrido
implico la reconstruccion de tres dimensiones de andlisis: génesis, objetivo y contenidos.

A continuacion, presentamos esquematicamente los principales hallazgos vinculados con
cada dimension de analisis y luego, dado que esta tesis se inscribe en el contexto institucional
de la docencia universitaria, ensayamos a modo de epilogo algunas consecuencias que
desprendemos para el trabajo actual en lo que denominamos las relaciones entre psicologia y

educacidn en la formacidn docente.

Génesis de la disciplina escolar psicologia

La tesis muestra la importancia de estudiar las relaciones entre psicologia y educacion a partir
de la especificidad de la formacion de maestros. La categoria disciplina escolar permite
captar esa singularidad para diferenciarla de las disciplinas académicas universitarias y, las
dimensiones génesis, objetivo y contenido disciplinar muestran la construccion historica de
una disciplina escolar.

La génesis institucional, curricular y tedrica, son tres aspectos que dan cuenta del inicio de la
transformacién de categorias psicoldgicas en contenidos de ensefianza en la formacion de

maestros.
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La génesis institucional remite a las particularidades del proyecto de institucion de la Escuela
Normal de Parand y a la influencia de su estructura organizacional en el establecimiento de la
disciplina escolar psicologia. Al asignar y distribuir espacios, propositos, personal, y otros
recursos, la formacion de maestros materializ6 una diferencia entre teoria y practica,
disponiendo su ensefianza en espacios fisicos diferenciados: el Curso Normal, donde tendria
lugar la formacion teorica y la Escuela Primaria de Aplicacion, en donde los futuros maestros
se formaban en las practicas de la ensefianza.

La génesis curricular comprende las decisiones que influyeron en la seleccion y
transformacién de conocimientos psicoldgicos para su ensefianza, en intima relacidon con los
modos en que se definié la enseflanza profesional de maestros. Asi observamos que la
psicologia adquirié un lugar en forma temprana como un area especifica de esta formacion
profesional, que se materializd en las concepciones pedagdgico-didacticas en las cuales se
formaban a los futuros maestros.

La genesis tedrica, trata en profundidad el problema tedrico y practico de formar a maestros
en concepciones modernas de educacidn, como veremos mas adelante, la educacion
intelectual, y el lugar que alli se le otorg6 a la psicologia.

En conjunto, la génesis de la disciplina escolar psicologia en los inicios de la formacion de
maestros en la Argentina, se ubica en el proyecto e implementacion de esta formacion.

Tal como adelantamos en el capitulo dos, si bien psicologia ya aparecia en el primer Plan de
Estudios (1871-1876), no llegd a desarrollarse sino hasta el tercer Plan (1880-1886), y en
1881, en la direccion del espaifiol Torres, se designd al primer docente de esta disciplina
escolar, un maestro egresado de la Escuela Normal de Parana, el entrerriano Tomas Milicua.
Tal como vimos en el capitulo tres, en estos momentos iniciales, el titulo de maestro normal
habilitaba al ejercicio del magisterio y también a la ensefianza en la formacion de maestros
La psicologia tenia asignadas tres horas semanales en el cuarto afio, se desarrollaba en el
Curso Normal, esto es, tenia un carécter tedrico. Esto quiere decir que no eran evidentes sus
relaciones con la ensefianza de las Practicas Profesionales en el Departamento de Aplicacion,
lo que permite conjeturar un enfoque marcadamente tedrico, general y descontextualizado.

El proyecto y la implementacion de la formacion de maestros profesionales que se consolido
con la apertura de la escuela Normal de Parana, fue el proceso que posibilité el
establecimiento de la disciplina escolar psicologia en esa formacion.

Este acontecimiento produjo, entre otras, cuatro consecuencias. La primera, la fundacion de
las relaciones modernas entre psicologia y educacion. La segunda, brindar la estructura

institucional que posibilité la autonomia de la psicologia respecto de otros campos de
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conocimiento, por ejemplo, de la filosofia. La tercera, instituir la psicologia como un area
especifica del curriculum del magisterio. La cuarta, generalizar el uso de categorias
psicoldgicas en una poblacion mas amplia, difundiendo el supuesto de la existencia de una
naturaleza psicolégica humana como forma de comprender a los nifios-alumnos, y por

extension, a la poblacion en general.

Objetivo de la disciplina escolar psicologia

Como desarrollamos en el marco tedrico, en general las disciplinas escolares aportan
contenidos de ensefianza al servicio de un objetivo educativo, no del todo explicito, que ha de
ser estudiado en los textos oficiales, pero también en las practicas efectivas. Ademas, los
contenidos de las disciplinas escolares son medios empleados para cumplir esos objetivos,
con lo cual, aquellos pueden ir cambiando mientras los objetivos pueden permanecer.

En consecuencia, el objetivo de la psicologia como disciplina escolar y sus contenidos se
articulan a los propositos mas generales del proyecto de formacion vinculado con la
organizacion del Estado argentino. En este caso, el problema politico mas amplio seria
construir unos lazos culturales comunes en una poblacidon heterogénea y favorecer cierto
desarrollo cultural que propiciara mayor calificacion en esta poblacion para el empleo.

Pero, como trabajamos en la revision bibliogréfica, para evitar subsumir la especificidad de la
institucion de la formacidon de maestros en procesos sociales mas amplios, hay que considerar
tanto el objetivo particular de esta formacidn como las ideas pedagdgico didacticas.
Recapitulando lo trabajado, el objetivo de la primera Escuela Normal fue formar maestros
profesionales para la educacion primaria. Y, la concepcion pedagogico didactica en la cual se
formo a los maestros en sus inicios fue la educacion intelectual, cuya idea central era que la
buena ensefianza es la que despierta, cultiva y vigoriza las facultades psicologicas de los
nifios alumnos.

Cuando se analizan los fines de la educacion de esta concepcion pedagogico didactica para
extraer el objetivo de la psicologia en tanto disciplina escolar, es dificil diferenciar los aportes
de la pedagogia, de la didactica y de la psicologia, cuestion que remite a las relaciones entre
Pedagogia, Didactica y Psicologia que tienen lugar con la institucionalizacion del magisterio
en Argentina.

En los inicios de la formaciéon de maestros en la Argentina la problematica didactica se

defini6 como una cuestion de método y sus fundamentos, teoricos, fueron psicoldgicos.
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Asi, el objetivo de la psicologia como disciplina escolar en la formacion profesional de
maestros fue informar acerca de la naturaleza psicologica de los nifios, para poder ejercitarlas
y desarrollarlas mediante actividades de ensefianza. En sintesis, para poder ensefiar en forma
profesional, se requerian conocimientos que expliquen estas facultades, en especial, cudles
eran y como se desarrollarian sus operaciones.

La psicologia académica europea se introduce en la formacion de maestros en la Argentina a
partir de considerar que estos conocimientos tienen un valor operativo, también llamado
capacidad persuasiva de una disciplina escolar.

Para el caso que analizamos, el valor operativo fue mas supuesto que efectivo. La psicologia
se incorpor6 a esta formacion a partir de promesas, supuestos y demandas particulares de un
proyecto de formacion, especificamente a partir de que en su horizonte tedrico y practico se
visibilizo el supuesto de una naturaleza humana, psicologica, a desarrollar a partir del
ejercicio profesional del magisterio. Esa naturaleza implica unas facultades psicolégicas que
se desarrollan en un orden especifico y en forma general, comun a los seres humanos.

A este supuesto, en un trabajo de reconstruccion, lo expresamos de la siguiente manera: la
psicologia indica a los maestros las claves teodricas de la naturaleza psicoldgica de los nifios
para que puedan educarles de la mejor manera.

Este supuesto no provino de investigaciones empiricas del campo de la psicologia ni del
campo de la pedagogia o de la didactica. Instalado este supuesto aparece la promesa de que el

conocimiento de estas facultades hara posible la buena ensefianza.

Contenidos de la disciplina escolar psicologia

Los conocimientos psicoldgicos que en la Argentina se institucionalizaron como contenidos
de ensefianza de la disciplina escolar psicologia a partir de la Escuela Normal de Parana no
eran positivistas, sino que sin coincidir punto por punto, los contenidos de esa psicologia
corresponden al proyecto de psicologia empirica del aleman Christian Wolff (1679-1754).

La dimension contenidos de la disciplina escolar psicologia, abordé las facultades del alma
explicadas en términos psicologicos, provistas de unas operaciones. De las tres facultades,
inteligencia, sensacion y voluntad, a la que mas espacio se le dedico en los contenidos es a la
inteligencia de los seres humanos y sus operaciones: atencion, percepcién, memoria,
imaginacion, reflexion y juicio.

La organizacion de estos contenidos presentd los procesos psicoldgicos mencionados en un

orden légico de su surgimiento y desarrollo, asi como también las formas en que se podrian
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desarrollar estas operaciones a partir de la ensefianza. Este orden se asemeja a una metafora
arquitectonica. Asi, cada una de las operaciones de la inteligencia es un peldafio que los
maestros han de recorrer para cumplir los propdsitos de la educacion comun.

Las ideas en cuestion elaboran un problema de mayor complejidad, la educacion intelectual,
entendido como el desarrollo integral de estas facultades psicologicas mediante las practicas
profesionales de maestros diplomados. Tal como hemos visto en capitulos anteriores, la
educacion intelectual no fue un problema estrictamente psicologico sino que formo parte de
las ideas pedagdgico-didacticas que se ensefiaron a los primeros maestros profesionales en la
Argentina, es decir, la educacion intelectual es una clave de lectura para analizar los inicios
de las relaciones entre Pedagogia, Didactica y Psicologia en los inicios de la formacion de
maestros en nuestro pais. La indagacion de estas relaciones merecen una investigacion
particular.

Con la naturaleza psicolégica de los nifios en el horizonte profesional de los maestros
modernos, la innovacidn tedrica tuvo consecuencias, un ejemplo de ello es la desestimacion
de los castigos fisicos como recurso pedagogico.

En cuanto a las caracteristicas epistemologicas de los contenidos de la disciplina escolar
psicologia, el proceso de transformacioén de conocimientos que dio lugar a psicologia como
un area especifica de conocimientos profesionales en los inicios de la formacioén de maestros,
omitid especificamente las referencias epistemoldgicas y metodoldgicas sobre la construccion
de principios y hechos psicoldgicos del proyecto wolftiano.

Ademas, incluy6 algunas enmiendas conceptuales de tinte religioso y hasta metafisico, como
la tesis de la espiritualidad del alma. Es decir, que se eliminé lo que aproximaba las
producciones de Wolff a la modernidad.

De este modo, la supresion de la reflexion metodoldgica acerca de la produccion de
conocimientos psicoldgicos les privd también de sus raices histéricas, favoreciendo un
proceso de abstraccidn y descontextualizacion de los contenidos.

En cuanto a los contenidos de la disciplina escolar psicologia, no puede afirmarse que esta
disciplina produjo nuevos conocimientos. Si bien los contenidos de una disciplina escolar son
algo diferente que la simple traslacion de conocimientos ya existentes, para el caso analizado
lo ajustado es afirmar que las demandas especificas de la formacion de maestros le
imprimieron un caracter novedoso a la psicologia de Wolff. En consecuencia, la
institucionalizacion de esta formacion, en la Argentina, recuperd saberes preexistentes

otorgandole propdsitos que no les eran propios.
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Asi, la formacion de maestros dio lugar a propdsitos educativos que no existian en el contexto
original de produccion de la psicologia alemana. Esos propositos, como vimos, consisten en
un supuesto sobre el valor o el papel de la ensefianza de la psicologia que originaron el
objetivo y la matriz de la psicologia como disciplina escolar en los inicios de la formacion de

maestros en nuestro pais.

La matriz escolar en la ensefianza de la psicologia en los inicios de la

formacion profesional de maestros

Siguiendo a la R.A.E., el término matriz evidencia un instrumento, un molde que permite dar
forma a algo. En el caso se trata del objetivo de la psicologia como disciplina escolar, el cual
oper6 como el molde que transformd los conocimientos psicologicos provenientes de
Alemania en contenidos de la ensefianza en la formacidén de maestros profesionales.

El ntcleo de esta matriz se encuentra en el objetivo disciplinar, que a su vez se sostiene en la
estructura curricular de la formacion de maestros. Esta cuestion lleva a revisar una de las
caracteristicas de la dimension contenidos de las disciplinas escolares, como hemos visto en
el marco tedrico, si bien los contenidos de una disciplina pueden cambiar, los objetivos
tienden a permanecer a pesar del paso del tiempo y de las transformaciones en las disciplinas
académicas.

La matriz escolar en la ensefianza de la psicologia se basé fundamentalmente en la
configuracién de conocimientos tedricos, abstractos y descontextualizados, privilegiando la
mision de la ensefianza por sobre la produccidon de nuevos conocimientos. Como
consecuencia, al ocultar sus raices historicas, permitio un alto nivel de generalizacion de esos
contenidos psicologicos y, a la vez, consolidd la concepcion de teorias generales de los
procesos psicologicos, independientemente de los contextos y de los individuos o los
colectivos.

En los diferentes capitulos, al encontrar evidencias sobre las raices histdricas de la psicologia
como disciplina escolar en la formacion de maestros, mostramos que las relaciones entre
psicologia y educacidon llevan el sello histdrico y epistemoldgico de la época en la cual se
configuraron esas relaciones.

La matriz o tradicion de ensefianza de conocimientos psicoldgicos en los inicios de la
formacion de maestros en Argentina tuvo tres rasgos: la perspectiva epistemologica

naturalista; la supresion de la reflexion metodologica acerca de la produccion de esos
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conocimientos y la ensefianza de teoria y de practica en espacios fisicos diferenciados, que
dio lugar a una concepcidn de practica subordinada a la teoria.

Sintéticamente considerados cada uno de estos rasgos, los procesos psicologicos se
entendieron desde una perspectiva naturalista, es decir, en tanto fenomenos de la naturaleza
histéricamente invariantes. Con la supresion de la reflexion metodoldgica acerca de la
produccion de esos conocimientos psicoldgicos, en conjunto, estas caracteristicas no permiten
captar ni la especificidad de los contextos educativos escolares, ni las demandas especificas
de la formacién de docentes profesionales o de los usos especificos de estos conocimientos en
los contextos laborales.

Si bien esta innovacion tedrica tuvo consecuencias favorables para la formacion docente,
vistas desde el presente, evidencia una concepcidon de practica subordinada a la teoria, que
elude la posibilidad de construir problemas a partir de las practicas profesionales, porque los
invisibiliza. Al concebir la practica profesional como una aplicacion de la teoria encontrada
en la formacion, dificilmente se puedan construir interrogantes sobre esa practica que

conduzcan a nuevos conocimientos, cuestion que ampliamos en el epilogo.

Conclusiones del capitulo cinco

En primer lugar, ubicamos la génesis de la psicologia como disciplina escolar en la Argentina
entre 1871 y 1896, la cual adquiere relevancia ante el problema politico e institucional de
formar maestros profesionales para la ensefianza primaria con la apertura de la Escuela
Normal de Parana. Se mostr6 que antes de sus desarrollos universitarios, modernos, la
psicologia en la Argentina se establecid6 como una disciplina escolar en la formacion de
maestros.

En segundo lugar, el objetivo de esta disciplina fue informar acerca de la naturaleza
psicoldgica de los nifios, para poder ejercitarlas y desarrollarlas mediante actividades de
ensefianza. Esta psicologia no fue positivista, sino que se inscribi6 en la Psicologia empirica
del aleman Christian Wolff, con ciertas variaciones introducidas por operaciones de
descontextualizacion y recontextualizacion en la formacion de maestros. En los inicios de
esta disciplina el principal objeto psicologico fue la inteligencia y no, el aprendizaje o la
disciplina.

En tercer lugar, la psicologia se incorpord a esa formacion a partir del supuesto de explicar

tedricamente la naturaleza psicologica de los nifios. Ese supuesto no proviene de
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investigaciones empiricas, sin embargo operd como el principal argumento sobre el valor de
incorporar la psicologia en la formacion.

En cuarto lugar, a partir del objetivo y el supuesto sobre el valor y el papel de la ensefianza de
la psicologia se produjo a una matriz de enseflanza de conocimientos tedricos, abstractos y
descontextualizados, desde una perspectiva naturalista que permitidé un alto nivel de
generalizacion de los contenidos. Al llevar consigo el sello histdrico y epistemologico de la
época en que se construyo, el objetivo sostiene a la matriz disciplinar, que permanece
refractaria a las transformaciones sociales y a las contingencias del presente. Las raices de la
ensefianza de conocimientos psicoldgicos en la formacion de docentes se encuentran en esta
matriz, y en el objetivo de la disciplina escolar psicologia.

En suma, el proceso de transformacion de conocimientos psicoldgicos en contenidos para la
ensefianza se produjo a partir de operaciones de descontextualizacidon respecto de un campo
de conocimientos inicial, el proyecto de psicologia empirica de Christian Wolff y luego, su
recontextualizacion en un ambito diferente, es decir, en la formacion de maestros en la

Escuela Normal de Parana.

Epilogo: Notas actuales sobre las relaciones entre psicologia y educacion en

la formacion docente

Puntos de partida

Finalmente, realizamos aqui una reflexidon a partir de dos de los interrogantes iniciales que
presentamos en la introduccion del capitulo uno: ;qué nos autoriza a profesionales de la
psicologia a ensefiar conocimientos psicologicos a futuros maestros y maestras? y, ;qué es lo
que aporta esta ensefianza a la formacion y al ejercicio profesional del magisterio?

Estas preguntas, arraigadas en nuestras practicas de la ensefianza en la universidad, nos
llevaron al campo de la historia para intentar responderlas y habilitar un recorrido. Esta
investigacion es ese camino. El problema central, entonces, fue la transformacion de los
conocimientos psicologicos, europeos, en contenidos de ensefianza de la disciplina psicologia
en los inicios de la formacidon de maestros en la Argentina, que al comienzo de este capitulo
sintetizamos como un proceso de descontextualizacion y de recontextualizacion.

Como esta tesis se enmarca en una maestria en docencia universitaria, ensayamos algunas
ideas sobre el lugar actual de la psicologia en el curriculum de la formaciéon de docentes de

nivel primario. Con tal fin, a continuacion comparamos las similitudes y diferencias de los
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principales hallazgos de esta investigacion con un caso de la actualidad, que trabajamos con
anterioridad. (Amarillo, 2019).

En esa ocasion, nos incorporamos a las discusiones del campo de la Formacion Docente a
cargo de universidades publicas argentinas, en tanto campo delimitado de conocimientos, de
investigacion y de problemdticas propias, que constituye un atravesamiento central de
cualquier disciplina académica que se incorpore a esta formacidon. Consideramos las
relaciones entre Psicologia y Educacion, en la formacion universitaria de maestras y maestros
en el presente, desde una perspectiva curricular y epistemologica, utilizando como fuentes los
planes de estudio y entrevistas a docentes titulares de las cuatro catedras universitarias que
configuran el nucleo sujetos y aprendizajes®.

Al conocer la existencia y analizar la meta de la formacién docente (CFE, 24/07), entendimos
que el principal propdsito de la formacién docente contemporanea es la construccion del
juicio profesional, que se encuentra a medio camino entre el enciclopedismo y la tarea de
reconstruccidn critica en los contextos laborales.

Se visibilizo el problema del bajo impacto de la formacion docente inicial, es decir, el escaso
impacto de la formacion docente inicial o en los primeros desempefios profesionales de las y
los graduados.

Sin animos de abordar exhaustivamente un problema complejo como aquél, en ese primer
trabajo la identificamos como una problematica transversal de la ensefianza de conocimientos
psicologicos en esa formacion. Y, profundizando en una de sus lineas, focalizamos en las
relaciones entre teorias educativas y practicas docentes.

Para definir esas relaciones, distinguimos una relacion aplicacionista y una ejemplificadora.
En la relacion aplicacionista, la practica se encuentra al final de la formacidon, como
aplicacion de los fundamentos tedricos. En la relacion ejemplificadora, la practica se ubica al
comienzo, y la teoria se inserta a modo de explicacion posterior. (Terigi y Diker, 2008, p. 94).
En pocas palabras, en cualquier proyecto de formacion se expresa algiin modo de relacion

entre teoria y practica.

% El trabajo final integrador al cual aludimos fue realizado para obtener el titulo de Especialista en
Docencia Universitaria por la UNL, fue aprobado y defendido en mayo de 2019. En ese texto
realizamos un analisis curricular y epistemoldgico del conjunto de cuatro asignaturas que conforman
el nacleo denominado “Sujetos y Aprendizajes”. Las mismas estan insertas en el Profesorado de
Educacién Primaria, Orientacion Rural de la Facultad de Humanidades, Artes y Ciencias Sociales de
la Universidad Autbnoma de Entre Rios. El plan de estudio trabajado, casi sin variaciones, es el
mismo para los profesorados de educacién primaria e inicial de esa facultad. Esta carrera hereda la
tradicién de formacion de maestros de la Escuela Normal de Parand, inicialmente en el nivel
secundario, y en la actualidad en el nivel universitario.
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En ese trabajo inicial la indagacion se abrio hacia el andlisis de la ensefianza de la psicologia
en un conjunto de catedras universitarias de la formaciéon de maestras y maestros. Quedo en
evidencia una ensefianza fuertemente centrada en la transmisidon de conceptos psicoldgicos,
sin relaciones con investigaciones ni con el analisis de los obstaculos en el ejercicio del

magisterio.

La psicologia en la formacion de maestros
A continuacion analizamos similitudes y diferencias entre la psicologia como disciplina
escolar en los inicios de la formacion de maestros en la Argentina, y catedras universitarias

de psicologia en la formacion de maestros y maestras en el presente.

Ubicacion en el nivel del sistema educativo y misién preponderante del nivel

En los inicios de la formacion de maestros profesionales, las relaciones entre psicologia y
educacion se establecieron en el nivel secundario del sistema educativo mientras que, en la
actualidad, se encuentran repartidas entre el nivel terciario y universitario.

En contraste con las misiones de las universidades argentinas a partir de la reforma
universitaria, esta formacién profesional de maestros se desarrolld por un circuito alternativo
y se bas6d fundamentalmente en la docencia. De este modo se promovieron culturas
institucionales centradas en la ensefianza, mas que en la produccion de nuevos conocimientos
o en la investigacion.

Desde el plano normativo podria suponerse que la diferencia de niveles en el sistema
educativo bastaria para definir diferencias en los objetivos especificos de cada nivel, no
obstante, por las particularidades del contexto institucional del caso estudiado en la
actualidad, en las catedras universitarias analizadas, la mision de la universidad que sobresale
es la docencia, a excepcion de algunas menciones a la investigacion, o al tratamiento de
investigaciones como un modo de aproximarse a la realidad de las practicas profesionales,
aunque sin detalles de cdmo se produciria esa reconstruccion en los contextos laborales.

En sintesis, entre la psicologia como disciplina escolar en los inicios de la formacion de
maestros, y la psicologia como catedras universitarias en esa formacion, hay diferencias en
cuanto al nivel del sistema educativo en el cual se insertan, no asi en cuanto a la escasa
articulacion entre docencia, extension e investigacion. La misidn que predomina en el caso

analizado en la actualidad es la docencia.
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Contenidos psicologicos

En cuanto a los objetos psicologicos que se trabajan como contenidos de ensefianza, al inicio
de la psicologia como disciplina escolar la categoria central era la inteligencia y su desarrollo,
articulado al problema de la educacion intelectual que analizamos en el capitulo anterior. En
la actualidad, en el caso indagado en la formacidn universitaria, se abordan dos grandes
objetos de estudio, los aprendizajes denominados escolares y el desarrollo desde un enfoque
psicoldgico, con especial énfasis en las perspectivas constructivistas identificadas con Jean
Piaget y Lev Vigotsky, aunque no faltan referencias a otras, como el psicoanalisis de

Sigmund Freud, Donald Winnicott y Jacques Lacan.

Criterios de seleccion de conocimientos y su transformacion en contenidos de ensefianza
Tal como sefialamos en el capitulo anterior, los conocimientos psicoldgicos de la disciplina
escolar psicologia provienen del proyecto de psicologia empirica del aleman Christian Wolff.
A este proyecto, las demandas de la formacion de maestros le imprimieron objetivos
educativos que no le eran propios. En este sentido, los criterios de seleccion de esos
conocimientos para ser transformados en contenidos de la disciplina escolar respondieron a
estas demandas especificas. En el trabajo de 2019 destacamos tres criterios de seleccion de
conocimientos psicologicos para su ensefianza. El primero estd expresado en términos de un
aporte potencial de esos contenidos al ejercicio profesional del magisterio, sin explicitar. El
segundo, son los contenidos minimos del Plan de Estudios (Resolucion UADER CS N°
1741/13), reproducido en los programas analizados y la interpretacion que cada docente
titular realizo al disefiar el programa que present6 en un concurso ordinario o equivalente. El
tercero es lo que se denomina la historia de la catedra, en el sentido de un armazén heredado
de la asignatura previa al concurso realizado por una docente titular actual, que fue parte de
un equipo de catedra anterior. S6lo en una de las tres catedras analizadas encontramos una
clara delimitacién de la perspectiva epistemologica desde donde se propone trabajar, asi
como también dos criterios epistemoldgicos: el trabajo de problematizar la raiz biologicista y
maduracionista de los conocimientos psicolégicos que se trabajan en esa asignatura y una
preocupacion explicativa por los problemas del campo por sobre la derivacion de

explicaciones acerca de las practicas educativas en contextos escolares.

El lugar de la psicologia en la formacion de maestros: antes y ahora
En los capitulos precedentes, vimos que en los inicios del campo de la formacidn docente en

Argentina, la psicologia como disciplina escolar tuvo un lugar de privilegio al ser establecida
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en el lugar de fundamento tedrico de las practicas de la enseflanza, operando como una
brujula sobre la supuesta naturaleza psicoldgica humana. Es decir que, con la definicion de la
ensefianza como un problema de método, la psicologia brindaria sus fundamentos tedricos, la
naturaleza psicologica humana.

A mediados del siglo veinte ese lugar central de la psicologia en la formacion de docentes se
transformd a partir de la introduccion de otras disciplinas y de la conformacion del campo de
las ciencias de la educacion (Southwell, 2003), a partir de lo cual la psicologia compartio su
papel protagdnico.

No obstante, el caso indagado permite afirmar que el objetivo actual de las catedras de
psicologia analizadas es ofrecer a los futuros docentes explicaciones tedricas sobre la
naturaleza psicoldgica tanto de los aprendizajes escolares, como del desarrollo humano y de
las caracteristicas psicologicas de alumnos y alumnas, bajo el supuesto que estas
explicaciones permitirian tomar decisiones en los contextos de ejercicio profesional. No
obstante, no se explicita el modo esperado de cdmo se producirian esas articulaciones en las
practicas profesionales.

En la actualidad, la referencia a una supuesta naturaleza psicologica humana se observa en
las referencias conceptuales de la formacidon docente en torno a aprendizajes escolares, a las
caracteristicas de los alumnos y alumnas y al desarrollo humano que, a pesar de la
incorporacion de disciplinas como la antropologia, en su mayoria continuan siendo
conocimientos psicologicos. A pesar de ello, en el trabajo anterior concluimos:

las y los estudiantes de magisterio en su formacién docente inicial se forman con conocimientos
provenientes de practicas profesionales psicologicas, cuando las caracteristicas y metas de la profesion

para la cual se forman, la docencia de nivel primario, son diferentes (Amarillo, 2019, p. 53)

Argumentos sobre los aportes de la psicologia a la formacion

Un aspecto adicional en donde encontramos diferencias es a nivel de los campos de
conocimiento que operan como fundamentos de la formacion de maestros, cuestion que se
entrecruza con el papel o lugar que la psicologia desempeiia alli. A lo largo de la tesis, a esto
lo hemos trabajado como el objetivo de la disciplina escolar.

En cuanto a una sintesis de los objetivos actuales, prevalece la finalidad explicativa de los
problemas del asi llamado campo disciplinar, otorgada a la seleccion de conocimientos
realizada, méas que su preocupacion por las demandas de las practicas educativas lo que

permite afirmar que el objetivo, en la actualidad tiene un proposito de formacién teorica, es
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decir, aportar fundamentos psicologicos acerca del aprendizaje y del desarrollo, para informar
las decisiones profesionales en el ejercicio de la ensefianza.

En el caso analizado, si bien se refieren con claridad a los campos académicos Psicologia y
Antropologia, en el caso de la primera se diferencian dos areas de la psicologia, por un lado,
la psicologia del desarrollo y por el otro la psicologia que proponemos denominar en sus
relaciones con la educacidn, para evitar sobreentendidos con la Psicologia de la Educacion.
Como hemos mostrado en los antecedentes en investigaciones actuales nacionales, al menos
en el ambito de la ensefianza de la formacion de docentes se sobreentiende que las relaciones
entre psicologia y educacion para la formacion de maestros en Argentina formarian parte de
la asi llamada Psicologia Educacional. Consideramos que es necesario diferenciar la
produccion y el uso de los conocimientos psicoldgicos a partir de la especificidad de los roles
profesionales para los cuales se emplean, por un lado, el rol del profesional en psicologia, por
el otro el rol del profesional en la docencia de cada nivel educativo que se considere.

En la actualidad, en gran medida, continiia operando el supuesto del aporte potencial de la
seleccion de contenidos en funcion de la tarea docente, aunque sin definiciones explicitas de
cuales serian esos aportes, o cdmo se desarrollarian. Tampoco son evidentes los modos
esperados de reconstruccion de conocimientos psicoldgicos en los contextos laborales.

Esto es, sin dudas, un indicador de lo que més arriba denominamos legitimidad o capacidad
persuasiva de la disciplina psicologia en la formacion docente en el presente.

Los argumentos sobre los posibles aportes de la disciplina a la formacion son definidos en
términos de potencial mas que efectivo, al igual que ocurria con la psicologia como disciplina
escolar en los inicios de la formacion profesional de maestros.

No sin matices, en el analisis de las diferentes catedras estudiadas en la actualidad se
encuentran indicadores de la vigencia de la tradicion de la psicologia como disciplina escolar

por sobre la pertenencia a algun campo académico.

Lineas a seguir

Para finalizar, el camino realizado permite argumentar que el reconocimiento de la
especificidad de las relaciones entre Psicologia y Educacion para la Formaciéon Docente a
cargo de universidades publicas argentinas favorece la revision de objetivos y contenidos
actuales de Psicologia, asi como también la matriz de conocimiento o tradicion de ensefianza
dominante.

Las catedras de psicologia en carreras de formacion docente no pertenecen a la tradicion

denominada psicologia educacional, sino que hunden sus raices en la psicologia como
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disciplina escolar para la formacién de maestros y sus objetivos. Por lo tanto es necesario
continuar investigando la produccion académica de conocimientos en las relaciones entre
psicologia y educacién en la Argentina para la formacion universitaria de docentes de nivel
primario. Ademads, es necesario desplegar acciones similares en la formacion de nivel
terciario.

En tanto encontramos indicadores de la vigencia de la matriz o tradicioén de ensefianza de los
inicios, que permanece refractaria a las transformaciones sociales y a las contingencias del
presente, se abrieron caminos que vuelven necesaria la revision histdrica de su objetivo y
contenidos de ensefianza, permitiendo la posibilidad de nuevos interrogantes y enfoques para
argumentar los sentidos de la inclusion de la psicologia en la formacién de docentes.

En los inicios de la formacion de maestros en la Argentina la disciplina escolar psicologia
llevé las marcas epistemoldgicas de la época, entre otras, el naturalismo, que se encuentra en
el objetivo de la disciplina escolar. En consecuencia, incorporar la historicidad de las
categorias psicoldgicas permite revisar el naturalismo implicito a modo de marco epistémico
en el supuesto de la existencia de una naturaleza psicoldgica humana.

A partir de esta diferenciacion, investigaciones futuras podrian identificar periodizaciones
sobre las relaciones entre psicologia y educacion en la formacién de maestros. En esta tesis
trabajamos el periodo de los inicios (1871-1896); no obstante, es necesario continuar el
mapeo hasta la actualidad, lo que supone analizar las continuidades y discontinuidades de las
relaciones entre la psicologia como disciplina escolar y como disciplina académica en la

Argentina, hasta el presente.
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