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Prélogo

Laura Tarabella

Decana Facultad de Humanidades y Ciencias
Maria Lucila Reyna

Secretaria de Extensién y Cultura

“Educacion y Sociedad, hacia una mayor educacion inclusiva” es un programa de
extension de la Universidad Nacional del Litoral (UNL) con sede en la Facultad

de Humanidades y Ciencias (FHUC) y que se aprob6 en el afio 2012 mediante la
resolucién del Consejo Superior N° 240. Forma parte de los nueve programas que
conforman el Sistema Integrado de Programas, Proyectos y Practicas de Extension
(SIPPPE) de la Secretaria de Extension y Cultura (SEyC) de la UNL.

Este Programa se instituyo sobre la base del Programa “Educacién y Sociedad”
creado en 2010 en la FHUC en el marco de su Plan Institucional Estratégico y apro-
bado por el Consejo Directivo de la Facultad en 2011 (Res. CD N° 101/11). En sus
fundamentos, se propuso construir un espacio de agenda para las problematicas
educativas y brindar abordajes integrales acordes a la complejidad de los diversos
temas basados en el compromiso colectivo y en los acuerdos construidos entre las
distintas disciplinas.

Al mismo tiempo, se venia dialogando con la Secretaria de Extensién de Rectorado
ante la necesidad de instaurarlo como un programa general de extensién en el mar-
co del SIPPPE, con el propdsito de reunir y dar asiento a proyectos que se vinculan
a los espacios educativos y como un ambito de trabajo permanente, que apueste

a promover politicas de inclusién educativa destinadas a aquellas personas que

no acceden a la universidad, a quienes viven en condiciones de vulnerabilidad o a
quienes requieren ser pensados desde la heterogeneidad y particularidades para
facilitar su integracion social a partir de propuestas pedagdégicas innovadoras.

El décimo aniversario de este Programa nos remonta, a la vez, a mediados de los
anos 90, cuando la Universidad elabora el primer Plan de Desarrollo Institucional y
da impulso a un conjunto de proyectos e iniciativas que en ese entonces se congre-
gaban en el Programa “Universidad Abierta” de la Secretaria de Extension.
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Hoy, el Programa “Educacion y Sociedad, hacia una mayor educacion”, (en adelante
PES), reline a equipos interdisciplinarios que trabajan en conjunto con actores del
sistema educativo formal y también con actores sociales que contribuyen a for-
talecer a la educacion en sus mas diversas aristas, ambitos y formatos. Todas sus
acciones parten de la premisa de comprender la educacién como derecho humano
fundamental; de alli que esas intervenciones aseguren el respeto por la diversidad
y la convivencia democratica e interpelen permanentemente a las politicas publicas
en un marco de inclusién social.

El Programa considera que la educacién tiene como propédsito fundamental fa-
vorecer oportunidades, contextos, situaciones y dispositivos que profundicen el
vinculo entre la sociedad y la universidad y que colaboren con diferentes modos y
estrategias en pos de la democratizacion de conocimientos y ampliacion de sabe-
res. Asimismo, se crea con el objetivo inicial de planificar, coordinar e implementar
actividades de extensién e investigaciéon que, en conjunto con instituciones guber-
namentales y no gubernamentales, tiendan a la inclusién educativa de nifas, nifnos,
jovenes y adultos.

El 10° aniversario constituye una oportunidad para recuperar y socializar los aportes
que el Programa realizo y continuda realizando a partir de referentes de la exten-
sion universitaria de la FHUC y de otras unidades académicas, centros e institu-
tos de la UNL. Esta obra pretende continuar con una de las tradiciones o marcas
distintivas de la Facultad en cuanto a pensar y repensar el ambito de la educacién
y sus dimensiones, problematizando en torno a las nuevas formas de educar y de
vincularse con las instituciones educativas y otros actores clave del sistemay de

la sociedad, a las cuales el Programa recrea y resignifica. Esta produccién colectiva
se presenta, ademas, como un espacio de interlocuciéon que recupera diferentes
contextos de actuacion, interpelaciones y claves de lectura desde un perfil exten-
sionista.

La interdisciplinariedad, la diversidad de enfoques y miradas, la multiplicidad de
campos epistemoldgicos y semanticos son rasgos que definen a la FHUC, forman
parte de sus bases, de su ADN, y es por ello que el PES con sede en esta Facultad
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Prélogo

retoma esas caracteristicas identitarias de la institucidon que lo cobijay lo contiene.
Al mismo tiempo que se nutre de distintas perspectivas aportadas desde las facul-
tades, institutos y escuelas de la UNL que convergen en el Programa y que lo enri-
quecen a través del didlogo, el debate y el intercambio entre docentes, estudiantes,
graduadas y graduados que forman parte de la amplia y diversificada propuesta
académica de la UNL.

Los resultados de proyectos, acciones, lineas de trabajo y reflexiones que se so-
cializan en esta publicaciéon se muestran con la finalidad de reconocer y valorar lo
recorrido hasta el momento, asi como para expandir los limites de las practicas
extensionistas en el marco de una formacién universitaria comprometida social-
mente. Deseamos que esta compilacion se constituya también en una instancia
para pensar nuevas oportunidades de ampliacién del trabajo de extension hacia
otros contextos aulicos, espacios educativos y experiencias con la comunidad y el
territorio en el que se inserta nuestra Universidad.

Programa Educacion y Sociedad: hacia una mayor inclusién educativa... ~07



Introduccion

Ana Mantica y Mariana Perticara

El Programa de Extensién Educacién y Sociedad (PES) pretende concentrar sus
acciones para contribuir al logro de mayor inclusion social y mejor calidad educa-
tiva trabajando junto a diversos sectores que no acceden a la educacién o que lo
hacen en condiciones desfavorables. Con la inclusién educativa como e€je, lo cual
no es mas que inclusién social, cultural y politica (Freire, 2013), el PES se ha vincu-
lado con el medio social y sumado los esfuerzos de las distintas areas, programas y
proyectos de la UNL —y también de aquellos presentados en las diferentes con-
vocatorias de la Secretaria de Politicas Universitarias— para la atencion de estos
temas. Cabe mencionar que lo descrito no representa sino el compromiso a partir
del cual, en tanto integrantes activos de la comunidad universitaria, se recoge la
herencia de los postulados de la Reforma Universitaria de 1918. Justamente, el
PES busca “trascender los espacios universitarios alcanzando las esferas culturales,
econdmicas y politicas de la sociedad” (Anexo Res. CS 240/12 de creacion del Pro-
grama). Lo dicho ha cobrado una impronta mucho mas visible gracias a los soportes
institucionales propios de la UNL. De hecho, si tan solo tomaramos como ejemplo
los Planes de Desarrollo Institucional confeccionados por nuestra Universidad, ello
resulta evidente. Es mas, nuestro propio PES es en cierta forma la consecuencia in-
mediata de una concepcién que pone de manifiesto y resalta la necesaria “salida” y
vinculacién con el entorno social y cultural —del cual formamos parte—. Asi, desde
el primer Plan de Desarrollo Institucional 2000 (PDI1), la extension universitaria ha
ido cobrando mayor impulso. Los multiples proyectos de extension se han abocado
a atender en interlocucion con diferentes sectores y actores sociales las multiples y
complejas problematicas identificadas a partir del trabajo conjunto. Todo ello debe
ser leido en concordancia con el PDI2, “Hacia la Universidad del Centenario” en el
gue incorpora entre sus Lineas Operativas Principales (LOP) la referida a la alta
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Introduccion

calidad en investigacioén, ensefianza y extension del conocimiento. Es decir, no solo
se ha jerarquizado la extension, sino que existe una mirada amplia e integral de
todas las funciones sustantivas de nuestra Universidad. En suma, el reconocimiento
institucional de la importancia del trabajo extensionista en conjunto con la socie-
dad —y en integracion con la docencia y la investigacién— genera sin lugar a dudas
un espacio propicio que da impulso a nuestro principal fundamento: lograr cada
vez mayor inclusion educativa. A partir del trabajo sostenido y dialégico con nues-
tra comunidad y con nuestro entorno, es posible pensar que el mejoramiento de la
educacioén llevara a democratizar los conocimientos.!

El PES, en efecto, tiende a desarrollar acciones con una vision critica, entendiendo
en primera instancia la educacién como un derecho social y humano fundamental.
El objetivo general del mismo se refiere a:

¢ Disefar, planificar, coordinar e implementar actividades de extensién e investiga-
cion que, en forma conjunta con las instituciones gubernamentales y no guberna-
mentales con las que se establezcan los intercambios, tiendan a la inclusién educa-
tiva de nifos, jévenes y adultos.

Por su parte, los objetivos especificos aluden a:

e Colaborar en acciones que favorezcan la inclusién educativa a través de diversos
programas nacionales, provinciales y municipales orientados a tal fin.

e Estimular el establecimiento de redes con otras universidades tendientes a for-
talecer el trabajo colaborativo y el intercambio académico en lo que respecta a las
acciones de extension universitaria.

1 Este texto constituye una ampliacion y actualizaciéon del texto publicado escrito en coautoria con
Pablo Arnau Short a raiz de los 25 afos del Sistema Integrado de Programas, Proyectos y Practicas de
Extension (Ver Mantica y Arnau Short, 2022).
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e Fomentar el desarrollo de actividades curriculares y extracurriculares en las di-
versas carreras de grado de la UNL relacionadas con temas de inclusion educativa y
estimular la participacion de docentes y estudiantes en proyectos de extension en
sus distintas modalidades.

e Generar espacios de andlisis y reflexién sobre las alternativas vocacionales, edu-
cativas y/o laborales de los adolescentes (seglin sus intereses e historias de vida)
que contribuyan a abrir el abanico de oportunidades y expectativas en las decisio-
nes futuras.

Trabajar desde una légica de inclusién educativa, tal y como cada uno de los obje-
tivos (general y especificos) lo indica, permite identificar y responder a las necesi-
dades de todos los estudiantes, de cualquier nivel educativo, a través de una mayor
participacion en los procesos de aprendizaje y reducir asi la exclusion en la educacion.
El PES, como se dijo, articula las acciones de extensidn en vinculacién con las
distintas areas disciplinares existentes en la FHUC y otras unidades académicas de
UNL, con los diferentes programas permanentes y con los proyectos de extension.
Esto posibilita un trabajo interdisciplinar de docentes, graduados y estudiantes
que entienden la extensidén como un espacio de aprendizaje y de labor cooperati-
va frente a una realidad que presenta multiples facetas. Las acciones se orientan
principalmente a la atencién de distintas problematicas educativas. Todas las lineas
poseen como vector transversal el planteo de Flavia Terigi:
“nos planteamos en consecuencia la pregunta por las condiciones pedagégi-
cas que pueden hacer posible a los nifios y nifas en situacion de vulnerabili-
dad social no solamente ingresar al sistema escolar y permanecer en él, sino
lograr los aprendizajes que establece el curriculum”. (2009, p. 15)

Consideramos, por consiguiente, que la inclusidon educativa debera lograr el ingre-

so, la permanencia y el egreso del estudiante, pero todo ello tendra que estar me-
diado por la adquisicién de los aprendizajes. Es decir, no podemos estar satisfechos
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Introduccion

solo con que ocurran esas tres instancias, sino que los estudiantes deben lograr
una aprehension significativa de saberes. Desde el afio 2013, el PES, en acuerdo
con el Consejo Asesor, decidid trabajar con las siguientes lineas de accién:

1) Nuevas Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) y Educacidn, en
donde se incluyen y promueven todos aquellos proyectos que propongan acciones
sobre la aplicacion y el uso de estas tecnologias en distintas instituciones, niveles y
contextos educativos, a través de diferentes metodologias y experiencias pedagé-
gicas que atiendan a una mayor inclusién social y educativa.?

2) Problematicas educativas actuales, la cual constituye una linea fundamental-
mente asociada a la mirada que los actores y sectores sociales intervinientes en el
PES poseen de la educacién. Es por ello que surge del trabajo conjunto con otras
instituciones, organizaciones y organismos del Estado, con el objetivo principal de
acompanar en el abordaje de distintas tematicas de complejo tratamiento en el
ambito educativo que emergen en el cotidiano del ejercicio docente.

3) Politicas educativas para la inclusion, entre las que se incluyen aquellos proyec-
tos de extensidn que pretenden contribuir con distintas modalidades que atienden
a determinados sectores sociales y que, por otra parte, estan previstas en la Ley
de Educacion Nacional, tales como: Educacion primaria y secundaria orientada a
jévenes y adultos; Educacion Intercultural bilingtie; Educacion rural; Educacion en
contextos de privacién de la libertad, y Educacién domiciliaria y hospitalaria. En
tanto, esta linea de trabajo también contempla la formulacién de proyectos que
aporten a las politicas educativas inclusivas para la formacion docente teniendo en
cuenta las multiples relaciones que se pueden establecer entre la Universidad y los
institutos de formacion docente de nuestra region.

4) Promocion de la interdisciplina en la escuela primaria, lo que conforma una nue-

2 Cabe aclarar que no se desconocen los nuevos enfoques referidos a la reconceptualizaciéon de las
TIC. Siguiendo a Palmas-Pérez (2018), es necesario expresar que el término “tecnologias digitales” seria
mas apropiado. Esta nueva perspectiva sostiene que la importancia del uso de las tecnologias radica

en la relacion entre estas y el modo en que las personas las usan y no en su potencial “informativo” o

“comunicativo’, tal y como la vision de las TIC supone.
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Introduccion

va linea de accién dentro del PES y deriva de las demandas de algunos de nues-
tros socios. Buscara generar espacios para la capacitacion curricular —sobre todo
de nivel terciario no universitario— y asesoramiento en el uso de materiales con

el objetivo de brindar herramientas que contribuyan a una formacién integral del
educador. En este sentido, se esta elaborando un Proyecto de Extensidon de Interés
Institucional (PEIl) para abordar esta tematica.

Tal y como expresamos precedentemente, una de las perspectivas tedricas que nos
“mueven” a trabajar en extension es la democratizacion del conocimiento mediante
acciones que promuevan la inclusién social, cultural y educativa de nuestra ciudad
y region. ;De qué modo? Siguiendo el enfoque tedrico propuesto por Flavia Terigi
(2009), es decir, apuntar a que los distintos actores sociales ligados al sistema edu-
cativo ingresen, permanezcan, egresen del mismo vy, sobre todo, adquieran signifi-
cativamente diferentes saberes.

En algunas etapas, a lo largo de estos 10 afos de trayectoria del Programa, el traba-
jo con instituciones educativas publicas de gestién estatal se vio restringido debido
a posicionamientos de los funcionarios del Ministerio de Educacion, fundamental-
mente en cuestiones vinculadas al acompanamiento y avales para el trabajo en las
escuelas publicas. Ello motivd que en varias oportunidades las acciones al interior
de las instituciones educativas se concentraran en escuelas publicas de gestion
privada, dado que estas facilitaron el acceso de las propuestas generadas desde el
ambito de la Universidad.

Como parte de las estrategias institucionales tendientes a evitar que muchas
instituciones quedaran fuera de las propuestas realizadas por el PES, se conside-

ré importante trabajar particularmente en acciones formativas, de socializacion e
intercambio en torno a ciertas problematicas actuales y emergentes en los escena-
rios educativos, especificamente destinadas a docentes en ejercicio, para de este
modo aportar a su vez a debates actuales, con una mayor llegada a la ciudadania, y
que eso pueda redundar en aportes para una mejor calidad de la educacion.

Por esto, las lineas propuestas para abordar se materializan a partir de la puesta en
marcha de diversas actividades que desde el PES impulsamos. Muchas de ellas
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—que en la practica suelen interconectarse y retroalimentarse— se dirigen en es-
pecial a lograr una mayor reflexién acerca de la inclusiéon educativa. En general, €l
esquema de la agenda anual suele estar dividido, a grandes rasgos, de la siguiente
manera: realizacién de conferencias magistrales a cargo de intelectuales e inves-
tigadores de relevancia en las tematicas centrales del PES, jornadas, paneles de
reflexion e intercambio con los distintos integrantes de los proyectos de extensién
radicados en el PES, talleres, cursos de formacion y charlas. Todas estas actividades
se llevan a cabo, por lo general, en el ambito de influencia de la UNL.

Esta publicacion compila relatos de experiencias y voces de docentes pertene-
cientes a distintas unidades académicas de la UNL y que han desarrollado diversas
modalidades de proyectos de extensidon a través de convocatorias realizadas por

la Secretaria de Extension de la UNL Yy la Secretaria de Politicas Universitarias de la
Nacion. Asi también, se presentan reflexiones a cargo de especialistas que abordan
diferentes tematicas vinculadas a las lineas prioritarias del PES.

La intencidn es socializar las experiencias y trabajos en torno a tematicas relevan-
tes y sostenidas en el transcurso de los primeros diez afos del Programa.

Se trata de una obra colectiva de integrantes tanto de la comunidad académica de
la UNL como de otros espacios institucionales que abordan problematicas y dimen-
siones referidas a la inclusion educativa.

Esta compilacién consta de dos partes principales: la primera, formada por 6
capitulos, cada uno de ellos a cargo de integrantes de Proyectos de Extension de
Interés Institucional, de Interés Social, de Accidon de Extensién al Territorio, de
Voluntariado, etc. Dichas iniciativas se financiaron a través de convocatorias de la
UNL y otras de la Secretaria de Politicas Publicas (SPU).

La segunda parte consta de 5 capitulos y presenta, a través del formato entrevista,
el intercambio y reflexiones por parte de docentes participantes del ciclo abierto
titulado “Educacién: problematicas emergentes en contextos diversos”. En estas
instancias se compartieron reflexiones respecto de practicas y experiencias efec-
tuadas por diferentes profesionales y especialistas de la educacién relacionadas
con dislexia, infancias, ceguera y disminucion visual, y aprendizajes en la virtualidad.

Programa Educacion y Sociedad: hacia una mayor inclusién educativa... ~13
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En el Capitulo 1, Alba Imhof y Sofia Pierini abordan la Educacién Ambiental y las
experiencias de vinculacion entre las aulas y la naturaleza a partir del trabajo de do-
centes, estudiantes e instituciones de la sociedad civil, en articulaciéon con el Pro-
grama de Extension de UNL “Ambiente y Sociedad”. En la continuidad del trabajo a
lo largo de 10 anos en el ambito del PES, se socializan propuestas educativas que
propician la percepcion integral del ambiente y desarrollo de una mayor conciencia
ambiental.

En el Capitulo 2, Cintia Carrid, Natalia Bas, Priscilla Sandoval y Micaela Lorenzotti
describen el recorrido constante del proyecto moqoit, el cual comenzé como un
timido hipermedio y fue expandiéndose hasta constituir hoy un incipiente proyecto
transmedia de caracter interdisciplinario, destinado a abordar las particularidades
culturales y lingliisticas de los pueblos originarios y que incluye la participaciéon de
actores provenientes de ambitos diversos.

En el Capitulo 3, Pablo Arnau Short socializa ideas sobre el voluntariado universita-
rio de practicas de tutorias académicas y coloca el énfasis en las voces de algunos
de los actores intervinientes dentro de proyectos de inclusién educativa en escue-
las secundarias de la ciudad de Santa Fe.

En el Capitulo 4, Oscar Lossio sintetiza la trayectoria de vinculacion de un equipo
extensionista con docentes de establecimientos educativos de los niveles prima-
rio, secundario y superior desde 2013, poniendo el foco sobre la importancia de la
construccion colectiva de la demanda y del problema de intervencion, las formas
de establecer vinculos con los sujetos implicados en las acciones asi como los desa-
fios que cabe enfrentar en el momento del disefno y del desarrollo de los proyectos
conjuntos con las instituciones educativas.

En el Capitulo 5, Rubén Elz y Rosa Mabel Becchio comparten el trabajo de exten-
sién en educacion rural desde problematizaciones inscriptas en el contexto actual
de transformaciones hacia la rurbanidad y desde la mirada de los actores partici-
pantes, teniendo como eje las reflexiones en torno a sus potencialidades, virtuali-
dades y acciones.

Finalmente, en el Capitulo 6 la Parte |, Maria Silvina Reyes y Magali Freyre dan
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cuenta de la producciéon de material didactico que toma como marco el concepto
de seguridad alimentaria y ofrece, a través de una propuesta de fichas didacticas
para la realizacion de actividades experimentales simples orientadas a la educacion
primaria, una invitacién a conocer a los alimentos desde su interior y su compo-
sicién quimica, articulando contenidos de Matematica y Ciencias Naturales de
manera interdisciplinaria.

La Parte Il de esta publicacion retine una serie de aportes con el formato de entre-
vistas realizadas por integrantes del Programa a los disertantes de las conferencias,
charlas, talleres y conversatorios que formaron parte del ciclo “Educacioén: proble-
maticas emergentes en contextos diversos”.

Con respecto a lo abordado por Marcela Mendicino en las charlas sobre dislexia,
disgrafia y discalculia, y los desafios para la ensefianza y el aprendizaje, en la entre-
vista recogida en el Capitulo 7 se sintetizan algunas conceptualizaciones que abren
puertas para que docentes de cada nivel y especialidad puedan identificar y hacer
una oportuna deteccién de estas problematicas y, ademas, tengan herramientas
para diversificar su propuesta aulica, apuntando a una educacién mas inclusiva.

En el Capitulo 8, a través de la entrevista realizada a Patricia Micheloud y a Marisa
Guerra se recupera la mirada de quienes vienen pensando, construyendo y ejerci-
tando nuevos modos de acompanar practicas de ensefianza mas accesibles, especi-
ficamente para la inclusion de las personas ciegas o con discapacidad visual.

En el Capitulo 9, la entrevista con Romina Brasca, Julia Benassi, Magdalena Allevi,
Marcela D'Angelo y Mariana All permite socializar el trabajo de este equipo exten-
sionista que se propone enriquecer propuestas ya vigentes para construir herra-
mientas que potencien la construccion de materiales y objetos ludicos accesibles
dirigidos a nifos, nifias, familias, docentes y terapeutas.

En el Capitulo 10, mediante un intercambio con Ana Cerrudo y Silvina Bellini, se
ofrecen estrategias a docentes y adultos para acompafar a chicas y chicos en el
ejercicio responsable de la ciudadania en los entornos digitales, atendiendo a las
diferentes dimensiones y desafios en el uso cotidiano de las redes sociales.

En el Capitulo 11, Florencia Puggi y Noelia Schaaf invitan a reflexionar en torno a
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las experiencias educativas que tuvieron lugar durante la pandemia. Utilizando
como analogia el salto ornamental, sintetizan algunas de las apuestas didacticas y
pedagdgicas a la hora de llevar las mediaciones tecnolégicas al aula en el contexto
reciente de pandemia signado por la virtualizacién de emergencia.

Las trayectorias, experiencias y reflexiones expuestas a través de los diferentes
capitulos dan cuenta de acciones sostenidas a largo de estos 10 afos de existencia
del PES, en el marco del acompafiamiento que se ha dado desde la FHUC (dmbito
en el cual surgié en primer término el Programa) y de la propia UNL por medio del
impulso de la SEyC. Las problematicas expuestas dan cuenta de la construccion
conjunta de la comunidad universitaria y de miembros de instituciones educativas,
organizaciones gubernamentales y no gubernamentales de la zona de influencia de
la UNL. Asimismo, se considera que el espacio del Programa puede posibilitar en

el futuro albergar nuevas lineas de accién e iniciativas que atiendan problematicas,
necesidades y demandas educativas emergentes.
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Capitulo 1

Educacion Ambiental
entre aulas y naturaleza
Alba Imhof y Sofia Evelyn Pierini

Introduccion
En el afno 2009 comienza en la Facultad de Humanidades y Ciencias (FHUC) un
espacio optativo y electivo para las carreras de la UNL denominado Educacion Am-
biental. En un tiempo donde las discusiones sobre desarrollo sostenible o susten-
table ocupan la agenda ambiental, decidimos sostener un espacio que nuestra Ley
General del Ambiente 25.675, en su articulo 15, ya planteaba en 2002:
“La educacion ambiental constituira un proceso continuo y permanente,
sometido a constante actualizacion que, como resultado de la orientacién
y articulacion de las diversas disciplinas y experiencias educativas, debera
facilitar la percepcion integral del ambiente y el desarrollo de una conciencia
ambiental”.

Desde ese proceso se constituye un grupo de trabajo de docentes, estudiantes e
instituciones de la sociedad civil, que se inicia en el Programa Ambiente y Sociedad
y se continta en el Programa Educacion y Sociedad (PES) y que ha llevado adelan-
te mas de 10 proyectos de diferentes caracteristicas: Proyectos de Extension de
Interés Social, Proyectos de Extensién de Interés Institucional y numerosas adscrip-
ciones y pasantias en las tematicas educativa y ambiental, ademas de colaborar en
instancias educativas como Biovivencias (FHUC-UNL), Noche de los Museos (Mu-
nicipalidad de Santa Fe) y una permanente presencia en actividades relacionadas

I Se constituye un grupo de trabajo de docentes, estudiantes e institu-
ciones de la sociedad civil que se inicia en el programa Ambiente y So-
ciedad y se continta en el Programa Educacion y Sociedad y que han

llevado adelante mas de 10 proyectos de diferentes caracteristicas.
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con el calendario ambiental: Dia de la Tierra, Dia del Ambiente, Dia de los Humeda-
les.

A 10 anos de la creacién del PES, muchas cosas han cambiado en el sistema edu-
cativo y en la sociedad. El ambiente natural no ha quedado al margen de estos
cambios. Para algunos autores estamos atravesando una nueva era, el Antropoceno
(Crutzen y Stoermer, 2000), concepto muy discutido actualmente pero que se basa
en la idea de que el hombre ha realizado en el Gltimo periodo de la historia modifi-
caciones de tal magnitud en los procesos naturales que puede ser considerado una
fuerza geoldgica. Si no se producen cambios importantes, la humanidad en conti-
nuo crecimiento y acercandose a los 10.000 millones de habitantes, se llegara a un
punto de no retorno (Mihura et al., 2021).

Desde 2020, los problemas del ambiente y la naturaleza se vieron potenciados

por la pandemia, la sequia prolongada, los incendios de humedales y la aceleraciéon
de los procesos de cambio climatico. Estas circunstancias negativas y de conflicto
fueron también en los Ultimos afnos atravesadas por algunos otros procesos que
consideramos muy positivos. La sancion de la Ley para la Implementacién de la
Educacién Ambiental Integral en la Republica Argentina, 27.621, que tiene por
objeto establecer el derecho a la educacién ambiental integral como una politica
publica nacional, es uno de ellos. Esta ley establece como principios de la educa-
cion ambiental integral algunos que han sido la guia del trabajo de este grupo a lo
largo de los anos: el respeto y valor de la biodiversidad, la participacién y formacion
ciudadana, el cuidado del patrimonio natural y cultural, la problematica ambiental

y los procesos sociohistéricos, la educacién en valores, el pensamiento critico e
innovador, y el ejercicio ciudadano del derecho a un ambiente sano.

La Ley 27.592 o Ley Yolanda, sancionada en 2020, tiene como objetivo garantizar
la formacion integral en ambiente, con perspectiva de desarrollo sostenible y con
especial énfasis en cambio climatico, para las personas que se desempefian en la
funcion publica.

En 2021 entr6 en vigor el Acuerdo Regional sobre el Acceso a la Informacion, la
Participacion Publica y el Acceso a la Justicia en Asuntos Ambientales en América
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Latina y el Caribe, denominado Acuerdo de Escazu, que es el primer tratado am-
biental de América Latina y el Caribe que establece estandares regionales para los
derechos de acceso en asuntos ambientales, ademas de promover la creacién y
fortalecimiento de capacidades y la cooperacién internacional en la materia.

Estos escenarios complejos y cambiantes siguen siendo la motivacién para el desa-
rrollo de este grupo de trabajo en continua evolucién y en el intento de transfor-
mar una realidad desafiante.

Proyectos

En 2012 se llevo adelante el Programa de Extension de Interés Social (PEIS) “Am-
bientate, mejorando nuestra relacion con el ambiente”. El objetivo fue fomentar
nuevos habitos y costumbres en nifios y jovenes en edad escolar a fin de contribuir
con una mirada mas amplia a la percepcion sobre nuestro entorno.

Durante la convocatoria 2013 se integro el equipo del PEIS “El Museo como re-
corte accesible al Mundo”, cuya directora, Anabella Cislaghi, pertenecia a la Facul-
tad de Arquitectura Disefio y Urbanismo (FADU), y en él se trabajaron iniciativas
vinculadas con la construccién de ciudadania en la experiencia de los jévenes de
entre 12 y 15 anos, participantes del Programa “Solares” de apoyo escolar; siendo
también considerados en el proyecto sus familias y circulos de relacién. El contexto
de vulnerabilidad, por el cual muchos de estos nifios y adolescentes recortan su
mundo al barrio donde viven, disminuye sus opciones de vinculacién con los otros.
Para la convocatoria 2015 se obtuvo financiamiento para el PEIS “Educacién Am-
biental: entre el aula y los espacios naturales”. Los principales resultados obtenidos
fueron en relacién con la concientizacion de la poblacién sobre los usos y servicios
de las areas naturales, la construccién de conductas ambientalmente amigables en
la comunidad por medio de actividades de educacién ambiental de caracter formal
y no formal y la integracion de la Universidad con organizaciones del territorio vin-
culadas a tematicas ambientales. Se realizaron talleres en la ciudad de Santa Fe, en
la Reserva Ecologica Ciudad Universitaria, en la Feria denominada La Verdecita, y en
la ciudad Reconquista, donde la Universidad posee una sede y un trabajo de varios
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anos respecto del sitio Ramsar Jaaukanigas, el primero de esta categoria en la pro-
vincia de Santa Fe.

Durante 2016 se trabajo en colaboracion en el Proyecto “Configuraciones espacia-
les para la educacion secundaria rural de las Escuelas de la Familia Agricola”, al que
nos acercamos interesados en colaborar con procesos sobre cémo pensar y proyec-
tar la nueva educacion rural y sus espacios, invitados por Margarita Trlin y su grupo
de investigacion.

En 2017 se coordiné desde la catedra Educacién Ambiental y con la participacion
de estudiantes de diferentes carreras, el Voluntariado de Accién Solidaria UNL
Verde: Campana de concientizacién sobre reciclado de papel. La idea fue reducir

la cantidad de residuos que se generan y reciclar los papeles inutilizables como
politica de sostenibilidad y cuidado del medio ambiente. Esta campana, ademas de
un objetivo ecoldgico, cumplia con un fin solidario, ya que los residuos reciclados
se traducen en raciones de alimentos nutritivos de la Planta de Alimentos de UNL.
Hoy esta iniciativa continlla como politica ambiental de gestién de la UNL.

En la convocatoria del afio 2017 se aprobo el PEIS “Cuidando mi lugar - Multipli-
cacion de acciones ambientales en barrios de Santa Fe”, que tenia como objetivo
concientizar sobre la importancia para el ambiente de las acciones que realizamos
en nuestro hogar, nuestro barrio y nuestra ciudad, de modo de responder a una
demanda de vecinos del barrio Villa Hipédromo, que a esa fecha carecia de recolec-
cion de residuos. La Asociacion Pares fue la que nos convoco en esa ocasion y par-
ticiparon del proyecto docentes de UNL, estudiantes, voluntarios locales y extran-
jeros de extension a través de un programa vigente en ese momento. El principal
resultado fueron los talleres de reutilizacion de plasticos, CD, DVD vy otros plasticos
valiosos como recursos artisticos principalmente encontrados en los residuos urba-
nos. Se llegaron a desarrollar estrategias de integracion entre las problematicas am-
bientales urbanas y formas de expresion artistica posibles. El compromiso de una
familia del barrio que cedia semanalmente su cochera para las actividades permitié
el desarrollo de las mismas en territorio.

En 2018 se desarroll6 el PEIS “Itinerarios ambientales - Aportes desde la Educacion
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ambiental a la conservacion de nuestro ambiente”, que implicé actividades en areas
naturales en espacios considerados corredores biolégicos para la ciudad de Santa
Fe. Se procurd colaborar con politicas publicas vigentes con relaciéon a red de re-
servas urbanas y espacios verdes de la ciudad. En el transcurso de este proyecto se
organizaron actividades no formales de educacion ambiental destinadas al conoci-
miento de la fauna de nuestra regién. En particular, durante el verano, se organiza-
ron actividades con la participacién de vecinos y vecinas de Santa Fe al momento
del nacimiento de ejemplares de yacaré overo en el Laboratorio Externo de Zoolo-
gia Aplicada que la FHUC mantiene en convenio con el Ministerio de Ambiente y
Cambio Climatico de la provincia de Santa Fe.

En 2019 comenzd el PEIS “Museo por Naturaleza”. Las instituciones intervinien-
tes fueron BIOS- Asociacién Biolégica Santa Fe y el Museo de Ciencias Naturales
Florentino Ameghino. El proyecto tuvo como objetivo ampliar la muestra ambulan-
te desarrollada en la Reserva Ecolégica de Ciudad Universitaria que fuera utilizada
por mas de 30 instituciones educativas de la ciudad, de la provincia y de provincias
vecinas, como Entre Rios. Sin embargo, esta iniciativa debidé suspenderse por la
pandemia, que impidié la realizacion de las actividades.

Finalizado el periodo de aislamiento social en 2020 se particip6 de dos PEIS: “Va-
lorando lo nuestro - Acciones de educacién ambiental en la Reserva Natural del
Paraje La Boca Alto Verde” y “La Guardia, un barrio con valor histérico, cultural y
natural: no bajemos La Guardia de Lopez” (Facultad de Ingenieria y Ciencias Hidri-
cas —FICH-UNL-). Su foco fueron los afios de sequia, la problematica de incendios
de humedales y otras cuestiones en lo que llamamos la microrregion insular. La
convergencia en torno a esta region insular de investigaciones interdisciplinarias

y orientadas a problemas, procesos de extension y practicas de educacién expe-
riencial, constituye un desafio metodoldgico y una oportunidad Unica para intentar
traducir en términos tedéricos una variedad irreductible de perspectivas y saberes
(Mines y Galarza, 2021).

En 2021 se trabajo en el PEIl “Paisaje de islas: patrimonio y turismo como estrate-
gia de desarrollo solidario”, dirigido por la Mag. Patricia Mines. El proyecto busca
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Los proyectos en el marco de las convocatorias de Extension son herramientas poderosas que permi-
ten la realizacion de procesos significativos de cambios de conducta en relaciéon a nuestra forma de

interpretar las cuestiones ambientales no solo para las instituciones y actores externos participantes

sino también para los equipos de la universidad.

contribuir a la puesta en valor del patrimonio de nuestras islas: en particular del
Paraje La Boca (ciudad de Santa Fe) en el valle de inundaciéon del Parana, como re-
curso para el desarrollo sustentable y solidario, y promover el turismo comunitario
propuesto por un grupo de vecinos y vecinas de este paraje con amplias posibilida-
des dada su riqueza natural y cultural.

Los proyectos en el marco de las convocatorias de extension son herramientas
poderosas que permiten la realizacién de procesos significativos de cambios de
conducta con relacién a nuestra forma de interpretar las cuestiones ambientales no
solo para las instituciones y actores externos participantes sino también para los
equipos de la Universidad.

Los desafios para los préoximos afios, sin lugar a dudas, necesitan de la educacion
ambiental. Las perspectivas de la degradacién ambiental y el cambio climéatico nos
ponen en la necesidad de que las sociedades revisen sus formas de actuary de
relacionarse con el entorno. Las leyes y tratados citados y aprobados en los ultimos
anos estan en consonancia con acciones globales, como los Objetivos del Desa-
rrollo Sostenible (ODS), que intentan orientar las acciones de los gobiernos y de
las poblaciones desde 2015 y con metas que hoy en dia sabemos no sera posible
alcanzar en 2030, como era esperable. Esta iniciativa de lideres mundiales adoptd
un conjunto de objetivos globales para erradicar la pobreza, proteger el planetay
asegurar la prosperidad para todos como parte de una nueva agenda de desarrollo
sostenible; sin embargo, ain queda mucho por recorrer para acercarse a los resul-
tados deseados. Todos debemos colaborar con estos objetivos: gobiernos, sector
privado, la sociedad civil, la comunidad educativa, todos desde su lugar. Indudable-
mente, la sustentabilidad en el futuro depende de que encontremos un equilibrio
necesario entre las demandas de la sociedad, un modelo de desarrollo justo y la
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' Sin dudas, mantener sustentable nuestro planeta en el
futuro depende de que encontremos un equilibrio ne-
cesario entre las demandas de la sociedad, un modelo

de desarrollo justo y nuestro planeta como casa comdn.

idea de nuestro planeta como casa comun. Todos deberiamos recordar, ante cada
accion que realicemos, que vivimos una época de conflictos decisivos para la hu-
manidad y que esa accion debe efectuarse pensando en el futuro comun. Para ello
la Educacién Ambiental nos brinda la posibilidad de mejorar nuestras perspectivas
a futuro.

Actores involucrados

Asociacién Biologica de Santa Fe, Asociacion Pares, Pablo Bosch, Escuela Thomp-
son Paraje La Boca, Carlos Pacheco, Municipalidad de Santa Fe, Fundacion Habitat
y Desarrollo, vecinos de Villa Hipédromo, Reserva Urbana del Oeste, Estacion Zoo-
l6gica Experimental Granja la Esmeralda, Feria La Verdecita, Ministerio de Ambiente
de la provincia de Santa Fe, Gabriela Fiorenza Biancucci, Tomas Tamagno, Alejo
Lescano, Hugo Gutiérrez, Martin de la Pefa, Anabella Cislaghi, Museo Ameghino,
Andrés Pautasso, Leonardo Leiva, Desiré Doia, Anabela Ubiergo, Nicolas Fioramon-
ti, Patricia Mines, Enrique Mihura, Gustavo Menéndez, Maria Lucila Reyna, Familia
Cérdoba, Ulises Reno, Luciana Regaldo, Eva Rueda, Celina lunges, Catalina Gingene,
Samara Becerra, Ignacio Rojido, Tomas Madikian, Maria Rinaudo, Federico Brum-
nich, Ignacio Berén, Anexo B Varadero Sarsotti de la Escuela Particular Incorporada
Ntra. Sefiora de Itati N 1224, Escuela Bialik, Escuela de la UNL, Escuela Primaria
Inmaculada N° 11, Centro de Alfabetizacién y Educacién Basica de Recreo N° 98,
Escuela N° 340 Santo Tomé, Escuela N° 15 Juan de Garay de Santo Tomé, EEMPA
1309 barrio El Pozo, Escuela Técnica 2029 barrio San Lorenzo, Escuela 6005 de La
Criolla, Escuela las Heras N° 42, Escuela Aarén Castellanos de Esperanza, Escue-

la Sara Faisal para nifios especiales, Escuela Pascual Echagiie, Escuela Técnica N°
651, Escuela N° 1110 Simon de Iriondo, Jardin barrio Los Troncos, Escuela Roca de
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Rincén, EPI N° 1116 San Cayetano, Escuela N° 1496 San Miguel Arcangel de Re-
creo), Centro de Educacion Fisica N° 4, Instituto Superior del Profesorado N° 4 de
Reconquista, Escuela Municipal de Ciencia y Tecnologia Juvenil de San Cristobal,
Escuela Provincial N° 6 Mariano Moreno, Grupo Precooperativo Turismo Comuni-
tario La Boca.
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Capitulo 2
Interdisciplina y visibilizacion de culturas y lenguas

minorizadas. La historia de vida de moqoit
Cintia Carrid, Natalia Bas, Priscila Sandoval y Micaela Lorenzotti

Presentacion

En este escrito se describe el recorrido constante del proyecto moqoit. Lo que
comenzdé como un timido hipermedio se expandio, acorde a los intereses de los
diferentes actores no académicos, al punto de conformar hoy un incipiente proyec-
to transmedia. moqoit reline una serie de productos que, de diferentes maneras,
acercan a la sociedad en general las problematicas y voces de las lenguas y pueblos
minoritarios y minorizados. El desarrollo de material educativo que permita abordar
las particularidades culturales y linglisticas de los pueblos originarios se presenta
como un desafio que requiere del trabajo interdisciplinar y conjunto de actores de
ambitos diversos. Desde el equipo se considera a la diversidad lingtiistica como un
valor y se asume que solo de este modo es posible dar lugar al desarrollo de politi-
cas lingtisticas y educativas que atiendan a las minorias.

Bases y equipo de trabajo

La diversidad lingtiistica y cultural desempefia un papel relevante en el desarrollo
sustentable de las regiones multiculturales. Concebida esta diversidad como rique-
za invaluable y como patrimonio cultural inmaterial, el equipo de trabajo se basé en
la consideracion de que las acciones que tiendan, de un modo u otro, a propiciar el
empoderamiento de las lenguas y las identidades culturales constituyen medidas de
urgencia para la conservacion, la difusién y la revitalizacion.

Para afrontar el desafio que implicé el desarrollo del producto (inicial) que aspira-

' Desde el equipo se considera a la diversidad lingliistica como un valor
y se asume que solo de este modo es posible dar lugar al desarrollo de

politicas lingliisticas y educativas que atiendan a las minorias.
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! Lo que inicialmente se gest6 como un hipermedio que permitiria escuchar la len-

gua mocovi y reflexionar sobre algunas particularidades de la lenguay la cultura, se

presenta hoy como el germen de un producto transmedia que, a lo largo de la propia

historia de este equipo, va cobrando cuerpo.

mos a desarrollar en el marco de una serie de proyectos, algunos de los cuales
formaron parte del programa de extension “Educacién y sociedad”, fue necesaria la
constitucion de un equipo de trabajo interdisciplinar (profesores, lingliistas, disefia-
dores, ilustradores, programadores, desarrollistas y fundamentalmente creadores
inquietos). Este equipo de trabajo se constituyd hace 10 afios a partir de una idea
que nacié 3 afos antes y que debié macerarse y madurar para lograr tomar cuerpo.
La dinamica de trabajo implica que en funcién de un objetivo pautado (discutido,
evaluado y bocetado) con las contrapartes, cada grupo de especialistas (por mo-
mentos fijo y por momentos fluctuante) tiene actividades asignadas, cuyos desa-
rrollos son discutidos y consensuados. Luego, los avances parciales del producto
son sometidos a la evaluacién del equipo de coordinacién y del plantel de actores
(docentes o referentes segln el caso) de las instituciones que constituyen la pobla-
cién destino.

El trabajo inicial se pensé como una extensién de las acciones de investigacion del
grupo de lingliistas, pero, con la necesaria constitucién de un equipo interdiscipli-
nar, cada uno de los actores fue planteando y enfrentando sus propios desafios de
investigacidon para generar conocimiento para, hacia y controlado por un otro, hasta
entonces, desconocido. Los docentes-investigadores del equipo provenimos de di-
ferentes areas de trabajo y, fundamentalmente, de las unidades académicas Facul-
tad de Humanidades y Ciencias (FHUC) y Facultad de Ingenieria y Ciencias Hidricas
(FICH)y, en este caso, del Area de Educacién a Distancia.

Lo que inicialmente se gestd como un hipermedio que permitiria escuchar la lengua
mocovi y reflexionar sobre algunas particularidades de la lengua y la cultura, se pre-
senta hoy como el germen de un producto transmedia que, a lo largo de la propia
historia de este equipo, va cobrando cuerpo. Asi, lo que comenzé como un timido
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I Se considera a la diversidad lingliistica como un valor y no como un problema a resol-

ver, asumiendo que solo de este modo es posible dar lugar al desarrollo de politicas

lingliisticas y educativas que atiendan a las minorias, en las que diferentes actores

sociales coordinen tareas conjuntas.

hipermedio, hoy redine una serie de productos que, de diferentes maneras, acercan
a la sociedad en general las problematicas y voces de las lenguas y pueblos mi-
noritarios y minorizados. El desarrollo de material educativo que permita abordar
las particularidades culturales y lingliisticas de los pueblos originarios se presenta
como un desafio que requiere del trabajo conjunto de, al menos, los hablantes, la
comunidad educativa y los expertos en lenguas. El desarrollo de productos tangi-
bles requiere de muchos otros actores especializados y sensibilizados con el pro-
yecto. Para poder trabajar de manera sostenida en el tiempo, mas alla de las ges-
tiones estatales y mas alla de las gestiones institucionales (escolares), es necesario
comprender genuinamente que las relaciones interculturales son verdaderamente
dificultosas porque arrastran historias, resquemores y miedos; se necesita sostener
estas relaciones a lo largo del tiempo, por compromiso y por conviccién.

Desde el equipo se considera a la diversidad lingliistica como un valor y no como
un problema a resolver, asumiendo que solo de este modo es posible dar lugar al
desarrollo de politicas linglisticas y educativas que atiendan a las minorias, en las
que diferentes actores sociales coordinen tareas conjuntas. Esto cobra sentido al
reconocer que Argentina atravesoé politicas de homogeneizacion cultural puestas
en practica desde el Estado durante mucho tiempo, lo que generd retraccion de las
culturas y las lenguas de los pueblos que vieron, en la negacién y el ocultamiento,
un medio de supervivencia.

Objetivos de las propuestas

La Educacion Intercultural Bilinglie es un sistema complejo, declarado en las legis-
laciones, pero de dificil implementacion. En consonancia, la ausencia de formacién
docente adecuada, la escasez de materiales tedricos sistematicos sobre algunas
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de las lenguas vy la falta de materiales didacticos adecuados presentan dificultades
para el desarrollo de esta modalidad educativa que busca atender a las culturas mi-
noritarias y minorizadas. Cabe aclarar que consideramos a una lengua “minoritaria”
en funcién al porcentaje que representa su nimero de hablantes nativos a escala
mundial; y, “minorizada” cuando se encuentra en un estado constante de diglosia
con una lengua mavyoritaria (Kasbarian, 1997).

Nuestras propuestas aspiran a despertar el interés y el entusiasmo por la “cultura
residual” (Williams, 2000) y relacionarla con la “cultura emergente” en una pobla-
cion culturalmente vulnerable. Asimismo busca instalar el debate de la identidad
en una comunidad con ascendencia indigena; mas especificamente en una escuela
con poblacion monolingiie “espafiol”, plantel docente no indigena a excepcién del
“docente idéneo” y con un espacio curricular destinado a la cultura y la lengua
mocovi a cargo de un docente que no ha recibido formacién lingtistica especifica
respecto de la lengua objeto de estudio y no cuenta con conocimientos linglisticos
que le permitan abordar analiticamente la lengua para asi pensar transposiciones
didacticas.

El objetivo inicial de nuestro proyecto fue propiciar estos debates a través del
desarrollo de un objeto ludico-hipermedial sobre la lengua mocovi (variedad san-
tafesina) para su incorporacion a propuestas pedagodgicas y didacticas orientadas a
la reflexion sobre la lengua y la cultura mocovi y pensada especificamente para un
grupo destino determinado. La escuela del grupo destino se encuentra en una loca-
lidad que dista 165 km de la capital provincial y 62 km de la cabecera departamen-
tal. Su poblacion se caracterizé, durante mucho tiempo, por demostrar desinterés
en defender y/o rescatar la lengua originaria, lo que provocé una pérdida paulatina
de la misma. Ante esta situacion, hace varios afnos, la escuela se planteé como
objetivo contribuir con el afianzamiento de la identidad étnico-lingliistica. A esta
comunidad se sumaron, con el tiempo, otras comunidades y otros grupos sociales
interesados en diferentes dimensiones de la problematica.

La revitalizacién lingliistica y el empoderamiento cultural son los objetivos que se
propone atender la serie de dispositivos desarrollados por el equipo de trabajo, las
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I Larevitalizacion lingiiistica y el empoderamiento cultu-

ral son los objetivos que se propone atender la serie de

dispositivos desarrollados por el equipo de trabajo, las

comunidades y referentes involucrados.

comunidades y referentes involucrados. De este modo, ademas, se trabaja desde
una posicién metacognitiva para poner de manifiesto las decisiones y acciones que
requiere hacer dialogar el conocimiento cientifico con las necesidades concretas de
las comunidades.

Si se atiende al hecho de que la lengua es un mecanismo de poder, entonces se
entiende que la accion de equipar una lengua con un sistema de escritura implica,
entre otras decisiones, la de “prestigiar” una variedad de esa lengua sobre las otras
variedades, de manera tal que esa variedad se instale como variedad estandar, con
todo lo que ello conlleva. Por esta razén y considerando que esa discusion tiene
que librarse y resolverse al interior de las comunidades de habla, es que los diferen-
tes dispositivos buscan atender a esas microvariaciones y ponerlas de manifiesto
para contrarrestar asi el ideal de una lengua pura, detenida en tiempos pretéritos,
reducida a unos pocos y con altas probabilidades de dejar de existir. Asimismo, el
dispositivo recupera mas de uno de los alfabetos circulantes.

Descripcion de las propuestas

En general el mercado editorial presenta a las comunidades originarias como si se
tratara de una homogeneidad que se diferencia de la (igualmente heterogénea)
masa de hispanohablantes. Pero, ni los criollos ni los indigenas constituyen un todo
homogéneo. “Lo indigena” es una etiqueta que retiine a muchos pueblos, todos
distintos, todos diferentes, cada uno con sus propios saberes, intereses y visiones.
No hay “otro” indigena, todos somos “otro” para alguien. La escasez de material
educativo que posibilite el desarrollo de clases que focalicen en las particularidades
linglisticas y culturales de los pueblos es uno de los factores mas visible y mas pre-
sente en los reclamos. Con material educativo nos referimos a cualquier dispositivo
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0 Surge la necesidad de un diccionario para el aula. Asi es que el equipo

se embarca, en paralelo, en nuevos desafios que van dando cuerpo a

un proyecto transmedia: un diccionario impreso espafnol-mocovi, con

actividades ludicas para propiciar la intervencion de los nifos y nifas,

y la interaccién con el objeto libro.

pensado para poner en ejercicio dentro del aula: manuales, gramaticas, dicciona-
rios, libros de textos, libros de actividades, etc. Todo aquel apoyo que permita que
la clase se desarrolle mas alla del discurso del docente, mas alla del pizarrén y mas
alla de las laminas artesanales.

El producto inicial que se desarrollé con la primera escuela involucrada tiene por
caracteristicas su potencial continuidad, ampliacion y replicabilidad en contexto
similares. EI mismo consiste en material de insumo didactico que conjuga multiples
lenguajes (visual, audiovisual, musical, digital, Itdico), para instalarse en las aulas de
lengua mocovi y constituir un insumo didactico para el docente y una motivaciéon
para los alumnos. moqoit (nombre de nuestra propuesta inicial) redne informacion
sobre la cultura y la lengua, relatos y minivideojuegos en los que la palabra mocovi
(fundamentalmente oral) es la protagonista. Por otro lado, el disefio y la produccion
del material suponen afrontar una serie de decisiones de diferente indole: sobre el
contenido linglistico, la grafica, la dinamica de navegacion y la dinamica de juego.
Con el avance del primer dispositivo, desde otra comunidad (distante 320 km de

la capital provincial; 24 km de la cabecera departamental, y con historias de vida
muy cercanas a la anterior) se presentan nuevos intereses, complementarios. Surge
la necesidad de un diccionario para el aula. Asi es que el equipo se embarca, en
paralelo, en nuevos desafios que van dando cuerpo a un proyecto transmedia: un
diccionario impreso espanol-mocovi, con actividades ludicas para propiciar la inter-
vencion de los nifios y nifias, y la interaccién con el objeto libro. De igual manera se
comienza a desarrollar un diccionario digital para potenciar las busquedas, los in-
tereses y recuperar, en los casos posibles, las voces nativas. En ese proceso estaba
el equipo cuando la pandemia por COVID-19 nos obligé al aislamiento sostenido y
nos ensefd otros modos de vincularnos y de reinventarnos, no mejores, no supera-
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dores pero si diferentes. Buscando los artilugios que nos permitieran vencer las
barreras que las restricciones econémicas imponen al acceso a la comunicacién,

se gestaron 2 videos en lenguas originarias para la prevencién de COVID-19 (en
lengua mocovi y en lengua gqom) en los que las comunidades fueron las protagonis-
tas absolutas y el equipo, el medio para la generacion del producto. La prolonga-
cién de la medida de distanciamiento, la necesidad de sostener los vinculos y dar
cuenta de que el interés era legitimo y latente nos condujo al desarrollo de 4 videos
que promueven y concientizan sobre la importancia de las culturas originarias y

la diversidad, y a la vez funcionan como tutoriales del primer dispositivo, ensefnan
y muestran su funcionamiento centrando la atencion en una estética cuidada 'y

en consonancia con la ideologia del colectivo. Los talleres de trabajo y la primera
catedra abierta compartida con un instituto superior de formacién docente (Institu-
to Superior de Profesorado N° 4, Reconquista) junto al desarrollo de dos series de
videos para la difusién, divulgacién y concientizacion sobre la diversidad cultural y
linglistica y sobre las acciones en territorio tanto de investigadores (serie miradas)
como de los propios docentes idéneos (serie voces) cierran, por el momento, este
esquema de trabajo sostenido y basado en el compromiso mutuo: comunidad edu-
cativa, investigadores, docentes idoneos y referentes comunitarios.

La constituciéon del proyecto transmedia nos enfrentd a una serie de decisiones
que van mas alla de las estrictamente linglisticas y didacticas, esto es, decisiones
tecnolégicas y estéticas. En relacién con las decisiones tecnoldgicas, fue preciso
fundamentar la opcién del producto digital por sobre el analogico, basado esto en
la necesidad de acercar la palabra oral brindando protagonismo a los hablantes

de la comunidad. Asimismo, la propuesta persigui6 el objetivo de contribuir con

la alfabetizacién digital de docentes y estudiantes a los fines de democratizar el
acceso a las tecnologias disponibles y reducir la brecha digital. En relacién con las
decisiones estéticas, fue necesario tomar posicién respecto de la definicion de los
personajes, especialmente en relacion al problema de los estereotipos visuales, en
general, y en el ambito de la ensefanza, en particular. Esto asi, dado que definir la
estética de los personajes de un material intercultural exige un abordaje complejo,
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Yy, a su vez, asumir el desafio de poner en dialogo la nocién de diversidad cultural
con la de identidad en la construccion de nuevas subjetividades implica un compro-
miso politico y ético.

Lista de pendientes

Es necesario considerar que en muchos casos el acceso a la lengua originaria no va
mas alla de una serie de palabras a modo de repositorio, generalmente sustantivos
que permiten, suplantando a manera de préstamo, nominar referentes discursivos
en un discurso tejido en espafiol. De alli que el dispositivo ludico busque jugar con
distintos niveles de complejidad gramatical: [éxico (a través del vocabulario); morfo-
sintactico (a través de expresiones breves); y, sintactico (mediante expresiones mas
extensas y/o instrucciones).

Los desafios pendientes en este sentido, se vinculan con lograr el contacto sosteni-
do en tiempo y frecuencia con los docentes dispuestos a incorporar los dispositivos
en sus aulas. De la misma manera, es al momento una accion pendiente, el traba-
jar en el impacto de las propuestas y las investigaciones concretas que sustentan
dichas propuestas, en las politicas publicas (linglisticas y educativas) atendiendo

al reconocimiento del saber cientifico como un insumo prioritario al momento del
diseno de acciones y de la toma de decisiones.

Referencias
Kasbarian, J. M. (1997). Langue minorée et langue minoritaire. En Moreau, M. L. (Ed.). Socio-
linguistique: Les concepts de base (pp. 185-188). Pierre Mardaga éditeur.

Williams, R. (2000). Marxismo y literatura. Ediciones Peninsula.
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Capitulo 3
Voluntariado universitario de practicas de tutorias
académicas como mecanismo de inclusion educativa

en escuelas secundarias de la ciudad de Santa Fe!?
Pablo Arnau Short

Introduccion 2

Desde el Programa de Extensién Educacién y Sociedad: hacia una mayor inclusiéon
educativa (PES), dependiente de la Secretaria de Extension y Cultura (SEyC) de

la Universidad Nacional del Litoral (UNL), trabajar en extensién significa siempre
construir con el otro en terreno. Ahora bien, esta construccion con el otro posee
dos caracteristicas: trabajo sinérgico y multiplicidad de actores y perspectivas.
Ambas caracteristicas que en la practica se superponen, dan sentido a las accio-
nes llevadas adelante por el PES. Ello reposa, como bien lo plantean Jorge Castroy
Fabricio Oyarbide (2015), en una triada de tiempo-espacio-sujetos. Dicho en otras
palabras, una perspectiva de trabajo sinérgico y una marcada multiplicidad de acto-
res y perspectivas enmarcadas dentro de un tiempo-espacio-sujetos conforman el
locus donde nos situamos.

1 Parte importante de este escrito retoma algunas ideas desarrolladas oportunamente en el articulo
“La multiplicidad de voces en la conformacion y consolidacion de propuestas extensionistas ligadas a
la inclusion educativa”, que fuera publicado por Cuadernos de Extension Universitaria de la UNLPam.
y cuyos autores son: Pablo Arnau Short, Soffa Espinola, Maria Silvina Reyes y Patricia Isabel Escobar
(2021).

2 Queremos expresar nuestro agradecimiento a todos los actores institucionales (voluntarios,
docentes y directivos) que colaboraron socializando sus relatos para que se pudiera contar con los
insumos necesarios para la escritura del presente texto. Al mismo tiempo, agradecemos los recientes
intercambios con Carlos Abrigo, vicedirector de la Escuela Juan Marcos, con quien nos volvimos a en

contrar para recordary, de cierta forma, evaluar la experiencia de tutorias académicas.
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! Las practicas de tutorias académicas son concebidas en términos de

apoyo socioeducativo y cultural dado que es a partir de alli que la

inclusion educativa puede ser contemplada de una manera integral: en

su aspecto social, cultural y simbdlico.

Voluntariado universitario: estructura, perspectivas y voces

La realizacion de practicas de voluntariado dentro de instituciones educativas
secundarias presenta dos elementos estructurantes de partida. En primer lugar,

la extension es concebida como una relacidon entre conocimientos y contextos en
donde el voluntariado se constituye como una expresion genuina de materializa-
cién de dicha relacién. En segundo lugar, el acercamiento de quienes seran futuros
profesores con aquellas herramientas didactico-pedagdgicas conforma igualmente
un aspecto crucial del proceso. En efecto, los conocimientos en contexto a partir
del despliegue de determinados elementos didacticos-pedagdgicos dan sentido a
las practicas de voluntariado.

El voluntariado se sustenta, asimismo, teniendo en cuenta algunas perspectivas.
Las practicas de tutorias académicas son concebidas en términos de apoyo socioe-
ducativo y cultural dado que es a partir de aqui que la inclusién educativa puede
ser contemplada de una manera integral: en su aspecto social, cultural y simbdlico.
Ahora bien, una intervencion de esta naturaleza debe, necesariamente, “conocer
el contexto”. El emplazamiento geografico de la institucion con la cual trabajamos
durante aproximadamente tres afilos —Escuela de Ensefianza Secundaria Orientada
Particular Incorporada N° 3098 Juan Marcos (en adelante EJM)— se encuentra en
el noroeste de nuestra ciudad. Ello conforma un insumo practico central dado que
Santa Fe se ha caracterizado como una ciudad simbdlicamente diferenciable en
términos norte/sur. Tal y como enuncia una de las voluntarias: “la experiencia de
transitar espacios de la ciudad que no estan incluidos en el ‘circuito académico ha-
bitual’ (...) implican conocer otras realidades, otras logicas y culturas” (comunicaciéon
personal). El alejamiento de la EJM del centro de la ciudad de Santa Fe y, por ende,
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' Los estudiantes de nivel secundario se constituyen
en “beneficiarios” directos de las tutorias académicas,
pero son los mismos voluntarios quienes también se

ven “transformados” por la experiencia.

de la “Universidad”, genera un reconocimiento especial por parte de los directi-
vos de dicha escuela. “El voluntariado fue un antes y un después, valoramos que
alumnos de la universidad se extiendan, valoramos que hayan sido un brazo activo
de la universidad en el barrio” (personal directivo, comunicacién personal). El haber
transitado estas practicas desde el propio terreno es un aspecto central para los
actores institucionales de la Escuela.

Tanto los elementos de estructura como aquellas perspectivas tedricas que nu-
tren nuestra cosmovision cobran sentido a partir de nuestra comprension de la
inclusion socioeducativa. Tal como lo sefiala Flavia Terigi (2009), la plena inclusion
educativa requiere plantearse que los estudiantes ingresen, permanezcan, egresen
y aprendan. En este sentido, el objetivo central de las practicas de voluntariado

se centré en promover la inclusién educativa en escuelas secundarias puesto que
no nos conformamos con que los estudiantes ingresen y permanezcan, sino que
logren aprehension significativa de saberes al momento de su egreso.

Teniendo en cuenta los objetivos propuestos para este breve texto, se pondran de
manifiesto algunas ideas que surgen de las propias voces de quienes estuvieron
involucrados dentro del voluntariado. Tanto para el equipo directivo de la EJM
como para los voluntarios resulta central el proceso de retroalimentacion que ello
genero. Los estudiantes de nivel secundario se constituyen en “beneficiarios” direc-
tos de las tutorias académicas, pero son los mismos voluntarios quienes también
se ven “transformados” por la experiencia. Como lo relata un miembro del equipo
directivo de la EJM: “el voluntariado abrid la posibilidad para que los voluntarios se
interesen en la carrera docente” (comunicacion personal). Es importante destacar
que no solo hubo interés sino también inclinacién por la labor docente: “muchos de
los estudiantes universitarios decidieron combinar sus estudios de base con la
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docencia” (personal directivo, comunicacion personal). Es decir, una vez en terreno,
fueron los mismos voluntarios quienes, al transformar diversas realidades, se vieron
transformados por esta experiencia.

Los aprendizajes que brindé este voluntariado van desde cuestiones contextuales
hasta otras mucho mas especificas del campo de ejercicio de la practica docente.
En primer lugar, una de las voces indica que el voluntariado le permitié conocer
otras realidades alejadas de aquellas a las que estaba habituado. “[El voluntaria-

do] es una experiencia para salir, desenvolverse y transitar mas alla del centro de

la ciudad, conociendo nuevos espacios, instituciones, actores, que quizas de otra
manera no se podrian conocer” (voluntario, comunicacion personal). En segundo
lugar, muchas voces resaltan lo valioso que resulta conocer “el mundo adolescente”.
A este respecto, algunos de los voluntarios rescatan, por un lado, la posibilidad de
vincularse con los adolescentes para generar confianza y de ese modo poder en-
sefar. “Durante esta experiencia aprendi a conectarme con los adolescentes, para
gue presten atencién a mis explicaciones y a su vez ellos puedan depositar su con-
fianza en mi” (voluntaria, comunicacién personal). Por otro lado, esta experiencia
les permitié repensar las propias representaciones sociales ligadas a los estudiantes
secundarios. Como bien expresa un voluntario: “creo que lo que la televisién mues-
tra de los jévenes como una generacion ‘perdida’ solo es una visidn, ya que desde
mi experiencia me encontré con jovenes comprometidos con su educacién y con su
futuro” (comunicacién personal).

El voluntariado, a través de toda la bateria de acciones en terreno, posibilité des-
pertar la vocacion docente en muchos de los voluntarios. Ello es pensado, ademas,
desde una perspectiva proactiva: “este afio terminé el voluntariado queriendo
realizar muchos proyectos y con ganas de involucrarme en los diferentes aspectos
académicos, para mejorar la educacién actual y futura” (voluntario, comunicacion
personal).

Y cabe destacar dos cuestiones ligadas al ejercicio propio de la practica docente
puestas claramente de manifiesto: la posibilidad de adquirir herramientas didac-
tico-pedagogicas y la capacidad para el desarrollo profesional de la docencia al
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interior de las escuelas secundarias: “ademas aprendi a organizar los temas a
explicar y a ordenar los encuentros donde concurrian alumnos de distintos cursos,
aprendi varias cosas, entre ellas, a relacionarme profesionalmente en el ambito
educativo y académico, dentro de la escuela” (voluntario, comunicacion personal).
Otro aspecto fundamental se refiere a la ampliacién del universo simbélico de las
y los estudiantes de nivel secundario. Quienes provenimos de las ciencias socia-
les sabemos muy bien de las dificultades sobre la modificacién de las condiciones
materiales. Sin embargo, existen otras barreras, tales como las simbdlicas, que si se
pueden “derribar”, o por lo menos intentar hacerlo. Resulta importante la mirada de
otra docente que forma parte del equipo directivo de la EJM, quien expresa clara-
mente que el trabajo del voluntariado genera “una aproximacion al mundo de los
estudios superiores como posibilidad, ampliando, en consecuencia, el mundo posi-
ble” (personal directivo, comunicacion personal). En esta misma linea, otra docente
resalta de una manera grafica muchas de las cuestiones generadas dentro de las
relaciones vinculares entre voluntarios y estudiantes del nivel secundario afirman-
do que: “ver al universitario como personas de ‘carne y hueso’ genera motivacion

”m

en los ‘pibes” (comunicacion personal). Segln el personal directivo de la EJM, el
acercamiento entre universitarios y estudiantes de secundaria fue altamente positi-
Vo puesto que permitio derribar ciertas barreras de inalcanzabilidad por parte de los
pibes.
Queremos expresar en esta parte de la exposicién otra voz de un voluntario que
recobra un potencial enorme:
“aprendi que ensefar no es buscar brillar uno mismo tratando de mostrar
todo lo que uno sabe por lo aprendido en la facultad, sino que ensefar es
transmitir un mensaje, generar suefios en ellos, dar esperanza, aprendi que
ensenar es poder a través de los contenidos del area historia, ir mas alla de
la mera historia y darles herramientas para la vida y para analizar la sociedad

en la que estan insertos”. (comunicacion personal)
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! Trabajar con la otredad no solo ha permitido a los voluntarios mirar de otro modo

(ciudad, adolescentes, practicas de ensefianza y de aprendizaje) sino también —y lo

que es mas importante ain— hemos podido generar una suerte de ampliacion del

mundo cultural y simbdlico de los “pibes” de la EJM.

Como se podra observar, el relevo de estas voces en el marco del voluntariado
universitario es en cierta medida el resultado de la retroalimentacion y sinergia a
partir del desarrollo en terreno de practicas de tutorias académicas de inclusién
educativa. Trabajar con la otredad no solo ha permitido a los voluntarios mirar de
otro modo (ciudad, adolescentes, practicas de ensefanza y de aprendizaje) sino
también —y lo que es mas importante ain— hemos podido generar una suerte de
ampliacion del mundo cultural y simbélico de los “pibes” de la EJM. Ello, reconocido
por el propio personal de la EJM, implica una toma de conciencia por parte nuestra
de lo importante que resulta hacer extension universistaria. En este sentido, y para
finalizar, el desafio que nos queda es, tal vez, volver a ir al terreno. Como nos rela-
taba uno de los directivos de la EJM: “queremos que sigan viniendo”.
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Capitulo 4

Vinculaciones con instituciones educativas
en clave de extension universitaria

Oscar Lossio

Introduccién

Presentamos una sintesis de nuestra trayectoria de vinculaciéon con docentes de
establecimientos educativos de los niveles primario, secundario y superior, a través
de distintos formatos de acciones y de proyectos extensionistas. Esa trayectoria
nos ha permitido construir experiencia en la extensién y, a partir de ella, socializa-
mos algunas reflexiones en funcién de los aprendizajes alcanzados en el proceso de
articulacién entre la practica y la teoria especifica de esta funcidén sustantiva uni-
versitaria. De esta manera, intentamos colaborar con otros equipos que busquen
promover procesos de interaccién con educadores y sus escuelas.

Nuestro itinerario en la extension universitaria inicia en el afio 2004 con el desa-
rrollo de cursos para docentes y en 2006 con la integracién de proyectos. En 2008
comenzamos con propuestas para su inclusién curricular —en el marco de la asig-
natura Didactica de la Geografia— a partir de Proyectos de Extension de Catedra
(PEC), luego desde 2014 de las Practicas de Extension de Educacion Experiencial
(PEEE) y en los ultimos dos afios en el marco del dispositivo de Actividades de Ex-
tension de Aprendizaje Servicio (AEAS) especifico de la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Universidad Nacional del Litoral (FHUC-UNL).

Ademas de los PEC mencionados, desde 2013 y en el marco del Programa de
extension “Educacion y Sociedad. Hacia una mayor inclusion educativa” (PES) de

la UNL, dirigimos otros proyectos en distintos formatos: Proyectos de Extensién

de Interés Social (PEIS), Proyectos de Extension de Interés Institucional (PEIIl) y un
Proyecto de Voluntariado Universitario de la Secretaria de Politicas Universitarias.
La trayectoria mencionada precedentemente tiene como eje estructurador la
vinculacién con establecimientos educativos, a través del trabajo colaborativo con
sus docentes a partir de distintas demandas y problematicas. Articulamos tanto con
escuelas de nivel primario, como con las de nivel secundario y también, en algunas
ocasiones, con instituciones de nivel superior con carreras de profesorados.
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la educacion ambiental, la incorporacion de nuevas tecnologias, la promocién de

Las tematicas que se abordaron en distintos afios refirieron a la inclusion educativa,

la interdisciplina, la Educacion Sexual Integral, la educacion rural y la ensefanza de

contenidos sobre el espacio rural.

Las tematicas que se abordaron en distintos afos refirieron a la inclusién educativa,
la educacién ambiental, la incorporacion de nuevas tecnologias, la promocion de

la interdisciplina, la Educacion Sexual Integral, la educacion rural y la enseianza de
contenidos sobre el espacio rural.

Los equipos universitarios estuvieron conformados no solo por docentes, sino que
procuramos incluir también a estudiantes y graduados, en roles de voluntarios,
adscriptos y becarios de extension. Tenemos el postulado central que quienes

se inician en la extension universitaria deben conocer sus fundamentos tedricos,
politicos y epistemoldgicos, por lo que socializamos textos de autores referentes,
promovimos talleres internos y la participaciéon en otras acciones de formacion
desarrolladas en la UNL. De esta manera, es que los distintos integrantes pudie-
ron otorgar sentido a sus participaciones, comprometerse, propiciar interacciones
y acciones en clave extensionista, siempre con la necesaria guia y orientacién de
quienes asumimos la direccion de los proyectos.

La sistematizacion de las experiencias, en didlogo con los fundamentos tedricos de
la extensién, nos permitieron la escritura y socializacién de diversos articulos en
revistas académicas y en capitulos de libro, ademas de la participacion en jornadas
y congresos, nacionales e internacionales. Algunos de nuestros textos refieren a los
aprendizajes de los estudiantes universitarios en practicas de extension, la mayoria
en el marco de la integracion con la docencia. A su vez, en los Gltimos afnos, avan-
zamos hacia la integralidad de funciones sustantivas universitarias ya que hemos
incluido a la investigacién. En tal sentido, contamos con experiencias en torno a

la ensefianza de contenidos sobre lo rural en la escuela primariay a la Educacién
Sexual Integral.

El camino recorrido, a partir de la relacion entre teoria y practica, nos posibilitd
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aprendizajes sobre la extension universitaria y con relacion a las formas de vincu-
lacion con las instituciones educativas. Precisamente, en este capitulo, queremos
compartir algunas reflexiones que pueden ser de interés para otros equipos, espe-
cialmente para aquellos que se inician en la articulacidon con educadores. Conviene
sefalar que los aprendizajes también se han propiciado a partir de enfrentar diver-
sas problematicas emergentes en el desarrollo de los proyectos, que nos llevaron
a procesos evaluativos de andlisis y reflexion critica sobre lo que sucedia —incluso
sobre nuestras formas de intervencion—, que nos implicaron repensar las acciones
ya previstas y construir otras maneras de vinculacién con los docentes de las insti-
tuciones socias.

A continuacién, argumentamos sobre la relevancia de la construccién colectiva de
la demanda y del problema de intervencion. Posteriormente, hacemos hincapié

en la importancia de las formas de conformar los vinculos entre todos los sujetos
implicados en una accién de extension. Por Ultimo, exponemos brevemente otros
desafios que se suelen enfrentar en el momento del disefio y del desarrollo de los
proyectos conjuntos con instituciones educativas.

La importancia de la construccion colectiva de la demanday del problema de
intervencion
Podemos sostener, a partir de la experiencia, que la demanda y el problema de
intervencion no son ni transparentes a las primeras verbalizaciones, ni estan dados
o preestablecidos. Por ello, debemos reconocer que se construyen y reconstruyen a
lo largo del proyecto, siempre en procesos de interaccidon con los sujetos de la insti-
tucién que nos convoca. Por esta razén, para sus definiciones se requieren tiempos
de trabajo conjunto en el momento de disefiar el proyecto:
“Ala hora de comenzar un proyecto lo relevante es la definicién claray
precisa del problema de intervencion, pues este aspecto sera el orientador
para la formulaciéon de los restantes componentes. El problema de interven-
cion es la identificacion de una situacion social particular y concreta, con el
objetivo de contribuir a su transformacién o de generar las condiciones para
ello”. (Barredo et al., 2015, p. 22)
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Ante problematicas que enfrentamos en algunas ocasiones, fuimos comprendiendo
que no alcanzaban las reuniones con el personal directivo, aun cuando este sumara
a uno o dos docentes. Nos ha pasado de tomar conciencia en la marcha de un pro-
yecto, que no se trataba de una demanda genuina de la mayoria de los docentes,
sino solo de su equipo directivo. Por ello, entendimos la necesidad de dialogar con
gran parte del personal en esas reuniones de definicién del problema y del tema de
intervencion. A su vez, esas instancias son oportunidades para generar acuerdos
iniciales sobre las acciones a desarrollar. Como sostienen Barredo et al. (2015) una
buena definicién del problema de intervencién es de suma relevancia para orientar
con claridad las acciones a desplegar en el terreno.

Asimismo, aprendimos la importancia de explicitar desde el inicio que los docen-
tes deben tener libertad para involucrarse en el proyecto y que, por ello, el equipo
directivo no debe obligarlos a participar, dado que emergen reactividades que
afectan al establecimiento de los vinculos y a la conformacion de un clima cordial
de trabajo colaborativo.

Solo con la apropiacién del proyecto por parte de diferentes sujetos involucrados,
este podra tener continuidad cuando se enfrentan las dificultades que emergen en
su proceso de desarrollo. Por ejemplo, en distintos proyectos vivenciamos cambios
en el equipo directivo y en parte del personal docente, ante traslados, jubilaciones
y licencias. Por ello, un acuerdo con mayor cantidad de actores institucionales pro-
picia la continuidad de las acciones, aun cuando se requiera reconstruir la demanda
y ajustar las actividades ya previstas. Por eso, se deberia reconocer que un proyec-
to es un plan flexible que se puede reorientar durante su desarrollo ante las moti-
vaciones de nuevos integrantes y por el desplazamiento de intereses de quienes ya
eran participes.

La relevancia de la construccion de los vinculos
Podemos referir al tipo de vinculo que consideramos que deberia propiciarse con la
extension con las ideas de colaboracién, intercambio y construccidn colectiva.
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Debemos reconocer que el vinculo con otros nunca deja de ser problematico, dado

que en las practicas de extension -como en otros tipos de interaccion- se ponen en

juego conocimientos, saberes, motivaciones, intereses, emociones, expectativas y

discursos sobre las propias practicas y hacia los otros y sus acciones.

Lograr que estas ideas se plasmen en el proceso de interaccién requiere construir
un encuadre de trabajo que las habilite. Esto es central, porque hemos vivenciado
cémo comienzan a aflorar desde cada uno de los implicados, una multiplicidad de
representaciones hacia los otros y hacia los roles que cada uno deberia cumplimen-
tar en el proyecto.

Debemos reconocer que el vinculo con otros nunca deja de ser problematico, dado
que en las practicas de extensién —como en otros tipos de interaccion— se ponen
en juego conocimientos, saberes, motivaciones, intereses, emociones, expectati-
vas y discursos sobre las propias practicas y hacia los otros y sus acciones. Por ello,
todo encuentro requiere de descentramiento, de estar atentos a la escuchay de la
interpelacién y analisis critico de lo sucedido.

En tal sentido, recordamos en nuestros inicios en proyectos con profesores de
ensefanza primaria escuchar dos frases que nos posicionaban a los docentes uni-
versitarios en roles no pertinentes a una interaccion extensionista: 1) “Ustedes que
vienen de la Universidad nos tienen que decir qué tenemos que hacer ante este
problema”; 2) “Lo que ustedes dicen, aca en esta escuela no se puede hacer. Uste-
des lo hacen porque trabajan con estudiantes universitarios, pero mis alumnos de
primaria no lo van a poder hacer”.

La primera frase nos posicionaba en el rol de Gnicos responsables de la proposicidon
de mejoras, mientras la segunda invalidaba nuestra participacién. Por ello, com-
prendimos la necesidad de explicitar con los educadores una definicién de exten-
sién universitaria cuando comenzamos la construccion del proyecto, para que se
visualice que implica un intercambio de saberes y la produccién conjunta de mejo-
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ras ante la situacién problematica abordada. Precisamente, siempre compartimos

con ellos la siguiente definicion:
“Concebimos a la extension universitaria como el conjunto de actividades
de colaboracién entre actores universitarios y no universitarios, en formas
tales que todos los actores involucrados aportan sus respectivos saberes y
aprenden en un proceso interactivo orientado a la expansion de la cultura
y a la utilizacion socialmente valiosa del conocimiento con prioridad a los
sectores mas postergados”. (Arocena, 2011, p. 11)

La explicitacion de tal definicién permite dar un marco de sentido sobre lo que im-
plica el encuadre de trabajo conjunto. En esta misma direccién, Barredo et al. con
relacién a la dimension ético-politica de la extensién, expresan:
“Nuestro abordaje no es ingenuo, ni neutral. Nuestra intervencion siempre
implicara una transformacién en los sujetos o problematicas que aborde-
mos, Yy debemos plantearnos desde el inicio el caracter que queremos que
tenga esa intervencion —y al mismo tiempo las derivaciones que aspiramos
evitar”. (2015, p. 19)

La segunda de las frases, antes mencionadas, nos permitié comprender también la
importancia de introducirnos a las aulas con los educadores para la construccién
de innovaciones en la ensefnanza, por ejemplo, con la introduccién de la tecnologia
satelital para el abordaje educativo de problemas ambientales. Esto nos facilité a
los universitarios construir experiencia en el aula de primaria y a los docentes de
ese nivel comprender que era posible complejizar el tratamiento conceptual y el
uso mas variado de materiales y tecnologias.

Advertimos que lograr un vinculo que genere confianza, reconocimiento del otro y
un clima de trabajo agradable, implica tiempos de copresencia en el territorio de in-
tervencion. Por ello, para lograr esa tan preciada construccidn colectiva se requiere
de variados encuentros —y con continuidad temporal— con actividades conjuntas,
en la que se revaloricen los saberes y aportes de los distintos participantes. Justa-
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mente, la extensién, entendida como ocasion de intercambio y de produccion
cooperativa de mejoras, nos deberia llevar a estar en las antipodas de un posiciona-
miento jerarquico, tan caracteristico del ambito académico universitario.

Con base en ese postulado, en la mayoria de los proyectos que llevamos a cabo se
trabajoé junto a los educadores con el siguiente encuadre metodolégico: encuentros
de formacién e intercambio sobre el tema/problema abordado; espacios colaborati-
vos de construccion de propuestas, implementacion de las mismas y evaluacion de
los resultados; socializacion interna de lo hecho por diferentes grupos compuestos
por docentes de las escuelas y actores universitarios. Ademas, al afo siguiente se
realizaron jornadas de divulgacién donde todos fueron invitados a exponer sus
producciones ante otros educadores. Este conjunto de acciones sostenemos que
posiciona a los profesores de las instituciones socias —al igual que los distintos
integrantes universitarios— como autores de propuestas pedagogicas innovadoras.

Otros desafios en la construccion y el desarrollo de un proyecto

De manera breve, mencionaremos otros desafios que enfrentamos en una pro-
puesta de extensién. El primero se relaciona con los tiempos de construccion
genuina de la demanday el problema, los plazos formales de presentacion de un
proyecto y su distancia con la fecha de inicio luego de su aprobacién por parte de
la universidad, que puede ser de hasta un afio. Estos tiempos nos problematizan en
torno a cémo mantener la demanda en ese periodo y nos interroga sobre si comen-
zar con algunas acciones antes del inicio formal de los proyectos porque, luego de
un ano, la motivacion de las instituciones socias para el trabajo conjunto puede
mermar o incluso desaparecer.

El segundo de los desafios, como ya mencionamos, refiere a los frecuentes cambios
de personal directivo y docente en los establecimientos educativos, por licencias,
traslados vy titularizaciones. Estas interrupciones en los procesos de vinculacion con
algunos sujetos y el ingreso de otros, nos ha requerido reconstruir la demanda vy las
acciones previstas.
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El proceso de disefo y desarrollo de un proyecto, sin lugar a dudas, es una tarea compleja. Requiere
atender a la calidad de los vinculos ante los distintos sentidos que se otorgan a las actividades y los

sujetos implicados, a los problemas y desafios que emergen en las distintas etapas de ejecucion, y a

las acciones posibles de desarrollar para la mejora de la situacion problematica socioeducativa por las

que somos convocados.

Un tercer desafio, es la definicién de los momentos de los encuentros y su fre-
cuencia. Las gestiones educativas de la provincia, en la tltima década, han ido
recortando los espacios para realizar reuniones con los docentes que impliquen la
suspension de las clases. Esto, sin dudas, debe ser previsto desde el inicio del pro-
yecto para pensar las acciones en funcion de las posibilidades y los compromisos
efectivos de los participantes, porque la extensién requiere de tiempos frecuentes
de didlogo y de trabajo conjunto, de modo que permita su efectivo desarrollo.

Reflexiones finales

La experiencia recogida en nuestra trayectoria extensionista nos ha permitido reco-
nocer la importancia que tiene la forma de construccién y de fortalecimiento de los
lazos entre los equipos universitarios y los educadores de otras instituciones que
nos presentan sus demandas y necesidades.

El proceso de disefio y desarrollo de un proyecto, sin lugar a dudas, es una tarea
compleja. Requiere atender a la calidad de los vinculos ante los distintos sentidos
que se otorgan a las actividades y los sujetos implicados, a los problemas y desa-
fios que emergen en las distintas etapas de ejecucion, y a las acciones posibles de
desarrollar para la mejora de la situacion problematica socioeducativa por las que
somos convocados.

Por altimo, consideramos que es fundamental la promocion del trabajo colectivo y
cooperativo, dado que son postulados centrales de las practicas extensionistas v, al
mismo tiempo, son premisas primordiales de las practicas de los docentes.
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Capitulo 5
De la ruralidad a la rurbanidad:

un camino en la educacion rural
Rubén Oscar Elz y Rosa Mabel Becchio

Introduccién

La educacion rural es una acciéon cotidiana. Detenerse a mirarla es reconocer su
importancia en la vida de una region y de un pais. Detenerse a mirarla es volver a
vivir experiencias y vivencias que enriquecieron a muchos. Detenerse es también
para reflexionar.

Intentamos dar cuenta de manera sucinta de estos dos momentos: accién con
reflexion, desde la mirada de actores participantes. El constructo rurbanidad nos
da la posibilidad de hacerlo y deseamos seguir reflexionando juntos para que nos
brinde, como todo saber, sus potencialidades, virtualidades y acciones.

El equipo de extensién que trabaja con algunas escuelas rurales del centro-norte
de la provincia de Santa Fe comienza a desarrollar sus actividades desde la Facultad
de Ciencias Agrarias (FCA) de la Universidad Nacional del Litoral (UNL), y en ella
desde la catedra de Formacién Humanistica, la Asesoria Pedagogica y la catedra
abierta de Pensamiento Complejo, y algunos docentes de las catedras de Matema-
tica, Quimica y Economia de la misma Facultad, junto al grupo CREA Escuelas Centro
de la Provincia de Santa Fe, y la Facultad de Humanidades y Ciencias (FHUC-UNL).
En 2014 se dio inicio a una serie de encuentros para promover actividades diversas
que atiendan a la educacién rural.

Considerando lo expuesto, se realizé un conjunto de reuniones que tuvieron como
objetivo detectar las principales demandas, hubo consulta a actores calificados

de la region, talleres de lecturas y debates enriquecidos con diversas bibliografias
que propiciaron superar la opinion y disponer de un marco tedrico del cual partiry
consolidar para trabajar sobre la complejidad de las problematicas detectadas. Se
constituyeron espacios para construir de manera participativa y colaborativa pro-

puestas alternativas que implicaran acciones desde la reflexion.
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Grafico 1. Porcentaje de principales problematicas de algunas escuelas rurales del
centro-norte de la provincia de Santa Fe, 2014

Deficientes caminos rurales

Falta de horas para horas de artes y deporte
Atencidn deficitaria de salud en zonas rurales
Falta de conectividad a internet

El trabajo en la zona rural

Experiencia de aislamiento de lo rural

Falta de propuestas pedagodgicas adaptadas...

Falta de abordaje integral de Educacion...
Escasos materiales pedagogicos/didacticos
El educador realiza una actividad que...

La seguridad en el traslado como en lo social

Fuente: elaboracién propia sobre la base de Elz, Becchio (2021).

Un constructo potente que nos movilizé a la reflexién y la accion

Ante los retos, necesidades y demandas de las escuelas rurales y semiurbanas refe-
renciadas, se considerd pertinente agudizar las miradas sobre las mismas y abordar
categorias potentes en derivaciones pedagodgicas y didacticas, que colaboren e
inviten a reflexionar y concretar multiples lecturas en claves analiticas e interpre-
tativas, con la intencionalidad puesta en generar acciones transformadoras con
posibilidades de ser llevadas a cabo por los actores institucionales. Una de estas
categorias claves es la de rurbanidad y las formas que adquiere la misma a la hora
de ser transpuesta, pensada y desarrollada para la acciéon educativa.
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La cuestion rurbana

Aungue el vocablo parezca novedoso, tiene una dilatada historia.! A nosotros nos

interesa rastrear esa historia porque pretendemos trasponer dicho vocablo a la

cuestién educativa. Es por ello que en los que sigue parafraseamos lo que anali-

za G. Cimadevilla (2010), investigador de la Universidad Nacional de Rio Cuarto

(UNRC).2
“Lo rurbano fue visto y enunciado por la incipiente sociologia de inicios del
siglo pasado, cuando Galpin lo describiera en su Rural Life de 1918.3 Luego,
preocupaciones y versiones diversas lo mantuvieron latente y —mas cerca-
nos en el tiempo, en 1970— Henri Lefebvre lo pone en cuestiéon cuando su
obra La Révolution Urbaine postula que la sociedad urbana que nace de la
industrializacién se constituira en absoluta”. (Cimadevilla, 2014)

“La sociedad urbana es la que resulta de la urbanizacion completa, hoy virtual,
mafiana real”, afirma (Lefebvre, 2004:15). Con lo cual su mirada se centra en una
tendencia augurada como irreversible: lo urbano tenderia a dominar y absorber a
la produccién agricola y sus ambientes y, por tanto, a anular la clasica dicotomia

de lo urbano y lo rural por dominancia de lo urbano. De ese modo, ya no habria un
entorno rural al cual referenciar. Lo rurbano, tampoco, tendria sentido (Cimadevilla,
2010:11).

1 El concepto de rurbanidad retoma una vieja preocupacion expresada por Le Play en el siglo XIX 'y por
Anderson o Guigou en los afios 60 respecto de la tendencia a la “extincion de lo rural” vy la total “artifi-
cializacion del ambiente”, seglin ya lo destacaramos en otros trabajos (Cimadevilla, 2005). Ver también
Lefebvre (1986).

2 El autor es licenciado y doctor en Ciencias de la Comunicacién (UNRC, Argentina) y Master en
Extension Rural (Universidade Federal de Santa Maria —UFSM—, Brasil). Profesor asociado de grado y
posgrado en la UNRC y otras universidades nacionales (UNL; Universidad Nacional de Rosario —UNR—,
Universidad Nacional de General Sarmiento —UNGS—) vy del extranjero (Universidade Federal Rural do
Rio de Janeiro —UFRRJ—; Universidad de Sevilla —UdeSevilla—). Director cientifico de la Asociacién La-
tinoamericana de Investigadores de la Comunicaciéon (ALAIC) y expresidente de la Federacion Argentina
de Carreras de Comunicacion Social (Fadeccos). Email: gcimadevilla@hum.unrc.edu.ar

3 El autor utiliza el vocablo para referenciar a aquellas areas y tendencias de interseccion entre lo rural

y lo urbano en el territorio norteamericano. Ver también Freyre (1982).
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' Para nosotros, esto hace crecer un concepto complejo, que puede ser aplicado a la educacion rural.
Si es un concepto complejo, la dicotomia urbano-rural no queda centrada en la necesidad de una

superacion dialéctica, sino la propuesta de una superacion/integracion de los contrarios desde una

perspectiva dialégica.

El autor constata que esta irreversibilidad de la urbanizaciéon no se ha dado y realiza
un andlisis de actividades realizadas por las personas que juntan desechos dejados
en las calles y lo hacen con transportes de traccion a sangre en ciudades como Rio
Cuarto, pero también en Capital Federal, entre tantas otras de Argentina, y en la
mayoria de las capitales latinoamericanas. Esto los llevé a estudiar lo que denomi-
naron procesos de ruralizacion de la ciudad. Procesos pasibles de ser comprendidos
como procesos de rurbanizacién. Procesos en los que lo urbano se mezcla con lo
rural y lo rural se mezcla con lo urbano.

Para nosotros, esto hace crecer un concepto complejo, que puede ser aplicado a la
educacioén rural.

Si es un concepto complejo, la dicotomia urbano-rural no queda centrada en la
necesidad de una superacion dialéctica, sino la propuesta de una superacién/inte-
gracién de los contrarios desde una perspectiva dialégica.

Es por ello que no se necesita integrar, superar, recuperar solamente, sino colocar
en didlogo las distintas miradas para que se integren en un bucle recuperador de

lo multiple y a la vez de la unidad, de la heterogeneidad en la diversidad. Afirma G.
Cimadevilla:

“Desde esa perspectiva, postular la interpenetracion de contrarios en la di-
cotomia urbano-rural supone simplemente afirmar que la predominancia de
un polo sobre el otro no inhibe el proceso contrario. Por esa razén, recono-
cidos los procesos de penetracion de lo urbano sobre lo rural, incluso como
hegemodnicos, también se requiere observar sus procesos opuestos. O lo
que puede designarse como ruralizacién de lo urbano y su sintesis rurbana.
Esa pluralidad requiere de una conceptualizacién que la habilite. Propone-
mos una que también la literatura ya conoce. Hablaremos, entonces, de las
‘formas’ que asume la ‘rurbanidad”. (Cimadevilla, 2010:75)
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I La rurbanidad no es la superacion de lo urbano y lo rural, es la integracion heterogénea de lo urba-
noy lo rural, que conservando las caracteristicas que le son propias, y a la vez se conserva también

aquello que lo distancia y lo hace especifico, aun aquellos aspectos contradictorios: grandes espa-

cios, departamentos; tierra, cemento; juegos, juguetes; grado, plurigrado; afio, multiafo.

Para nuestra perspectiva: los opuestos urbano/rural

La paradigmatologia de la complejidad —nuestra perspectiva de base— nos permite
reconocer que se encuentran en una trama, al decir de E. Morin (1999a), triadica
que se entrelaza dialégicamente: urbano/rural/rurbano.

La rurbanidad no es la superacion de lo urbano y lo rural, es la integracion hete-
rogénea de lo urbano y lo rural, que conservando las caracteristicas que le son
propias, y a la vez se conserva también aquello que lo distancia y lo hace especifico,
aun aquellos aspectos contradictorios: grandes espacios, departamentos; tierra,
cemento; juegos, juguetes; grado, plurigrado; afo, multiafio.

Morin, Roger Ciurana y Motta (2000) nos refieren seis ejes estratégicos directrices
para el fortalecimiento de las actitudes y las aptitudes de los hombres en su camino
de hominizacién y para comprender y sustentar nuestras finalidades terrestres en
un nuevo nacimiento, para la superacién de la edad de hierro antropolégica. Uno
de dichos ejes directriz es conservador/revolucionario y lo explican de la siguiente

manera:

“Esta estrategia consiste en aprender a percibir y generar esfuerzos, dos
acciones generalmente vistas como antagénicas excluyentes pero que, para
el pensamiento complejo, son antagonistas y complementarias. Es preciso
promover las acciones conservadoras para fortalecer la capacidad de super-
vivencia de humanidad y al mismo tiempo, es preciso promover las acciones
revolucionarias inscriptas en la continuacién y el progreso de la hominiza-
cion”. (Morin, Roger Ciurana, Motta, 2000:89)
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“Caminante no hay camino, se hace camino al andar...” Tan conocido y tan cierto
El camino fue recorrido en compaiiia de Alejandra Schnidirg, Luciana Arnaudo,
Isabel Nescier, Daniela Muller, Norberto Gariglio, Oscar Osan, Wanda Polla, Gusta-
vo Lépez, Daniela Schnidrig, Oscar Lossio, Daniel Sanchez, Lia Bernasconi, Gabriel
Biava, Marta Gauchat, Fabian Re, Laura Camusso, Viviana Camusso, Aurora Cherry,
Evangelina Schnidrig, Lia Julia, Mariela Astesana, , Marisa Vietti, Diego Lezcano,
entre otros.

Consideraciones finales

Concibiendo entonces que la rurbanidad comprende diversos actores con sus prac-
ticas, y por ende sus cosmovisiones del mundo en la tensién permanente, integra-
cién e imbricacién de lo urbano y lo rural, el desafio de las organizaciones escuelas
y los docentes que se encuentran incluidos en estas es sumamente complejo. Algu-
nos interrogantes que surjan de este constructo y nos movilicen a reflexionar, apor-
tandonos pistas para abordar y comprender esta complejidad podrian ser: ;cémo
desde lo educativo entramar el tejido social que emerge en la integracion entre lo
urbano y lo rural? ;Cémo contribuir en los procesos de subjetivacion que mejoren
las relaciones interpersonales en este contexto que emerge y deviene, incluyendo a
los actores rurbanos? ;Cémo trabajar desde la escuela reconociendo la rurbanidad
y a los rurbanos: sus valores, saberes y practicas? ;Qué sentidos y fundamentos
adquieren la educacion y las propuestas educativas escolares elaboradas por los
docentes en estos contextos de rurbanidad? ;Qué apuestas educativas realizar en
los contextos explicitados que atiendan a la diversidad de actores?

Los interrogantes compartidos y tanto otros que podrian surgir, cobran sentidos en
los procesos de busqueda y de reinvencion de practicas y apuestas institucionales,
como fue el caso referenciado de docentes y directivos de las escuelas rurales y de
pequenos pueblos, que junto a la Facultad de Ciencias Agrarias y a la Facultad de
Humanidades y Ciencias, iniciaron y contindan un trabajo colaborativo, interdisci-
plinario a través de la concrecion de espacios de encuentros, signados por el dialo-
go, la escucha activa, la indagacion, reflexion, lecturas bibliografias compartidas
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El hacer y el quehacer docente se encuentran interpelados por nuevos escenarios, en este caso
especial el rurbano, con sus actores que constituyen y forman permanentemente un nuevo paisaje.
Se precisa reinventar los modos de ensefianza y reflexionar sobre los sentidos de la educacién, sub-

jetivandose el docente como un actor transformador del territorio en el que esta inserto y desarrolla

su tarea.

que posibilitan sostener cuestionamientos a légicas instauradas, a partir de cons-
tructos potentes, como el de rurbanidad.

Algunas conclusiones y recomendaciones para repensar la educacion en contex-
tos rurbanos

Recuperar la categoria de rurbanidad nos permite visualizar las configuraciones
espaciales que forman parte de los nuevos escenarios en los que estan insertas las
organizaciones escuelas con sus matices, su cultura, su identidad, lo que no puede
ser definido ni abordado como estrictamente urbano o rural en un sentido restrin-
gido.

La necesidad de encontrar respuestas (siempre provisorias) y abrir caminos en con-
textos complejos requiere de abordajes interdiciplinarios e interinstitucionales que
permitan superar légicas individualistas, fragmentarias y simplistas.

El hacer y el quehacer docente se encuentran interpelados por nuevos escenarios,
en este caso especial el rurbano con sus actores que constituyen y forman perma-
nentemente un nuevo paisaje.

Se precisa reinventar los modos de ensenanza y reflexionar sobre los sentidos de la
educacioén, subjetivandose el docente como un actor transformador del territorio
en el que estd inserto y desarrolla su tarea.

Es fundamental recuperar la condicién humana en la ensefianza, ya que los rurba-
nos son actores con historias, experiencias, saberes, necesidades que nos desafian
permanentemente a considerarlos desde lo que son y desde lo que pueden lograry
aportar.
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Capitulo 6

Hacia el interior de los alimentos. Una propuesta
interdisciplinaria para trabajar contenidos de
Matematica y Ciencias Naturales

Maria Silvina Reyes y Magali Freyre

Presentacion

En este escrito se detallan algunas de las acciones llevadas a cabo desde el Progra-
ma de Extension Educacion y Sociedad (PES): “Hacia una mayor inclusiéon educati-
va”, en relacién con el desarrollo de propuestas para la escuela primaria en torno

a la problematica de la alimentacién desde una perspectiva interdisciplinaria, que
relacione contenidos de Ciencias Naturales y Matematica. Se realizaron talleres
presenciales y virtuales para docentes y futuros docentes de escuela primaria, se
elaboraron fichas didacticas con propuestas de actividades experimentales simples
que pueden ser llevadas a cabo desde la casa y se implementaron talleres en los
primeros afios de la escuela primaria. Se destaca en las experiencias no solo la inte-
gracién entre contenidos de distintas areas sino la posibilidad de analizar la pro-
puesta desde una perspectiva didactica, lo que permite continuar pensando en el
abordaje de problematicas que integren contenidos cientificos escolares, superan-
do una visién fragmentada de los mismos. Es en esta linea que el desafio asumido
continUa, a partir de la creacién e indagacién de nuevas propuestas que amalgamen
el trabajo compartido y den pie a nuevas reflexiones y blsquedas.

La alimentacién humana

La alimentacion es el conjunto de actividades y procesos por los cuales se ingieren
alimentos que aportan energia y sustancias nutritivas necesarias para el mante-
nimiento de la vida. Si bien comer no es un evento exclusivamente humano, la
manera en la que lo hacemos si lo es. Da cuenta de la condicion humana ya que el
hombre es el Unico ser vivo que cocina para comer vy, al hacerlo, selecciona, ordena,
procesa, y en esas acciones impregna de “sentidos” a los nutrientes que su natura-

I Laalimentacion es el conjunto de actividades y procesos por los cuales se
ingieren alimentos que aportan energia y sustancias nutritivas necesarias para el
mantenimiento de la vida. Si bien comer no es un evento exclusivamente humano,

la manera en la que lo hacemos si lo es.
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leza omnivora le permite metabolizar (Aguirre, 2010). El acto alimentario enlaza lo
subjetivo, lo bioldgico y lo cultural de una manera tan indisoluble que dificilmente
puede escindirse.

Seguridad alimentaria y educacion

En 1996, luego de la finalizacién de la Cumbre Mundial sobre la Alimentacién, ce-
lebrada en Roma, el concepto de Seguridad Alimentaria (SA) adquiere una perspec-
tiva multidimensional. Se dice que existe seguridad alimentaria cuando todas las
personas tienen en todo momento acceso fisico y econdmico a suficientes alimen-
tos inocuos y nutritivos para satisfacer sus necesidades alimentarias y sus prefe-
rencias en cuanto a los alimentos, a fin de llevar una vida activa y sana. A partir de
la definicidn, se establece que el concepto de SA involucra cuatro dimensiones. La
primera hace referencia a la disponibilidad de alimentos, estableciendo que existe
SA cuando los alimentos se encuentran disponibles a nivel nacional y local, sien-
do los recursos alimentarios suficientes para proporcionar una dieta adecuada a
cada persona, independientemente de la procedencia de ese alimento. La segunda
dimensidn es el acceso a los alimentos, lo que se entiende como la capacidad de las
personas para producir o comprar alimentos suficientes que satisfagan sus necesi-
dades nutricionales. La tercera dimension es la utilizacién biolégica de los alimen-
tos y nutrientes. La cuarta y ultima hace referencia a la estabilidad en el tiempo de
las tres dimensiones anteriores.

En cuanto a la tercera dimensién, es importante destacar que no es suficiente

que los alimentos estén disponibles y sean accesibles a las personas para asegu-
rar una alimentacién nutritiva y segura. Hay personas que, aun teniendo acceso a
los alimentos, sufren de malnutricion, principalmente como consecuencia de una
incorrecta utilizacién de los mismos. Este aspecto esta vinculado con factores tales
como el estado de salud de los individuos, el acceso al agua potable, la preparacion
y las diferentes estrategias llevadas a cabo en la conservacion de los alimentos. Sin
dudas, esta dimension presenta una estrecha relacion con la educacion. La alimen-
tacion constituye un acto voluntario, por lo tanto, es susceptible de ser modificado
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La alimentacidén constituye un acto voluntario, por lo tanto, el mismo es susceptible
de ser modificado a través de la educacion. (...) la educacién en general juega un rol
fundamental en la correcta preparacion y conservacion de los alimentos, como

también en la higiene y cuidado de cada individuo.

a través de la educacion. Casullo (2000) considera la educacion como un proceso
de transformacioén integral de la persona. En este sentido, la educacién en ge-
neral juega un rol fundamental en la correcta preparacion y conservacion de los
alimentos, como también en la higiene y cuidado de cada individuo. Si pensamos
en la educacién primaria, encontraremos que los modelos escolares asociados a la
ensenanza de las Ciencias Naturales en el nivel primario contemplan contenidos
ligados a las funciones de nutricién en los seres vivos, su relacién con la salud y el
ambiente, asi como plantean un analisis de los alimentos como sistemas materiales.
Trabajar desde estos contenidos resulta un enfoque irrenunciable pero insuficiente
a la hora de problematizar el concepto de la alimentacion (Bahamonde, 2009).

Por lo anterior, este trabajo pretende dar cuenta de acciones que tuvieron como
propdsito el abordaje escolar del acto alimentario desde una perspectiva inter-
disciplinaria. Estas actividades fueron llevadas a cabo desde el PES que en 2022
cumplié 10 anos desde su creacidn. Trabajar en extension representa desde el Pro-
grama siempre construir con el otro, a través de la sinergia y de la multiplicidad de
voces, aspectos que revisten de sentido a sus acciones (Arnau Short etal., 2021).
En este marco, las practicas extensionistas se consideran dindmicas ya que se di-
reccionan de la teoria a la practica y viceversa, reconociendo siempre el sentimien-
to de carencia y de necesidad del otro (Freire, 2014). A continuacion, se detallan
algunas de las acciones llevadas a cabo.

Talleres de formacion docente

Desde 2019 se dictaron talleres de capacitacién para docentes en ejercicio y estu-
diantes avanzados del Profesorado de Ensefianza Primaria, donde la problematica
de la alimentacion humana se abordd desde un enfoque sistémico, incluyendo
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Se abordaron contenidos estructurantes de las Ciencias Naturales, tales como funciones de
nutricion, composicion quimica de los alimentos, mezclas y cambios quimicos. Se desarrollaron
también contenidos de Matematica, tales como las relaciones de proporcionalidad directa, la
proporcionalidad como razén y como porcentaje, a través del analisis de informacion nutricional en

envases de distintos alimentos, figuras poliédricas y no poliédricas, caracteristicas y elementos.

distintos niveles de complejidad, los cuales caracterizan la tematica, trascienden la
dimensién meramente bioldgica y reconocen que su andlisis conceptual responde
a diferentes areas de contenidos (Ribarosa y De Longhi, 2012). Las instancias de
capacitacion se desarrollaron en instituciones educativas de la provincia de Santa
Fe. También se realizaron de manera virtual en el contexto de pandemia. Cada taller
tuvo uno duracién de aproximadamente 3 horas y se denomind “Hacia el interior
de los alimentos”. Se abordaron contenidos estructurantes de las Ciencias Natura-
les tales como funciones de nutricion, composiciéon quimica de los alimentos, mez-
clas y cambios quimicos. Se desarrollaron también contenidos de Matematica tales
como las relaciones de proporcionalidad directa, la proporcionalidad como razén

y como porcentaje, a través del analisis de informacién nutricional en envases de
distintos alimentos, figuras poliédricas y no poliédricas, caracteristicas y elementos.
También se abordaron la construccion del concepto de area a partir del uso de uni-
dades convencionales y no convencionales y la independencia de la variacién entre
area y perimetro, entre otras.

Como cierre de los talleres, se propiciaron instancias de analisis de las propuestas
por parte de los participantes. Se les propuso que identificaran los contenidos de
Matematica y Ciencias Naturales involucrados y se indagd en una reflexion acer-
ca de las variables didacticas puestas en juego en las actividades que les permita
justificar en qué ano de la escuela primaria ubicarian las propuestas y qué otras
actividades relacionadas propondrian.

Fichas didacticas

La pandemia de COVID-19 y el aislamiento social obligatorio suspendieron la ac-
tividad educativa presencial en todos sus niveles. Asi, se debid recurrir a la educa-
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cién virtual con el objetivo de garantizar la continuidad de los procesos educativos,
teniendo seguridad en que el regreso a las aulas y laboratorios se extenderia en el
tiempo (Cayo-Rojas y Agramonte-Rosell, 2020). En términos de Maggio (2021), no
se puede educar en una pandemia haciendo de cuenta que no existe. Fue fun-
damental que nuevos enfoques surgieran priorizando contenidos a partir de una
nueva interpretacién de lo acordado desde lo curricular. Nuevos modos de ensefiar
y aprender se hicieron presentes.

En esta linea, y basados en las experiencias de los talleres de formacién docente,
se disefaron fichas didacticas que incluyeron Actividades Experimentales Simples
(AES). Las actividades experimentales se planifican con el objetivo de que las y los
estudiantes aprendan contenidos de Quimica, Biologia o Fisica, técnicas o destre-
zas a partir de situaciones cuyos resultados resulten sorprendentes a los estudian-
tes (Reverdito y Lorenzo, 2007). Se pueden implementar en diferentes espacios,
incluyendo al aula convencional, pero yendo también mas alla de ella. Esto motivd
su inclusion en las fichas, ya que los estudiantes podian llevar a cabo las activida-
des en sus casas, sin mayores dificultades.

La serie de fichas “El laboratorio en casa” incluyd una seccién denominada “Hacia
el interior de los alimentos”. En esta categoria se abordaron en forma especifica
contenidos de Matematica y Ciencias Naturales, de manera interdisciplinaria para
la educacién primaria. En todos los casos, las actividades experimentales simples
propuestas utilizaron materiales inocuos y de facil accesibilidad. Asi, invitaron a
conocer a los alimentos desde su interior, a partir de su composicion quimica.
Especificamente, una de las fichas se refirié a carbohidratos (“Hacia el interior

de los alimentos: Carbohidratos”) y desarrollé ademas los siguientes contenidos:
Cambios quimicos. Niumeros decimales. Relaciones de proporcionalidad directa. La
proporcionalidad como razén. La proporcionalidad como porcentaje.

Por otro lado, la ficha “Hacia el interior de los alimentos: Lipidos” hizo referencia a
otro macronutriente, como son los lipidos, y desarrollé especificamente los siguien-
tes contenidos: Caracteristicas de los lipidos. Caracteristicas de los cuerpos geomé-
tricos. Cubrimiento del espacio.

Programa Educacion y Sociedad: hacia una mayor inclusién educativa...

~62



Parte |. Trayectorias extensionistas

Las fichas fueron difundidas a través de las redes sociales WhatsApp y Facebook.
Ademas, se encuentran disponibles en la pagina web de la Universidad Nacional
del Litoral, desde la que pueden ser descargadas. Una de las fichas (“Hacia el inte-
rior de los alimentos: Carbohidratos”) fue presentada en forma sincrénica mediante
una charla virtual, de la cual participé mas de un centenar de docentes de diferen-
tes localidades de la provincia.

Talleres con alumnos de escuela primaria

Estos talleres se llevaron a cabo en la Escuela N° 139 Jorge Stephenson, y en ellos
se abordé la problematica de alimentaciéon desde una perspectiva interdisciplinaria
con estudiantes de primer afo. Desde Ciencias Naturales, se contemplaron las ca-
racteristicas de las plantas, fotosintesis y habitos alimentarios a partir de los men-
sajes propuestos en las Guias Alimentarias para la Poblacion Argentina. Desde el
area de Matematica, se trabajaron contenidos relacionados con figuras geométricas
en dos y tres dimensiones.

Algunas reflexiones

Se destaca en las experiencias no solo la integracion entre contenidos de Ciencias
Naturales y Matematica sino la posibilidad de analizar la propuesta desde una pers-
pectiva didactica, lo que posibilita continuar pensando en el abordaje de problema-
ticas que integren contenidos cientificos escolares, superando una visidon fragmen-
tada de los mismos. Las instancias de elaboracién de fichas y de disefo y puesta

en practica de talleres para docentes y futuros docentes resultaron sumamente
enriquecedoras en cuanto al trabajo y reflexion compartida acerca de propuestas
interdisciplinarias para el aula de la escuela primaria. “Es en este sentido en que se
apuesta al logro de un pensamiento complejo, que haga posible comprender y ac-
tuar en la complejidad, un pensamiento global que interprete la realidad superando
la compartimentacion de las disciplinas” (Revel Chion, 2013, p. 38). En esta linea, el
desafio asumido continda a partir de la creaciéon e indagacion de nuevas propuestas
que amalgamen el trabajo compartido y den pie a nuevas reflexiones y basquedas.
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Capitulo 7

Dislexia, un desafio para

la enseinanzay el aprendizaje
Marcela Mendicino

Entrevistada por Patricia Isabel Escobar

Patricia Escobar (PE): —Comenzamos a hablar de dislexia hace ya largo tiempo, ;es
preciso seguir haciéndolo?

Marcela Mendicino (MM): —Siempre es necesario dar a conocer sobre este trastor-
no y poner a la dislexia en el lenguaje colectivo. Cuando iniciamos el trabajo con-
junto con la FHUC alla por 2012 no se tenia mucha nocion ni aproximacion de lo
que estabamos hablando. Se hizo preciso conceptualizar acerca de la dislexia, para
despegarla de causas emocionales, de malas propuestas pedagdgicas, en fin, para
instalarla como una cuestién necesaria a atender en las escuelas. Nominarla no la
descubrid ni la inventd, pero si clarificd una serie de caracteristicas que eran atri-
buibles a otras cuestiones y que, ahora instala una nueva visién de ese alumno, esa
alumna. Quizas no era “vago” o “vaga’, “desatento” o “desatenta’, “desinteresado” o
“desinteresada”, sino que aprendia de otro modo. Actualmente hemos contribuido
mucho a que se conozca el término, pero temo que de no saber qué significa se
paso a la generalizacion de algunos sintomas para “diagnosticar/se” con esta condi-
cién, y creo que es importante ser muy cautos en ese sentido, primero porque para
arribar a la conclusion de poseer (padecer en muchos casos) o no dislexia se requie-
re un diagndstico exhaustivo y diferencial realizado por profesionales especialistas
en neuropsicologia, el que arroja un perfil cognitivo desde el que el trastorno deja
de ser un solo rétulo para ser un camino a seguir. Pero también porque, si bien se
naturalizo y desdramatizé el hecho de tener dislexia, puede correrse el riesgo de
llegar al chiste “;sos disléxico!” y que con ello se banalice el tema llevando a la desa-
creditacion de las acciones que si deben llevarse a cabo con estos estudiantes.
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PE: —:Qué es y qué no es dislexia entonces?

MM: —Me gusta partir de la conceptualizacion de dislexia de la Asociacion Inter-
nacional de Dislexia?, puesto que lo deja muy en claro. Es una dificultad especifica
del aprendizaje de tipo neuroldgico. Tanto dislexia como disgrafia y discalculia, son
trastornos especificos de aprendizaje, los que se encuentran ubicados como tras-
tornos del neurodesarrollo. Ellos “aparecen” inéditamente en nifios que ante el
aprendizaje de estas habilidades escolares no se esperaba que fracasen, hasta alli
basicamente alcanzaban todos los hitos esperados. De alli lo especifico: poseen
inteligencia normal, sin trastornos visuales o auditivos no corregidos, ni mentales o
neurolégicos, y han recibido una instruccién académica adecuada, pero presentan
dificultades para leer y escribir. Es de tipo neuroldgico porque basicamente es una
disfuncion, funciona distinto el cerebro ante esta actividad, la lengua escrita, que es
una adquisicién cultural. Nuestro cerebro estaba preparado para ver, escuchar, el
lenguaje oral pero ahora debe reciclarse para percibir, procesar y relacionar y emitir
una respuesta desde ese codigo.

PE: —;Cudles son los rasgos y dimensiones que permiten reconocer este trastorno?

MM: —La dislexia se caracteriza por la dificultad para reconocer palabras en forma
precisa y fluida y por deficiencias en las habilidades para deletrear y descifrar. Emergen
dificultades en la exactitud pero también en la fluidez y eficacia. Nuestro idioma
tiene una regla de conversién grafema-fonema muy transparente, lo que nos
permite acceder a la decodificacién de manera mas facil. Es por ello que es funda-
mental agregar el factor tiempo al diagnéstico. A las personas de idioma espariol
que presentan dislexia les lleva mucho mas tiempo leer y escribir. Ello es un dato
de suma importancia en ambitos educativos donde el tiempo aulico corre porque
se deben alcanzar a recorrer todos los contenidos! Por lo general provienen de una
deficiencia en el componente fonoldgico del lenguaje. Tanto la lectura como, alin mas,
la escritura, requieren de un complejo nimero de habilidades para poder llevarla a

1 Seguimos aqui lo consignado en Fejerman, Granana (2017).
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cabo, visuales, auditivas, secuenciales, motoras, de lenguaje. Desde la ciencia se ha
recorrido esos y otros mas para dar cuenta de la etiologia de la dislexia y la causa
mas aceptada por la comunidad cientifica, es la fonoldgica: es decir, la capacidad
de reconocer que el continuum del lenguaje hablado esta formado por partecitas
(de reconocimiento cada vez mas analitico) las que se pueden manipular y las que
les podemos adjudicar un signo que es el grafema. En esa conversion radica esen-
cialmente la dislexia, cometen tantos errores, siguen requiriendo tantos recursos
cognitivos, que no les permite automatizar la actividad. Omiten, invierten, sustitu-
yen, etcétera.

PE: —:Cudles son las principales dificultades que se producen en el aprendizaje?

MM: —Entre las consecuencias colaterales, se pueden incluir problemas con la compren-
sion de la lectura... si bien en los inicios de la alfabetizacion, los recursos cognitivos
estan exclusivamente enfocados en la decodificacion, proceso muy arduo y fati-
g0oso que obra de cuello de embudo obturando la comprensién; sabemos que para
acceder a esta no se requiere solo de ello, por lo que luego alumnos con buenos
conocimientos previos, capacidad de inferir, transferir, memoria operativa y a largo
plazo pero ademas adecuadas funciones ejecutivas y motivacion y volicion, lo
logran. Y con una carencia de experiencia literaria, lo que podria impedir el incremento
del vocabulario, lo que Stanovich denominé “efecto Mateo”, puesto como no en-
cuentran placer ni significatividad en leer, y las diferencias se incrementan también
en el lenguaje oral. Creo que esta conceptualizacidn abre las puertas para que
docentes de cada nivel y de especialidades sepan identificar y hacer una oportuna
la deteccién, pero ademas para diversificar su propuesta aulica. Como lineamientos
generales y fundamentales: permitirles mas tiempo, evitar la escritura instrumental,
incluir el uso de la tecnologia que les lea oyendo y escriba hablando, que las consig-
nas, cuestionarios sean ofrecidos ya escritos, darle los textos con anterioridad y/o
digitalizados, utilizar audiolibros, dar prioridad de la oralidad.
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PE: —Al principio del aprendizaje de la lectura y escritura aparecen muchos de esos
sintomas que se atribuyen a dislexia: omiten, sustituyen invierten letras, unen o se-
paran mal palabras... ;Cémo sabemos que es preciso esperar y cuando empezamos
a sospechar de un trastorno en el area de qué?

MM: —El aprendizaje de la lectura y escritura consiste en un proceso, no es algo de
todo o nada en un instante. El mismo ya comienza en el nivel inicial jcuando toda-
via ni pensamos en usar cuadernitos! En cada etapa hay hitos esperables, cuantifi-
cables que nos permiten comenzar a trabajar en los desafios para que no se sumen
otras cuestiones emocionales, vinculares, conductuales. El docente del primer ciclo
debe conocer, en primer lugar, si entre su alumnado hay antecedentes de dislexia:
puesto que hablamos de un trastorno, en un alto porcentaje, heredable. No para
rotular, sefialar e inhabilitar al nifio o nifia, sino para estar atentos, proponer activi-
dades de manera diferente. Por otro lado, es el docente o la docente quien tiene el
parametro del aula, para saber a quiénes les esta costando un poco mas, quiénes
desde el lenguaje oral tampoco comprenden o que manifiestan un desempeino
antagonico. Ante esto, muchisimas investigaciones cientificas demuestran que es
necesario intervenir. Luego puede haber discrepancias sobre ponerle el nombre
dislexia o no; pero se debe comenzar a trabajar con conciencia fonolégica, principio
alfabético, desde lo multisensorial. El hecho de esperar por el solo hecho de que
“madure” facilita que se instale el trastorno, se agrave y emerjan evasiones y otras
cuestiones.

PE: —Esto de esperar se vio incrementado luego de la pandemia, reconozcamos que
fue un periodo especial y atraveso casi dos afnos.

MM: —;Si!, retomo la idea de que el lenguaje escrito es una adquisicién cultural, por
lo que requiere de una ensefnanza sistematica, especifica, secuenciada, planificada,
la que en 2020 muchas veces fue transferida desde un celular, o unas actividades
en papel, con mama, papa, o el que pudiera y en cualquier horario. A muchos nifios
se pretendio alfabetizarlos en esas circunstancias, y muchos no lo lograron o no de
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manera tan adecuada. En el caso de percibir dificultades es igualmente recomen-
dable hacer un perfil cognitivo y comenzar a intervenir, quizas no poner el nombre
pero si con intervenciones como si lo fuera. Luego de un tiempo, si persiste, ya
podremos llamarla dislexia, pero no hemos dejado pasar un tiempo valiosisimo.

PE: —Seguimos poniendo mucho énfasis en la dislexia y dejamos a la disgrafia y
discalculia en segundo plano, justamente cuando creemos que ya de ella hay una
nocion.

MM: —Partamos de esos conocimientos previos para hacer mas facil la compren-
sion de estos conceptos, las tres —dislexia, disgrafia y discalculia— estan incluidas
en los trastornos especificos de aprendizaje, por lo que comparten todas las ca-
racteristicas anteriormente detalladas. En el caso de la disgrafia, ese componente
fonolégico es el que, cuando es deficitario, se refleja de igual modo en la escritura,
cometiendo los mismos errores, ademas de en la ortografia arbitraria, y siendo una
actividad que, al no poderse automatizar, también le requiere mas tiempo. Si a ello
le agregamos los requerimientos motrices y de espacio grafico, también podemos
encontrarnos con alumnos y alumnas con mala letra, trazo, tamafo y/o ubicacién
inadecuada. Respecto de la discalculia, a riesgo de repetirme, el nimero vy los algo-
ritmos del calculo fueron creados por humanos, por lo que su cerebro debié apelar
a areas que eran utilizadas para, por ejemplo, cuantificar el contexto inmediato, he-
cho que compartimos con otros animales y, desde alli, llegar a construir constructos
tan abstractos como los trabajados en el area de Matematica. Desafios en estas ha-
bilidades también son detectables antes de llegar al “cuadernito”, nifios y nifias que
no intentan etiquetar cada elemento de una colecciéon con una palabra niimero, no
comparan entre numeros de 1 al 5. Luego persisten herramientas arcaicas para ma-
nejarse en este dominio, como contar con material concreto, los dedos, para hacer
calculos mentales, resolver situaciones problematicas. Y planteo este paralelismo
con dislexia ya que estas nociones de bajo nivel afectadas no impiden que accedan
a la comprension de situaciones problematicas. Si se brindan ayudas pertinentes,
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tempranas y compensatorias, su razonamiento no es afectado. Y el tiempo vuelve a
ser un factor de primordial importancia para diagnosticar los problemas y ayudarlos
en el aprendizaje. Por un lado, nifios y nifas con estas dificultades pueden pasar
inadvertidos cuando cuentan con mucho tiempo para hacer una actividad, ya que
bajo estas condiciones pueden resolverlas de forma eficiente pero con estrategias
ineficientes en un tiempo de ejecucion mayor; la otra cara es que en los tiempos
aulicos acotados no se logran dimensionar sus posibilidades.

PE: —En el transcurso de ese tiempo y trabajo compartido nos enfocamos muchas
veces en los trastornos de aprendizaje...

MM: —Si, y nunca nos es suficiente. Recuerdo que en nuestra primera charla, en
2012, la nominé “Dislexia, un problema de varios, un compromiso de todos”. Creo
que ya desde ese momento pudimos instalar que no es una “enfermedad rara”,

que existe una alta prevalencia en las aulas, pero aln nos resta construir mucho
desde el “compromiso de todos” por ausencias del Estado en sistemas de salud y
educaciones inclusivas, de legislaciones pertinentes, etc. Por eso resulta un gran
recorrido lo experimentado en el ambito de FHUC y la UNL habilitando espacios de
capacitacion a docentes y a quienes que se encuentran en formacién tanto en los
profesorados como en otras carreras, pensando en la implementacién de las ade-
cuaciones que se requieren para quienes asisten a sus unidades académicas.

Referencias
Fejerman, N., Granana, N. (Comps.) (2017). Neuropsicologia infantil. Paidds.
Stanovich, K. E. (1986). Matthew effects in reading: Some consequences of individual diffe-

rences in the acquisition of literacy. Reading Research Quarterly, 21, 360-407.
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Catedra optativa y electiva sobre dislexia

La catedra “Dislexia: un desafio para la Salud y la Educacion” surgié en el ambito de
FHUC-UNL por iniciativa del PES “Hacia una mayor inclusién educativa”. Se ofrece
como un espacio curricular optativo para quienes se estan formando en las carreras de
Profesorado que se dictan en FHUC; y ademas como una asignatura electiva para to-
das las carreras de la UNL. Hasta el momento se ha dictado durante los ciclos lectivos
2014, 2016, 2019 y 2021. Su desarrollo se planifica cada dos afos y se forman en esta
tematica aproximadamente 50 estudiantes por cohorte.

La propuesta de la catedra ha resultado un espacio propicio para resignificar las atribu-
ciones y patologizaciones en torno a la dislexia, una problematica que no es abordada
en los programas obligatorios de las carreras de la FHUC y de la UNL. La iniciativa ha
permitido acercar conocimientos de las neurociencias para la comprension de trastor-
nos en los aprendizajes asociados a la dislexia, la disgrafia y la discalculia. Representa, a
su vez, un espacio de aprendizaje, concientizacion y diadlogo para que pueda luego ser
puesta en practica en la realidad y cotidianeidad de cada profesion y el trabajo en el
aula. De este modo, se promueve un mayor conocimiento sobre estas problematicas
para generar una mayor responsabilidad, compromiso y enriquecimiento para futuros

profesores, profesoras y profesionales.

Ciclo de charlas / Educacion. Problematicas emergentes en contextos diversos

Dislexia: un desafio para la educacion y la salud

Ficha

Docente a cargo

Marcela Mendicino

Fecha

24 de junio 2022

Modalidad

virtual por videoconferencia

Cantidad de inscriptos

575

Acceso a YouTube

https:/youtu.be/RkA8KnBJavk
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Ciclo de charlas / Educacion. Problematicas emergentes en contextos diversos

Disgrafia y discalculia

Ficha

Docente a cargo Marcela Mendicino

Fecha 19 de agosto 2022
Modalidad virtual por videoconferencia

Cantidad de inscriptos 579

Acceso a YouTube https:/youtu.be/6XPIuAQrB_E
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Capitulo 8

“Mirame, yo también soy parte”.

Accesibilidad para ciegos y disminuidos visuales
Patricia Micheloud y Marisa Guerra

Entrevistadas por Sofia Espinola

Sofia Espinola (SE): —Desde hace mas de una década vienen pensando, constru-
yendo, mirando nuevas maneras y recorridos para abordar diferentes estrategias
que permitan y acompanen a mirar las practicas de ensefianza mas accesibles, no
solo para las personas con discapacidad visual sino también para todo el alumnado.
:Coémo empezar a trabajar estos temas en los contextos educativos? ;Cémo prepa-
rarnos como docentes en estos nuevos desafios?

Patricia Micheloud (PM): —Lo primero y mas importante es poder detenernos como
docentes y mirar nuestras practicas aulicas. No mirando lo que no hice, sino cuanto
recorrido y practicas innovadoras hemos hecho sin darnos cuenta. Desmitificando
a las personas con discapacidad, pudiendo mirarlas no desde lo que supuestamente
no tienen sino desde todo su potencial, verdaderamente desde quienes son. Para
esto es imprescindible, a nivel institucional, poder darnos un debate sobre las “ba-
rreras” con las que todo el tiempo nos encontramos y muchas veces hemos hasta
naturalizado que existen.

SE: —EI 28 de septiembre de 2022 realizaron en la Facultad de Humanidades y
Ciencias un conversatorio titulado “Mirame, yo también soy parte” y proyectaron
la version audiovisual de un cuento de Liliana Bodoc “Amigos por el viento”, pero le
pidieron al publico que se ponga antifaces. ;Qué pretendian con esta estrategia?

PM: —Nuestro objetivo fue ponerlos en situacion, que aquella propuesta a la que

los invitamos pasara por el cuerpo, por su sentir; buscabamos que, al tener sus ojos
tapados, si o si el cuerpo les hablara, y esto fue lo que sucedidé. Queriamos correr-

Programa Educacion y Sociedad: hacia una mayor inclusién educativa... ~74



Parte Il. Problemas emergentes y debates actuales

Mirar es estar presente, disponible para el otro, de ahi

surge la pregunta: ;Estoy disponible para mirar al otro

tal cual es en su singularidad o su “discapacidad”?

los del lugar, esas Unicas maneras que tenemos aprendidas de siempre mirar al que
esta delante, de siempre querer anticiparnos con lo que vemos.

Al terminar la proyeccién los invitamos a que se retiraran los antifaces y les pregun-
tamos qué sintieron al escuchar el cuento.

Surgieron expresiones tales como: incertidumbre, incomodidad, curiosidad, insegu-
ridad, nerviosismo, ansiedad, desproteccién, vulnerabilidad, entre otras tantas.

SE: —;Por qué eligieron ese cuento?

PM: —Es un cuento muy sensorial, con muchos sonidos, los y las presentes nos
contestaban que se iban imaginando esos ruidos y que el antifaz hacia que pudie-
ran centrarse en otros sentidos. Porque en esas circunstancias, al no poder ver,
utilizamos otros sentidos con mas profundidad. Ademas, es un cuento que habla de
los prejuicios cuando a veces, no siempre, en realidad, podemos tener vientos en
comun entre las personas, y hay una diferencia entre “ver” o “mirar” al otro. Pode-
mos ver porque la verdad es que podemos ver sin mirar. Mirar es estar presente,
disponible para el otro, de ahi surge la pregunta: ;Estoy disponible para mirar al
otro tal cual es en su singularidad o su “discapacidad”? Sabiendo que estoy atrave-
sada por mis ideas, por mis prejuicios, por lo que me dijeron que estéa bien, lo que
esta mal, lo que deberia, lo que no deberia. ;Puedo correrme? Y si no puedo co-
rrerme, lo estoy mirando desde: juy pobrecito! Me necesita. ;Puedo estar presente
para mirar eso como docente o futura docente?

SE: —Fue muy interesante cuando le preguntaron al publico si conocia el mar. ;Qué
objetivo perseguian con esa interrogaciéon?
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PM: —Cuando preguntamos si todos conocian el mar, algunos respondieron que

si, otros pocos que no. Los que respondieron que si hablaron sobre la inmensidad,
el frio, la desconfianza, la belleza; y les preguntamos a los que no lo conocieron

si pudieron imaginarselo, si pudieron sentirlo, si pudieron sentir esa inmensidad.
Una de las presentes respondié: “No es lo mismo. No es lo mismo “imaginar” que
“estar” en esa inmensidad. Tenemos que hablar en primera persona: qué me pasa

a mi con lo que tengo enfrente. ;Cual es mi percepciéon? ;Cual es mi sentir sobre
esta situacion? Cuando miramos a nuestros alumnos, nuestras alumnas, nuestros
estudiantes. Mas alla de que nos forman para pensar en este alumno ideal, her-
moso, divino, que nos escucha, que le encanta. Mentira, tenemos delante una
variedad y singularidad de estudiantes y yo tengo que pensar mi clase en funcién
de a quién tengo delante, no de ese alumno ideal y de lo que a mi me gustaria.
Cosa que hacemos muchas veces. A mi me gustaria... ese a mi me gustaria no esta
pensando en la singularidad del grupo. Y ahi entramos los docentes en la discusién:
se puede o no se puede pensar en las singularidades. Si nos formaron para pensar
y armar una planificacion para todos, después veremos coémo la adaptamos. ;Y ese
todos? ;Ddnde esta eso de lo que estdbamos hablando? Porque uno dice: jUy, no!
Es mucho trabajo, tengo 44 horas. O el docente de primaria: Tengo dos cargos. Y
asi sucesivamente, familia, vida... por supuesto... Pero delante nuestro tenemos una
gran responsabilidad que son mis alumnos. Y entonces volvemos a la misma pre-
gunta: ;Como los miro? ;Los veo? ;Los miro? ;Los conozco? ;:Me doy esa presencia
como docente para estar disponible? Disponible para qué, para quiénes, cuando, de
qué manera. ;A mi forma? A mi forma, a veces hace que mas de la mitad no entre.
Son mis formas. Mis maneras. Y estan bien. La cuestion es desde dénde podemos
abrirnos a mirar y construir junto al otro. Que es el otro real, no el que yo quiero.
Todos tenemos historias diferentes, contextos diferentes. Y eso no significa que no
podamos pensar como un grupo, como una unidad. Mas alla de las diferencias, que
estan bien.
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SE: —En el conversatorio, fueron varias las preguntas dirigidas a los y las presentes,
y otra de ellas fue: ;Cual creen que es su rol frente a un alumno con discapacidad?
Si se lo habian planteado. Y vos, Patricia, dijiste: “Creo que si, por algo estan acad”. Y
surgieron varios intercambios, experiencias contadas por varios docentes que esta-
ban presentes. ;Qué conclusiones sacaron de ese intercambio? ;Cuales son algunas
de las situaciones a las que nos enfrentamos como docentes?

MG: —Nos contaban, por ejemplo, que en un curso habia un nifio con autismo y
que no sabian hacer las adaptaciones. Nos decian que hubo una disrupcién. Que
hacian lo que podian para garantizarle la educacién. También una estudiante nos
conté que una docente de la carrera la dejo pensando cuando les dijo: “;Qué hago
con lo que no sé?”. Nos puede pasar. La clave esta en no quedarme en el yo no sé,
yo no puedo, sino buscar, tejer redes, contactarme con gente. Por ahi es el cami-
no. Luego, también, una docente que da equinoterapia nos dijo: “Hay que crear
espacios para la diversidad. Centrarnos en lo que pueden hacer y no en lo que no
pueden. Siempre basandonos en las potencialidades”. Hoy las personas con disca-
pacidad estan mas presentes en la vida, antes estaban escondidas, no tenian tanta
participacién social ni escolar. Hubo un movimiento importante de estas personas
y sus familiares y después vino la normativa a acompanar esta inclusion. En este
momento, una de nuestras alumnas del Profesorado de Educacién Especial con
Orientacion en Discapacidad Visual hablé acerca de la educacién especial, en el
marco normativo que se basa en la Constitucion Nacional argentina, que estable-
ce el derecho a ensefar y a aprender con el articulo 14. También esta la conven-
cion de los derechos de las personas con discapacidad que se dio en 2006. La Ley
26061 de proteccion integral de los nifios, nifias y adolescentes y Ley Nacional de
Educacién 26206. Todos estos documentos vienen a regular para que de alguna
manera se pueda acompanar a las personas con discapacidad. Siempre decimos
primero “personas”. Todas estas normativas estan hechas para que las personas con
discapacidad puedan participar activamente en la sociedad, estar incluidas. Regulan
aspectos para que la sociedad les ofrezca accesibilidad a los espacios, a las activi-
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dades, al diario vivir. Nosotros, como docentes, somos responsables de que se
conozcay se cumpla. Acompanando también las decisiones de las familias. Una

de estas normativas regula la inclusién de los nifios en escuelas de nivel, pero no
todos los nifos pueden estar en una escuela de nivel. Y no todas las familias quie-
ren que su hijo esté en una escuela de nivel. Como docentes tenemos que defen-
der esa decision de la familia. Hay que pensar lo siguiente: ;Cuales son las barreras
gue se consideran que estan presentes a la hora de pensar una clase o ensefar con
un grupo de 25-30 alumnos? ;Qué elementos habria que mirar para construir una
propuesta accesible, diversificada, flexible, que contemple esas barreras?

SE: —;Cudles son esas barreras?

PM: —Una barrera posible es nuestro propio miedo ante esta situacion de estar con
muchos alumnos y pensar: no voy a poder, no voy a llegar a todos y que algo les
quede. Una propuesta accesible es corrernos de ese lugar de miedo, no pensar que
ese otro distinto va a venir a desordenarme. Sino pensar qué podemos construir
juntos a partir de las diferencias, porque todos somos diferentes. Y eso no tiene
que ser visto como algo negativo, sino trabajar a partir de eso, conocer a nuestros
alumnos, interesarnos por ellos. Brindarles una educacion, propuestas que puedan
apuntar a su formacién integral, cognitivamente, socialmente, humanamente, que
puedan crecer. Pero esto no pensando en los alumnos con discapacidad, sino en to-
dos los alumnos, porque todos tienen diferencias. Si algo me incomoda, me saca de
mi zona de confort, ¢es malo? ;Lo corremos al otro, lo sacamos, o es una posibilidad
de mirar diferente? Aprender. ;Pero estamos disponibles a eso? ;A que lo que nos
acontece nos interpele? La primera barrera que instalo son los prejuicios. Porque
venimos desde una mirada direccional y una formacién en la homogeneidad que
tenemos impresas, las tenemos en nuestro ADN docente. Y es muy dificil construir
lo propio para empezar a hacer este camino que necesitamos desde una mirada al
otro sin prejuicio. No qué le voy brindar como docente, sino qué construimos jun-
tos para que esto suceda. ;Cudl es la funcién de la ensefianza? ;Los contenidos o
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Se trata de promover la participacion de las personas, dandoles el pro-

tagonismo que merecen. ldentificar y remover las barreras. Responder

a la diferencia, todos somos diferentes.

ensenarles a pensar? ;Los contenidos o ensenarles a ser resilientes ante un mundo
cambiante? Creo que es una barrera que debemos sortear. Y por eso las capaci-
taciones son importantisimas. Barrera de que los chicos llegan a primer afo de la
escuela secundaria sin estar alfabetizados. Estamos buscando las herramientas para
sortear esta realidad. El temor, el no poder hacerlo. La alfabetizacién es un derecho.

SE: —Para terminar, ;qué opciones o posibles soluciones se pueden encontrar ante
estos desafios, estas adversidades que se encuentran a la hora de ensefar, o qué
piensan para empezar a pensar en un cambio en la educacion en este sentido?

MG: —Se trata de promover la participacién de las personas, dandoles el protago-
nismo que merecen. ldentificar y remover las barreras. Responder a la diferencia,
todos somos diferentes. Atender a todos los estudiantes, sobre todo a aquellos que
tienen mayor riesgo de ser excluidos. El encuentro: “Mirame, yo también soy parte”,
esta experiencia buscé generar en cada una de las personas el percibir, mirar, sentir
aquello que esta detras de las creencias, expectativas, de la cultura, etc. Para lo
cual es imprescindible estar presentes, acallar la mente y abrirnos a lo desconocido,
a lo que acontece, a lo que convoca. Pensar en un otro nos lleva a mirarnos en esas
practicas cotidianas del encuentro con un nosotros, donde muchas veces lo des-
conocido y lo incierto se transforman en barreras que obturan el verdadero hacer
docente. Nos preguntamos: ;Lograr espacios, recursos accesibles es posible desde
el afuera o estamos todos los actores involucrados en transformar y crear meca-
nismos y estrategias que den lugar a mirar al otro y a mirarnos donde la singulari-
dad permite el crecimiento para que los estudiantes sean los protagonistas de sus
aprendizajes? Es necesario hacernos esta pregunta para permitir la reflexion de
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' Es necesario abordar la amplia gama de diferencias que presentan los estudiantes y

asegurar la participacion y el aprendizaje de cada uno de ellos en el marco de servi-

cios comunes y universales

nuestro accionar como docentes o futuros docentes, habitantes de una sociedad
en la que las barreras y el accionar de los sujetos son los que impiden la partici-
pacion de los otros. Ese otro cuyo derecho también debe ser respetado. En este
sentido, una educacién inclusiva debe ser capaz de ensefar a todos los sujetos, sin
exclusiones de ningln tipo. Para lo cual es necesario abordar la amplia gama de di-
ferencias que presentan los estudiantes y asegurar la participaciéon y el aprendizaje
de cada uno de ellos en el marco de servicios comunes y universales. Para que una
verdadera inclusion tenga lugar es necesario respetar los intereses, necesidades y
particularidades de cada sujeto, lo que se relaciona con las trayectorias educativas
individuales, esas multiples formas de atravesar la experiencia educativa, que mu-
chas veces no se producen de manera lineal por el sistema educativo, sino que se
van configurando en recorridos singulares para cada sujeto. Esas trayectorias impli-
can para su real concrecién de las configuraciones de apoyo esas redes, relaciones,
posiciones, interacciones entre personas, grupos o instituciones que se conforman
para detectar e identificar las barreras para el aprendizaje, desarrollar estrategias
educativas para la participacion escolar y comunitaria. El objetivo de clarificar las
configuraciones de apoyo es disefar, orientar y contribuir a la toma de decisiones
educativas para el desarrollo de capacidades y potencialidades del sistema, las ins-
tituciones y los equipos. En un proceso de inclusidén es necesario tener en cuenta
que todos puedan estar presentes, participar, y que se valoren sus logros. Para ello
es necesario identificar y remover las barreras para la participacion y el aprendizaje,
adecuando las propuestas conforme a las diferencias individuales, respetando y
realizando los ajustes razonables que cada sujeto requiere.
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Ciclo de charlas / Educacion. Problematicas emergentes en contextos diversos

“Mirame, yo también soy parte”. Propuestas para generar encuentros accesibles

Ficha

Docente a cargo

Patricia Micheloud y Marisa Guerra

Participacion

alumnas del Instituto Superior de Profesorado N° 8 “Almirante Guillermo
Brown de la materia: Taller de la Practica Ill Profesorado de Educacion Espe-
cial con Orientacion en Ciegos y Disminuidos Visuales: Gabriela Giménez,
Florencia Parpal y Silvina Schréeder.

Fecha 28 de septiembre 2022
Modalidad presencial
Cantidad de inscriptos 190
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Capitulo 9

Un recorrido por las creaciones del

Colectivo Infancias Diversas

Romina Brasca, Magdalena Allevi, Julia Benassi, Marcela D’Angelo y Mariana All
Entrevistadas por Ana Maria Mantica

Ana Maria Mantica (AMM): —;Cudles fueron las motivaciones que gestaron el
proyecto de Infancias Diversas, cuales fueron los caminos transitados para llegar al
producto de Lora Pandora?

Romina Brasca (RB): —El proyecto nace haciendo propicia una convocatoria de la
Universidad para presentar una primera idea, puntapié inicial, de lo que mas tarde
termino siendo este colectivo, Infancias Diversas, del cual somos parte.
Discutimos mucho acerca de cémo construir el problema del proyecto. ;Se centra-
ria en la necesidad de crear cuentos para ninos y nifias con condiciéon de espectro
autista? ;Se propondria llegar con estos materiales a otras infancias con necesi-
dades particulares, como las que identificAbamos en la poblaciéon que trabajamos
primariamente, pero sin los recursos para acceder a ellos? O bien queriamos un
proyecto que contemplase multiples accesos y por eso multiples lenguajes, que a
la vez fuera semillero de la produccién de un cuento para cada niflo/nifia en parti-
cular y se pudiera contar y compartir en diferentes ambitos para quien quisiera ser
parte de ese momento de juego.

Magdalena Allevi (MA): —El cuento de la Lora Pandora surge asi, cocreado por un
colectivo de familias, profesionales de la salud, el arte, la educacion, y se abre a la
cocreacion en cada encuentro con quien lo lea, cuente, cante, juegue... Para seguir

! El cuento de la Lora Pandora surge asi, cocreado, por un colectivo de
familias, profesionales de la salud, el arte, la educacién, y se abre a la
cocreacion en cada encuentro con quien lo lea, cuente, cante, juegue.

(MA)
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Cuando hablamos de materiales accesibles en el campo educativo, nos referimos
especialmente a los cuentos, porque es sobre lo que venimos trabajando reciente-
mente, y la primera necesidad que nos interesa destacar es la del acceso a un tiempo

y espacio propicios para detenerse en la tarea de contar. (JB)

recreando esta historia y tantas otras como cada lector/a, cojugador/a quiera crear.
Y para ello la condicion determinante de este proyecto no se resume en una sigla
diagnostica, sino en la premisa de que la accesibilidad a las diversas necesidades,
tantas como infancias hay, debe estar contemplada a la hora de pensar en la cons-
trucciéon de un objeto lidico estético como es el cuento.

RB: —En la génesis del cuento que creamos se encuentran las vivencias de Sofi,
Juan, Maria, sus mamas, padres, tias, terapeutas, maestras, pero también las viven-
cias de otras familias, otros nifios y nifias, docentes, y muchos voluntarios que se
fueron sumando desde su propia experiencia lectora.

Marcela D'Angelo (MD): —Reconocer las vivencias que nos llegan del cotidiano

de los nifios, nifas, sus familias, docentes y terapeutas, nos permitié en un inicio
advertir lineas problematicas vinculadas con la carencia y la escasez. En sus relatos
coinciden en la escasa disponibilidad de objetos ltdicos accesibles para todas las
infancias. Las familias manifiestan no contar con tiempo para disponerse al juego
con sus hijos o hijas y asumen que no saben cémo y con qué jugar.

Identifican que las propuestas literarias disponibles en el mercado rednen en parte
—o no relinen— cuentos que incluyan en su disefio alternativas para que sea po-
sible el acceso al juego y a la comunicacion. Sin embargo, al disponernos a escu-
charles, reflexionar junto con ellas, logramos comprender y advertir la riqueza en
las experiencias, la potencia de las soluciones ensayadas puertas adentro, de “entre
casa”. Venian siendo parte de la vida cotidiana los innumerables modos de armar
historias, construir juegos, cuentos artesanales, con lo que habia al alcance. Recu-
perar saberes locales entramados entre familias, terapeutas, elaborados acorde a
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El colectivo interdisciplinario Infancias Diversas se funda asi en la

necesidad de trabajar para el respeto, cuidado y acompanamiento de

las infancias, revalorizando su voz y el protagonismo en los procesos

de vida cotidiana. (MD)

las necesidades particulares de nifios y nifas, ha sido una fuente inspiradora que
permite afirmar que nuestro punto de inicio no fue la hoja en blanco.

Julia Benassi (JB): —Cuando hablamos de materiales accesibles en el campo educa-
tivo, y nos referimos especialmente a los cuentos, porque es sobre lo que venimos
trabajando recientemente, la primera necesidad que nos interesa destacar es la del
acceso a un tiempo y espacio propicios para detenerse en la tarea de contar. En-
tendemos que esto es parte de brindar a los nifos y nifas oportunidades de desa-
rrollo y aprendizaje, asi como una apuesta a la salud colectiva. Esta tarea encuentra
mayores dificultades en una época en donde prima la urgencia, el tiempo parece
escurrirse (Bauman, 2005) y el detenimiento para el encuentro y el juego escasea.
Este marco epocal se complejiza ain mas cuando se trata de infancias en las cuales
la comunicacién, el lenguaje, el procesamiento sensorial y el juego son dimensiones
del desarrollo especialmente comprometidas. Por eso, estas diversidades son mo-
tivo y motor del trabajo que venimos realizando desde la Universidad Nacional del
Litoral y la Asociacion Espacios en Movimiento junto con el equipo de profesiona-
les de Vaivén infancias, en el marco de un Proyecto de Extension de Interés Social
que se desarrolla en la interseccién entre salud, educacion y arte.

MD: —El colectivo interdisciplinario Infancias Diversas se funda asi en la necesidad
de trabajar para el respeto, cuidado y acompafamiento de las infancias, revalori-
zando su voz y el protagonismo en los procesos de vida cotidiana. Entendiendo que
tener o dar voz trasciende la posibilidad de hablar y nos implica en el campo mas
amplio de la comunicacion. En este contexto, se prioriza la necesidad de continuar
tramando acciones que permitan poner en tension los supuestos epistemoldgicos,
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éticos, conceptuales, metodoldgicos que subyacen a las practicas interdisciplina-
rias en escenarios de educacién y de salud. Ya que se advierte en los encuentros
intergeneracionales el predominio de modos de participaciéon adultocéntricos que
acallan los modos de expresién que las infancias despliegan al comunicarse.

MA: —Desde el afio 2018 estas son las motivaciones que guian al colectivo. Desde
los espacios de catedras, con la participacion de diferentes grupos de estudiantes,
graduados, docentes, y actores de distintas instituciones con las que se teje la red
de trabajo, el cuento “ La Lora Pandora” se pone en movimiento como invitacion a
la cocreacién de modos diversos de comunicacion y juego para todas las infancias.

AMM: —; A qué se refiere el término infancias diversas?

MA: —Partimos de considerar a la infancia como una construccion social, y esto
es reconocetr, recurriendo a Graciela Frigerio (2005), que las palabras que usamos
tienen efecto politico-subjetivo, no son neutras, instituyen, trazan qué es posible
conocer.

Mariana All (MAIl): —Antes de los siglos XVI y XVII existian nifios y nifias, pero no
habia ninglin saber o practica especifica en torno a ellos que los diferenciara de

los adultos, no existian la infancia ni la nifez como categoria, y por consiguiente
tampoco la de adultez. En el siglo XVII empezé a existir lo que Philippe Ariés (1987)
denomina el “sentimiento de infancia”, las condiciones sociales y culturales de la
época la hacen emerger. La modernidad parece ser el punto de confluencia en
donde surge una imagen acabada de la infancia que se proyecta hasta la actualidad,
donde comienza a advertirse cierto quiebre en esta construccién. En la moderni-
dad, la pedagogizacién de la infancia da lugar a una infantilizacién de parte de la
sociedad. Una infantilizacion paraddjica, porque subestima, ubica al nino como
objeto de ternura, amor y proteccion, y al mismo tiempo controla y desvaloriza en
su presente: el nifio vale en su promesa de adulto, por lo que sera en un futuro y no
por lo que es.
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MA: —Durante el siglo XX se produjo un pasaje de la busqueda de sujecion de los
ninos a las instituciones (familia, escuela, Estado, Nacién) a su desujecién por la cri-
sis de estas. Cristina Corea (1999) enfatiza en la desaparicion del niflo como sujeto
de derechos en cuanto futuro ciudadano y su reemplazo por el nifilo consumidor, el
nifo sujeto de opinidn. La escuela, orientada a la formacién de los nifios para que
en el futuro fueran buenos ciudadanos y también con la mision de protegerlos en
el presente en cuanto seres débiles por inmaduros, se desvanece ante la logica del
consumo.

MD: Recién en el siglo XXI, a partir de la Declaracién de los derechos del nifio
(1959), la Convencion Internacional de los derechos de la nifiez (1989), la Conven-
cion de las personas con discapacidad (2006), y los marcos normativos sancionados
en consonancia acerca de la proteccion integral de las infancias, se considera a los
ninos y a las nifas como sujetos plenos de derecho. Ana Maria Fernandez (1993)
afirma que, si bien resulta un avance importante en la formulacién de las leyes en
general desde el conocimiento cientifico, y en la formacion y consolidacién de cam-
pos disciplinares, haber construido la especificidad nifez, esta requiere de nuevas
especificidades que den cuenta de las diferencias presentes en procesos de socia-
lizacion y en la construccion de subjetividades. Las mismas ameritan ser reconoci-
das y visibilizadas, ya que dan cuenta de los diferentes modos de ser nifios y nifias
desde una inscripcion de clase, de las diferencias entre ser nifio y nifla desde una
inscripcion de género. Esta autora menciona que, si no se interpelan las represen-
taciones del mundo que homogenizan a los colectivos sociales —en este caso, el de
la ninez—, persistiran las diferencias y se continuaran sosteniendo las desventajas
sociales con que nifos y nifas circulan por el mundo social (D’Angelo-Farto, 2023).

JB: —El estatuto de la infancia ha variado y la subjetividad de los nifos en la época
actual se constituye de manera distinta y sobre diferentes soportes. Aun cuando
marcos normativos como las convenciones y las leyes de proteccion integral han
explicitado para la nifiez su condicién de sujeto de derechos, y han permitido
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lugar reconocerlas como sujeto historico social, protagénico en sus

La promocion e inclusion de las infancias en las aulas implica en primer

posibilidades de coparticipacion para la construccion de sus procesos

de aprendizaje. (MD)

reconocer ciertos atributos generales que caracterizan a la infancia, es indispen-
sable reconocer a las infancias en su singularidad situada. Referirnos a infancias
diversas implica reconocer a la nifiez como construccion social desde sus intersec-
cionalidades de clase, género, etnias, geopoliticas y culturales.

AMM: —:Qué herramientas pueden brindar a los docentes para trabajar con las
diversidades de las infancias en el aula?

MA: —La promocidn e inclusién de las infancias en las aulas implica, en primer lu-
gar, reconocerlas como sujeto histérico social, protagénico en sus posibilidades de
coparticipacion para la construccién de sus procesos de aprendizaje. Si las politi-
cas educativas buscan mejorar la vida de las infancias, en este caso, nada de esas
infancias se puede pensar sin estas mismas. Y, en ese sentido, la inclusidon educativa
es parte y es condicidon de esos procesos. Igualmente, no habria forma de pensar
procesos inclusivos sino promoviendo proyectos de vida saludable. En definitiva,
salud, educacion y arte no deberian unirse al servicio de una politica publica sino al
revés. Se trata de reconocer lo que se produce junto.

MD: —El proyecto que desarrollamos pretende ser un aporte para las escuelas
que surge de un trabajo colectivo, en red. A partir de los didlogos sostenidos, nos
proponemos enriquecer las propuestas que ya estan vigentes y construir juntos
herramientas para potenciarlas. Las escuelas vienen trabajando en la construccion
de materiales accesibles, crean propuestas con lo que tienen a su alcance, a pesar
de lo que no hay. Se advierten recursos interesantes, y en todo caso sera preciso
socializar, compartir, dar a conocer y potenciar. También es necesario reparar en
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que la inclusién educativa no puede pensarse por fuera de las oportunidades de
inclusion en otros contextos, entendidas en términos de participacion y ciudadania.
Maria Morfin Stoppen y Yolanda Corona-Caraveo (2001) acercan la participacion
de las infancias a la dimensién de la vida cotidiana y sefialan que es dentro de la
familia, en la escuela, en el trabajo, en su comunidad, donde diariamente participan.
La participacion activa, consciente, libre, es un factor de reconocimiento de la pro-
pia dignidad y un afianzamiento de la conciencia de igualdad. Por ello, como sostie-
ne Alejandro Cussianovich (2001), deviene en un interés del nifio y de la sociedad,
pues la participacion es un ejercicio concreto de actoria social y de construccién de
identidad (D'Angelo-Farto, 2023).

JB: —En este sentido, decimos que la educacién inclusiva respetuosa de las infan-
cias en sus diversas condiciones del desarrollo y posibilitadora de la comunicacién y
del juego representa un enorme desafio para quienes trabajamos con la nifiez, o las
nineces, como proponen algunos autores contemporaneos. Respetar, cuidar, acom-
pafar, requiere escuchar qué nos dicen las infancias. Que las infancias tengan voz,
puedan protagonizar los procesos, incluso cuando no hablan. O bien hablan, pero
no se comunican, o bien se comunican, pero no a través del habla sino de otros len-
guajes, porque hablar no es lo mismo que comunicarse, como explicita Daniel Val-
dez (2016). Entonces, esto nos conduce a repensar el problema; no es ya escuchar
a las infancias, sino cdmo hacer para poder escuchar a las infancias, y antes aun,
para poder construir con ellas comunicacién. Porque la comunicacion se construye,
y no se trata solo de buscar medios expresivos, alternativos al habla, sino de crear
diversas mediaciones, medios, enlaces, referencias comunes. En definitiva, se trata
de cocrear signos, hacer que algo, un movimiento, una accién, un gesto, una ima-
gen, signifique algo para alguien en ese contexto. Y cuando construyo una trama
comun de signos puedo operar con signos para comunicarme con otro y conmigo
misma, lo que creo es pensamiento; me vuelvo autor o autora de lo que hago, le
pongo la firma, dejo mi huella. Acompafar a nuestras infancias para que puedan
comunicarse y ser escuchadas es acompanarlas en la creacion de sus espacios de
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autoria, al decir de Alicia de Fernandez (2002). Y el juego es uno de esos primeros
espacios de autoria. En el juego se crea. Como jugamos o, mas bien, cémo nos
tornamos buenos cojugadores si no compartimos una serie de convenciones, si no esta-
blecemos una serie de acuerdos: quién va a ser quién, qué es cada cosa, a dénde hay que
llegar... esos acuerdos o reglas internas del juego, mas o menos explicitas, condicién
de cualquier juego, son, por ejemplo, producto de una serie de actos comunica-
tivos, de una serie de mediaciones semidticas. Yo no puedo jugar con vos si no
comparto esos acuerdos.

:Coémo construir esos consensos, como hacer para que él o la otra entienda lo que
propongo, pueda recibir y transformar ese trozo de mundo que ofrezco, como dice
Francesco Tonucci (2009), y jugarlo juntos? Haciendo junto con, y estableciendo
junto con una serie de referencias comunes. Y para ello necesito disponer de diver-
sos medios; mientras mas herramientas tenga a disposicidon mejores oportunidades
voy a tener y voy a brindar para la comunicacion. ;Qué herramientas? Desde el
propio cuerpo y su movimiento, el ritmo, los objetos, las acciones, la suspension de
las acciones para crear gestos, los gestos mas convencionales y los mas simbdlicos,
las imagenes de diferentes tipos, mas iconicas y abstractas y mas representativas y
realistas, y por supuesto, también las palabras: escritas, orales, cantadas, y algo muy
basico y clave en todo esto: las reiteraciones, que permitiran ir construyendo ese
entendimiento comdun, anticiparse y cojugar, como cuando bailamos con otra per-
sona; si no sé lo que viene, si no puedo anticiparme a su paso, lo piso... construir
mundos de significados compartidos, en ese sentido, es como aprender a bailar
juntos. Entonces, volviendo al rol que tienen el juego y la comunicacién en el aula:
ensanchan fronteras, para explicarlo en palabras de Graciela Montes (2011), una
autora muy querida del mundo de los cuentos.

MA: —La busqueda de materiales accesibles implica construir buenos ofrecimientos
colectivamente. ;Construir ofrecimientos a qué? Ofrecimientos que den lugar a en-
sanchar ese espacio de encuentro con las infancias, desde el juego en sus multiples
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Materiales que ofrezcan la posibilidad de exploracion de personajes,

usos de objetos y espacios de vida cotidiana, desde la representacion

visual, escrita y musical, hasta la manipulacién concreta de materiales.

(MA)

posibilidades, desde el arte en sus formas mas ludicas, como experiencia sensible y
creativa. ;Cémo hacemos eso posible? ;Cémo ensanchamos esas fronteras? Se re-
quiere el despliegue de dispositivos sensibles, podriamos decir estéticos y semioti-
cos. Esto es, precisan que cultivemos la experiencia del juego y de la comunicacién
para que ese juego sea posible de ser jugado juntos y juntas.

Cuando hablamos de cuentos para las primeras infancias esto se traduce en: cuen-
tos de estructura simple pero que conserven su potencial poético y literario, con
imagenes claras, cuidadas en su valor estético, vinculadas a referentes de la vida
cotidiana de los nifos y nifas y a sus temas de interés, por fuera de los objetos de
consumo masivo. Cuentos que en su lectura incorporen lo ritmico, promuevan la
anticipacion, permitan poner en juego los sentidos (tacto, olfato, visién y audicion),
los gestos y el cuerpo en movimiento organizado, en pos de un sentido comparti-
do con la persona adulta. Materiales que ofrecen la posibilidad de exploracién de
personajes, usos de objetos y espacios de vida cotidiana, desde la representacion
visual, escrita y musical, hasta la manipulacion concreta de materiales.

AMM: —;En qué lineas seguir trabajando?

RB: —Desde el colectivo Infancias Diversas la invitacion es a seguir preguntando-
nos, revisando los supuestos a la hora de mirar las infancias, nuestras practicas,
repensando los propios modos de comunicacién: ;qué y como ofrecemos? ;Qué
oportunidades de participacién generamos para nuestras infancias? ;Cémo cons-
truimos esas comprensiones compartidas? ;Qué sistemas de comunicacién se en-
lazan en favor de esas construcciones? ;Cémo nos comunicamos? ;Qué lenguajes?
:Qué tiempos ofrecemos? ;Qué materiales? Esta es la apuesta.
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Capitulo 10

Ciudadania digital
responsable en la escuela
Silvina Bellini y Ana Cerrudo
Entrevistadas por Mariana Perticara

Cuando hablamos de ciudadania en entornos digitales, el acercamiento puede rea-
lizarse en funcidn de algunos aspectos normativos, pero esta idea también nos
invita a pensar las diversas posibilidades de intervencion desde nuestro lugar de
docentes y adultos/as, con la finalidad de promover un uso critico y reflexivo de

las tecnologias digitales por parte de nuestros estudiantes y también de nosotros
mismos. Algunos interrogantes que las especialistas intentaran responder, son: ;De
qué hablamos al referirnos a la ciudadania digital? ; Cudles son las responsabilida-
des de los adultos y cudles son los derechos de los nifos, nifias y adolescentes?
:(Qué desafios se presentan en el uso cotidiano de las redes sociales? ;Qué implica
la violencia digital? ;Cémo pueden trabajarse estos temas en el aula, poniendo en
el centro de la escena la voz de los/as adolescentes, y favorecer el debate y la parti-
cipacion activa de los chicos y chicas?

Mariana Perticara (MP): Para comenzar: ;De qué hablamos cuando hablamos de
“ciudadania digital”? ;Qué ocurre con las y los adolescentes?

Silvina Bellini (SB): —La expresion ciudadania digital o en espacios digitales, de
acuerdo con la UNESCO, hace referencia a una serie de competencias que permite
a las y los usuarios acceder, recuperar, comprender, utilizar, evaluar, crear, compar-
tir informacion y contenidos en los medios en todos los formatos, utilizando para
ello una gran diversidad de recursos y herramientas en forma critica, ética y creati-
va (sobre ello ponemos el acento nosotras), con el fin de participar y comprometer-
se en actividades personales, profesionales y sociales.

Esta idea de ciudadania propone pensar en tres niveles nuestra relacion con lo
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! (...) definimos al ecosistema digital como un entorno

caracterizado por la integracion de redes y plataformas,

que facilita los vinculos y la interaccidn entre usuarios,

datos y contenidos. (SB)

digital: el sujeto como receptor, como participante y como actor “activo”. Asimismo,
la ciudadania digital es una concepcién dindmica, esta en construccién permanente
y, frente a ello, la invitacion o el desafio que enfrentamos los y las docentes es ser
capaces de reflexionar acerca de cdmo se comportan o nos comportamos los suje-
tos dentro de los espacios digitales, reconociendo nuestros derechos y responsabi-
lidades, pero siempre en forma coherente con la dimensién fisica y presencial de la
realidad. Reconocemos tres niveles para pensar las relaciones y la construccion del
Ser digital: #Consumidores #Productores y #Prosumidores.

En los ultimos afos, las plataformas y redes sociales —sobre todo por su explosion
en el contexto de pandemia— cobraron un lugar central o protagdnico en términos
de intercambio y consumo de informacién por parte de la ciudadania a nivel global.
Las redes sociales son espacios digitales donde los adolescentes pasan gran parte
de su tiempo particular, siendo las mas concurridas Instagram, WhatsApp, Tik Tok y
YouTube.

Los entornos digitales y sus redes han conformado un ecosistema mediatico pri-
vado con caracteristicas de espacio publico. Es decir, todos pueden acceder pero
estos espacios pertenecen a empresas privadas. Esto implica que se amplian las
posibilidades de produccién y consumo de contenidos y participacién en los espa-
cios digitales de acceso masivo pero a la vez se inauguran nuevas problematicas
vinculadas a los mecanismos de control acerca de qué puede ser publicado y por
quién/es.

En este sentido, definimos al ecosistema digital como un entorno caracterizado por
la integracién de redes y plataformas que facilita los vinculos y la interaccién entre
usuarios, datos y contenidos. En este trasfondo conviven los sujetos prosumidores:
consumidores que paralelamente son productores de contenido. Esta idea de con-
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sumo y produccién que antes se consideraba por separado ha cambiado: el sujeto
no solo recibe informacion, también la crea. Es generador de opinion y quiere ser
escuchado.

MP: —En este contexto, ;codmo entendemos nuestra “huella digital”?

SB: —Algo que siempre conversamos con nuestros alumnos es que, asi como en los
objetos y superficies que tocamos dejamos nuestras marcas y huellas dactilares, en
el mundo digital dejamos rastros y datos que son informacion visible que habla de
nosotros de manera directa o indirecta.

Ser conscientes de las huellas que dejamos en la web es clave para saber cémo se
configura nuestra huella digital: se construye (y se “reconstruye”) cuando creamos,
compartimos contenidos, imagenes o videos en la web (redes y/o plataformas),
cuando generamos conversaciones o intercambios con otras personas (nosotros
mismos, pero también cuando nos nombran, o nos etiquetan).

Los datos que estdn en la web y se asocian a la identidad de una persona son la manera
que otros usuarios tienen de conocerla.

¢Buscamos a personas en las redes? ;Vemos sus fotos? ;Sus historias? ;Sus esta-
dos? Algunas definiciones de identidad digital tensionan como queremos que los
demas nos perciban y cdmo de hecho nos perciben.

También es importante abordar con los adolescentes, siguiendo este andlisis, el
derecho al olvido, que es la facultad que tiene una persona de solicitar que las
empresas o motores de blsqueda eliminen o bloqueen determinado contenido o
informacion vinculada a nuestra persona. Los motores de busqueda vy las redes no
son generadores de informacién pero son los principales vehiculos de la misma.

MP: —;Cuales son hoy los derechos y responsabilidades en el mundo digital?

SB: —El Comité de Derechos del Nifio de la ONU hace hincapié en la importancia
de resguardar y garantizar los derechos de nifios, nifas y adolescentes tanto en los
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entornos digitales como fuera de linea.

Los derechos son: a la intimidad, a la salud, a la educacién y justicia, a la participa-
cion, a la informacién, a jugar y a descansar, a la seguridad, a no ser explotados, a
ser escuchados, a ser ellos mismos. Como contracara, al hablar de derechos por
supuesto tenemos ciertas responsabilidades como ciudadanos/as. Debemos ser
conscientes y criticos de que la libertad de expresién que nos da Internet no impli-
ca poder decir, escribir o publicar cualquier contenido sin tener en cuenta lo que
esos contenidos implican. Este es un punto sobre el que insistimos a menudo en
nuestras aulas; la responsabilidad implica un rol activo como ciudadanos.

En esta linea, proponemos algunas #pistas para trabajar en el aula. Por ejemplo, las
normas de comportamiento en la web que se pueden abordar en la escuela, la “ne-
tiqueta”, consistente en pautas que asemejan el mundo fisico al mundo virtual. Son
muy Utiles y sirven para reforzar el concepto de ciudadania digital. Desde normas
basicas, como los modales, el tono del mensaje, la escritura adecuada, el uso de
mayusculas, hasta como reaccionar ante situaciones molestas, la importancia de la
inmediatez y los niveles cada vez mas altos de agresividad. También es importante
enfatizar en las opciones de denuncia de las plataformas y la posibilidad de usarlas
cuando la situaciéon amerita.

El respeto por la privacidad de los demas es otra linea para abordar esta problema-
tica en el aula, enfatizando el no publicar ni compartir informacioén, fotos, videos de
terceros, aunque sean de nuestro circulo de amigos, sin su consentimiento, ya sea
en redes, por correo electronico, en los grupos de WhatsApp, en distintas platafor-
mas, foros, etcétera.

Por dltimo, en cuanto al “acepto los términos y condiciones”, aunque parezca engo-
rroso, qué importante es leer las condiciones de uso de una app o un servicio para
saber qué permisos estamos otorgando (en general, la mayoria de las apps guarda
nuestros datos en la nube y perdemos el control de la informacion).

MP: —En la actualidad escuchamos a menudo hablar “del algoritmo”. ; Cémo propo-
nen su abordaje en la escuela? ;Qué practicas son recomendadas?
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SB: —Un algoritmo, en términos simples, es un conjunto de instrucciones para
resolver una tarea determinada. En el caso de las redes, consiste en la seleccion

de publicaciones acordes a los intereses de los usuarios, programas que permi-
ten mostrar posteos, fotos, videos, anuncios comerciales sobre la base de nuestra
huella y de nuestros intereses: lo que miras, las paginas que seguis, “likeas” o abris,
por eso a veces escuchamos decir que “el celu nos escucha”. Este fendmeno de la
“targetizacion” nos interpela a reflexionar acerca de las posibilidades de Internet

y cdmo podemos “hackear” el algoritmo. Siempre recomendamos, en primer lugar,
proponer espacios de dialogo y reflexién sobre los alcances de los contenidos que
subimos a un entorno digital e insistir sobre la importancia de configurar la priva-
cidad de nuestro perfil en redes y en las publicaciones que realizamos y comparti-
mos.

Para tener en cuenta, actualmente, la edad minima para tener una cuenta de Gmail
es de 13 afos; de Tik Tok, también 13 afios con aplicacion de ciertas restricciones,
y 18 anos para el acceso a la mensajeria directa, Live, Funcién Duo y descarga de
videos. Instagram (Facebook y Snapchat) tiene restricciones en la mensajeria direc-
ta, palabras ocultas y la posibilidad de configurar una cuenta como privada a partir
de los 13 afos, y WhatsApp, en nuestro pais, cambid la edad minima de 13 a 16.
Nos preguntamos y cuestionamos: ;Como se controla esto?

MP: —;Como se abordan en la escuela fendbmenos como la viralizaciéon de conteni-
dos y la desinformacion?

SB: —La dinamica de Internet y las redes sociales permite que algunos contenidos
comiencen a ser compartidos rapidamente por distintos usuarios. Un contenido
puede popularizarse en un corto periodo de tiempo y llegar a gran cantidad de
personas por ser gracioso, polémico, atractivo, de denuncia o por otras razones. La
viralizaciéon, como fendmeno social, implica que un publico masivo vio el contenido,
lo compartio en su perfil y/o con sus amigos, comento o simplemente le dio “like”.
Los contenidos que se pueden viralizar en la escuela pueden ser imagenes y videos
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I Desde que Internet y las plataformas nos dieron la posibilidad de dejar

de ser simples consumidores, como comentamos anteriormente, para

pasar a ser prosumidores, productores y difusores de informacion,

nuestra responsabilidad cambid. (AC)

con contenido sexual o erdtico, con contenido discriminatorio y agresivo hacia
nifas, ninos y adolescentes, imagenes editadas para provocar dafo a la reputacién
de alguna persona de la comunidad educativa, videos de peleas con contenido gore
o de violencia extrema, entre otros.

Frente a ello, nos preguntamos qué podemos hacer como docentes. Y, en este sen-
tido, es fundamental que se apliquen los protocolos para actuar rapidamente, para
minimizar el dafo que la situacién pudiera implicar a los alumnos y a los docentes,
escuchar a las personas involucradas, alentar el didlogo y conversar con los prota-
gonistas, dar lugar e importancia a los problemas que ocurren en el aula, tratar de
observar e identificar la situacién y promover espacios de didlogo y formacion o
capacitacion sobre el uso responsable de los celulares en el aula.

Ana Cerrudo (AC): —Respecto de la desinformacion, si bien a menudo este concep-
to se confunde con el de fake news, se trata de un fendmeno mas complejo. Desde
que Internet y las plataformas nos dieron la posibilidad de dejar de ser simples
consumidores, como comentamos anteriormente, para pasar a ser prosumidores,
productores y difusores de informacién, nuestra responsabilidad cambié. Y, de la
misma manera, nuestro vinculo con la informacion. En la escuela tratamos de poner
énfasis en algunas practicas tendientes a construir una ciudadania critica, como no
reenviar data o informacién falsa o que no fue chequeada, prestar atencion al con-
texto, no solo de la noticia en si misma sino también del efecto que puede generar
en quien la recibe, indagar y abordar casos reales para fomentar la discusién sobre
el uso seguro y responsables de las redes.

MP: —;Qué tipos de violencias digitales podemos reconocer? ;Y qué desafios supo-
nen hoy en dia en las escuelas?
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I Favorecidas por la posibilidad del anonimato, la inmediatez y las mul-
tiples posibilidades de comunicacién y viralizaciéon, muchas acciones,
conductas violentas y/o discriminatorias suceden y se pluralizan

segundo a segundo. (AC)

AC: —El incremento vy la disponibilidad de las tecnologias digitales derivaron en
muchos cambios a nivel de la sociedad, sobre todo en los usos que le conferimos a
diario y cuyo impacto se visualiza en todos los aspectos de nuestra vida cotidiana.
Muchas cosas suceden por, con y a través de las tecnologias, lo que les confiere
una relevancia irremplazable.

Ante este panorama de uso masivo de las tecnologias digitales e Internet es que
nos planteamos las problematicas y desafios que enfrentamos en las aulas, y fuera
de ellas, con relacién al vinculo entre los estudiantes, las pantallas, la informacion
que consumen y generan y el impacto en su entorno a nivel personal y global.
Existe un pensamiento popular que sugiere que lo que existe en Internet no per-
tenece a la vida real, pero es ciertamente todo lo contrario. Internet es un espejo
de lavida real, y por este motivo todos los comportamientos negativos, violentos y
discriminatorios de la vida real suceden y a veces se potencian en Internet. Favore-
cidas por la posibilidad del anonimato, la inmediatez y las multiples posibilidades de
comunicacion y viralizacion, muchas acciones, conductas violentas y/o discrimina-
torias suceden y se pluralizan segundo a segundo.

Todo lo que abarca la violencia digital, sus diferentes tipos y prevencion, debe

ser abordado transversalmente en la agenda educativa, presentdndose como una
problematica que incluye a todos y debe ser tratada desde una mirada igualitaria
basada en el respeto. Utilizando propuestas que inviten a la reflexién, la problema-
tizacion y la recuperacién de las propias voces de los estudiantes, con materiales,
pertinentes, precisos, confiables y actualizados, que promuevan actitudes respon-
sables y respetuosas hacia los demas.
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Como mencionamos, Internet es un espejo de lo que sucede en la sociedad. En
este sentido, un primer tipo de violencia al que haremos mencion es la violencia de
género digital, que es un claro ejemplo en el que el hostigamiento suele potenciar-
se en la virtualidad. Quienes ejercen violencias hacia las mujeres encontraron en el
medio digital un &mbito mas que propicio para ejercer el control, el dominio, el abu-
so, la intimidacion, la vigilancia, el hostigamiento y el maltrato.

Por otra parte, el ciberbullying es un tipo de acoso escolar o bullying entendido
como hostigamiento sistematico y sostenido en el tiempo, entre estudiantes, en
entornos digitales. Puede darse en multiples plataformas digitales y formatos, ma-
nifestadndose en posteos, memes, stickers, videos, etiquetas, juegos, comentarios,
mensajes e incluso en la exclusién de algln estudiante, en la participacién de algin
grupo dentro de plataformas digitales.

Si bien el ciberbullying es virtual, en el aula suele haber indicios de lo que esta
sucediendo. Es muy importante que toda la comunidad escolar tengan bien identifi-
cados y definidos los roles en una situacién de bullying. En este caso nos basaremos
en una definicién que utiliza la ONG Hablemos de Bullying?, que nombra a los acto-
res como: hostigador (quien o quienes ejercen bullying), hostigado (el destinatario de
las agresiones), espectadores y protectores (compafieros, institucion escolar, familia,
etcétera).

Ademas de los comportamientos que podemos advertir dentro de la institucion
escolar, debemos estar atentos a ciertos indicadores que nos pueden alertar que
alguien esta sometido a este tipo de acoso. Es comun, por ejemplo, que se presen-
ten problemas de memoria por parte del estudiante, dificultad en la concentracion,
atencién y descenso del rendimiento escolar. Otras alertas pueden ser depresion,
ansiedad, irritabilidad, falta de apetito, dolor de cabeza, malestar generalizado,
cansancio, sensacion de ahogo, dificultades para dormir, pesadillas o insomnio,
aislamiento social, apatia e introversion. También no querer ir a la escuela, faltar
recurrentemente, o no juntarse con otros, manifestar sentimientos de culpa y asun-
cién de responsabilidad de los hechos, llanto incontrolado, respuestas emocionales
extremas, entre otros.

1 https:/hablemosdebullying.org (contacto@hablemosdebullying.org - 54 9 342 567-8644).
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Se debe enfatizar y brindar oportunidades para que la persona pida ayuda, muchas
veces entendiendo que esta bajo amenaza vy, por supuesto, si es detectado, empe-
zar a actuar en consecuencia, involucrar a toda la comunidad educativa. Es de suma
importancia que se agenden e incluyan en el proyecto institucional, actividades de
concientizacién social, talleres para educar las emociones, talleres para la familiay
la capacitacién permanente a referentes institucionales para actuar ante la urgen-
cia, aplicando los protocolos de intervencion que deben estar actualizados y soste-
nidos en el tiempo.

El grooming es la accién deliberada de un adulto, varén o mujer, que generalmente
se hace pasar por un menor con el fin de acosar sexualmente a una nina, nifio o
adolescente a través de un medio digital que permita la interaccién entre dos o
mas personas, como, por ejemplo, las redes sociales, correo electrénico, mensajes
de texto, sitios de chat o juegos en linea.

En Argentina, el grooming es un delito penado por la ley, la urgencia de su deteccion
e intervencion radica en que esto, ademas, puede ser la antesala de otros delitos.
Para informacién, asesoramiento y/o denuncias, hay una linea de atencion, el inte-
resado debe llamar al niimero 137.

Otra forma de violencia, la sextorsién, consiste en la difusion a través de redes
sociales de imagenes intimas sin el consentimiento de quienes se muestran, lo que
a su vez puede derivar del sexting, que es una practica sexual que generalmente

es consensuada, pero, cuando ese “pacto” es roto por una de las partes, posiciona
esta relacién en un nivel claro de extorsiones y amenazas hacia la privacidad y la
intimidad sexual de las personas.

El discurso de odio por redes sociales hace referencia a mensajes que circulan por
medios digitales y que agreden a grupos histéricamente discriminados: por su etnia,
religion, identidad de género, orientacién sexual, cuerpo, y hasta por enfermedades
y/o patologias.

Los discursos de odio no estan tipificados penalmente en Argentina, aunque si son
contemplados en el ambito de intervencion del INADIZ. La accion y prevencion
dependen de todos los que habitamos este espacio.

2 Instituto Nacional contra la Discriminacion, la Xenofobia y el Racismo.

Programa Educacion y Sociedad: hacia una mayor inclusién educativa

.. ~101



Parte Il. Problemas emergentes y debates actuales

I Debemos ser empaticos y pensar que, si estuviéramos

en esa misma situacion, nos gustaria que se solidariza-

ran con nosotros. (AC)

Otro tipo de violencia en este campo es la vigilancia digital, que se visualiza, por
ejemplo, en las exigencias de solicitar activar la geolocalizacién a otra persona,
mostrar la Gltima hora de conexion, pedir compartir contrasenas, crear cuentas en
conjunto, etc., con el fin de controlar y monitorear de forma obsesiva a una perso-
na. En los menores de edad es muy comun que los padres tengan control utilizando
estas practicas, y esto que ellos van naturalizando hoy con la familia el dia de ma-
fAana podria jugar en contra en una relacién, por eso se debe dejar en claro cudles
son los usos responsables y que comprendan qué, cuando y con quién compartir
informacion sensible desde temprana edad.

MP: —;Qué hacer ante situaciones de violencia digital?

AC: —Como primer paso, no ser parte; si se trata de viralizacion de alglin conteni-
do personal, no compartir. Si recibimos algo inapropiado, que compromete a otra
persona, debemos eliminarlo y cortar con la circulacion, al menos desde nuestra
parte. Tampoco debemos naturalizar estas practicas y/o revictimizar. Es muy impor-
tante ofrecer apoyo y registrar toda la evidencia de las agresiones, reportar en las
plataformas donde ocurre el incidente, al igual que revisar leyes vigentes y hacer la
denuncia correspondiente.

Debemos ser empaticos y pensar que, si estuviéramos en esa misma situacion, nos
gustaria que se solidarizaran con nosotros.

Compartimos algunas experiencias que consideramos valiosas e inspiradoras:

Estas experiencias fueron propuestas desde la asignatura TIC de la Escuela Secun-
daria de la Universidad Nacional del Litoral (ESUNL). Cabe destacar que los princi-
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pios pedagdgicos de esta institucion favorecen la construcciéon de diferentes mo-
dos de aprendizaje que contribuyan a la apropiacion creativa y transformadora de
la cultura. En este marco, se proyectan intervenciones para abordar estas tematicas
tanto con alumnos de la Escuela Secundaria como de la Escuela Primaria de la UNL
(EPUNL). Se planifican proyectos con el fin de que los alumnos de secundaria sean
protagonistas y ellos mismos disefien actividades innovadoras, atractivas, movili-
zadoras, que inviten a la reflexiéon y la problematizacién entre estudiantes del nivel
primario.

A modo de ejemplo, en 2022 llevamos adelante dos proyectos planificados por
alumnos de segundo afo cuyos destinatarios fueron alumnos de quinto grado. En
otras instancias, trabajamos también con los terceros y séptimos grados.

Ambos proyectos fueron desarrollados en dos oportunidades, primero con las di-
visiones Ay luego con las divisiones B. En el primer caso, el proyecto se denomino:
Concienci@ virtual.com, y sus objetivos generales fueron: sensibilizar e informar
sobre el ciberbullying y sus consecuencias, y concientizar sobre la responsabilidad

digital y el cuidado de datos personales. El otro proyecto se llamé “Un mundo den-
tro de las pantallas”, y sus objetivos generales fueron similares al anterior.

Planteados y disefiados por los estudiantes de segundo afio, quienes se valieron
ademas de sus aprendizajes y experiencia en actuacién, en ambos casos realizaron
representaciones actuadas sobre casos de ciberbullying con el fin de visibilizar una
situacion particular sobre la que posteriormente los alumnos de la primaria pudie-
ran identificar los actores y recuperando la importancia de alertar, involucrarse y
actuar en consecuencia.

La otra parte del proyecto, referida a la responsabilidad digital, implicé mucho
trabajo previo. Con el consentimiento de la institucién, los alumnos de la secunda-
ria buscaron informacién sobre los alumnos de la primaria en redes sociales. Como
en la EPUNL trabajan mucho sobre estos temas, de varios de ellos no consiguieron
informacion directa pero si informacién que publicaron sus familiares, sobre todo
adultos. Por eso, a la hora de presentar los datos, que es el momento mas esperado
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por los alumnos de primaria, se les felicitaba a aquellos de los que no se conocian
datos y se alertaba a aquellos de los que se obtenian numerosos datos a través de
sus familiares, remarcando que ellos debian ser quienes ensefaran a los mayores
a resguardar sus redes sociales. Al finalizar cada una de estas actividades se les
compartieron tips para tener en cuenta, reforzando los principios de la seguridad
informéatica digital.

Estamos convencidas de que estas experiencias son muy enriquecedoras para am-
bos grupos. Los estudiantes de la escuela secundaria refuerzan lo que aprendeny
lo llevan a la practica, y los alumnos de la primaria abordan herramientas de pre-
vencion junto con sus pares, acortando las brechas generacionales.

Un proyecto sencillo, sin presupuesto, que solo requiere de escuelas y docentes
receptivos y comprometidos con el bienestar institucional.

Para concluir, volvemos a insistir en que urge, en el contexto actual, revisar los
esquemas conceptuales y las propuestas que nos guian para trabajar la conviven-
cia digital y las estrategias para analizar la informacion con la que nos topamos en
Internet.
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mativa/nacional/64790/actualizacion#:~:text=Queda%20prohibida%20la%20formaci%-
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Ciclo de charlas / Educacion. Problematicas emergentes en contextos diversos

Ciudadania digital responsable en la escuela
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Capitulo 11

El salto virtual: recuperando los aprendizajes que
nos dejo la virtualizacion de emergencia

Noelia Schaaf y Florencia Puggi

Entrevistadas por Mariana Perticara

“El salto virtual: experiencia inmersiva de videoconferencia” fue el nombre del taller
que dictaron la licenciada Noelia Schaaf y la profesora Florencia Puggi, quienes di-
sefaron una dindmica de trabajo participativa teniendo en cuenta las posibilidades
de interaccion y colaboracién que ofrecen los encuentros sincréonicos por video-
conferencia.

A través de pequefias actividades, invitaron a los docentes que asistieron a revisitar
y reflexionar sobre las mediaciones tecnolégicas para la ensefanza.

Durante el encuentro se jugé con una analogia entre la virtualizaciéon de emer-
genciay los saltos ornamentales, la cual fue guiando las actividades propuestas:
crear una nube de palabras sobre la educacién presencial; responder una encuesta
acerca del nivel de formacién en el uso de tecnologias para la ensefianza; realizar
una enchinchada digital para identificar las ayudas recibidas durante la pandemia;
compartir y analizar experiencias innovadoras; y participar en un muro colaborativo
brindando algunos consejos para la inclusidon de tecnologias en las practicas educa-
tivas.

El nivel de participacion fue alto y se sostuvo durante todo el encuentro, que tuvo
una duracion de aproximadamente 120 minutos y convocé a estudiantes avanza-
dos y educadores de distintos niveles y campos disciplinares.

Mariana Perticara (MP): —;Por qué hablar de un “salto virtual”?
Florencia Puggi (FP): —Pensamos el “salto virtual” como una analogia que propone

el acercamiento desde una perspectiva mas analitica a lo que fue la virtualizaciéon
de emergencia de las practicas educativas a principios de 2020 y que se extendid
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durante casi dos afos, alterando y a veces modificando la forma y los sentidos de
las practicas de enseianza y aprendizaje.

Todo nuestro taller se apoyd en una analogia con los saltos ornamentales, cuyas
etapas recuperamos para dar cuenta del recorrido que hicimos y todavia estamos
atravesando.

Referirnos a los docentes como atletas nos resultaba mas optimista que decir que
dimos un salto al vacio y también sonaba menos incierto que hablar de un salto de
fe. Las experiencias que quisimos recuperar para el taller estaban justo ahi: entre lo
que fue el apocalipsis del fin de la presencialidad y la utopia de la educacién virtual.

FASES DEL SALTO ORNAMENTAL:

‘ 3. ELEVACION

2.IMPULSO O DESPEGUE ‘-b
| 1. CARRERA DE '

| APROXIMACION 4. EJECUCION

5. ENTRADAEN ELAGUA

Imagen 1. Fases del Salto Ornamental
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MP: —;Qué implica caracterizar esta virtualizacion por pandemia como “de emer-
gencia"?

FP: —Hablamos de virtualizacion “de emergencia” porque, si hubiera sido un proce-
so de virtualizacion programado, habria demandado mucho mas tiempo de disefo
y de ejecucidn poner en marcha un plan que se gestd en pocas semanas, teniendo
como base, en principio, cambiar de un medio a otro (presencial a digital) y de un
formato a otro los materiales y las practicas de la ensefanza, el aprendizaje y la
evaluacioén (analdgico y sincrénico a digital y asincrénico).

En cada jurisdiccion, nivel educativo e institucién se llevaron adelante diferentes
acciones para garantizar el derecho a la educacion y sostener el vinculo pedagdgi-
co, y cada docente desde su experiencia podra reconocer los aciertos y los errores
de este proceso acelerado. Entre las diferentes iniciativas podemos encontrar la
incorporacion o el uso mas intensivo de las plataformas e-learning, los blogs o

las paginas web escolares; la incorporacién de las redes sociales como canales de
comunicacién para mantener el didlogo pedagégico; la creacién y distribucion de
materiales en formato papel para llegar a las zonas urbanas y rurales sin conectivi-
dad; y la incorporacién de la radio y la television educativa como medio para llegar
a los hogares.

Lo que el tiempo, las preferencias particulares de cada docente o la misma norma
de acceso a la docencia no pudieron lograr, lo consiguié la pandemia: todos pu-
simos un pie en la virtualidad entendiéndola como opcién pedagdgica, como una
alternativa a la presencialidad, al menos mientras se sostuvieran las medidas de
aislamiento preventivo. Esto supuso que se aceleren algunos procesos de incorpo-
racion de las tecnologias en los escenarios educativos y lo que nos interesa analizar
es el como se incorporaron y como deberiamos seguir de ahora en mas.

A mas de tres afios del “salto virtual”, sabemos que es indispensable contar con un
periodo de disefo para poder trabajar en la virtualizacién de las practicas educa-
tivas y que es importante tener una base de conocimientos sobre la ensenanza
mediada por tecnologias. Ser usuarios de dispositivos tecnoldgicos no es suficiente

Programa Educacion y Sociedad: hacia una mayor inclusién educativa... ~108



Parte Il. Problemas emergentes y debates actuales

sino que hay que pensar en formarnos en el desarrollo de otras competencias

como la curaduria de contenidos para seleccionar no solo informacién sino también
las herramientas que se adaptan mejor a la estrategia que disefiamos para ensefar.

También en el uso de multiples lenguajes, entendiendo que texto, imagen y audio

convergen en el mundo digital y no podemos leerlos como objetos independientes
ni esperar que los nuevos formatos en los que circulan la informacion y el conoci-

miento funcionen como lo hacia un libro.

Ve a www.menti.com y utiliza el cédigo 2874 0234
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Imagen 2. Resultado de la Actividad 1. Nube de palabras en Mentimeter

MP: —;Cémo se vieron modificadas las practicas educativas con la irrupcion de la
virtualizacion?

Noelia Schaaf (NS): —El aislamiento y la posterior virtualizacién académica de emer-

gencia redefinieron muchas de las ideas sobre las que se sostenian las propuestas
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Cambi¢ la forma de la ensefianza en tanto se modificé el formato de los recursos

que los docentes podiamos usar para enseiar, ya que se digitalizaron los materiales

educativos y se alteraron profundamente los canales, tiempos y lenguajes utilizados

en las interacciones con los estudiantes. (NS)

de ensefanzay las trayectorias de aprendizaje de los estudiantes en todos los nive-
les educativos.

En cuanto al tiempo y el espacio, por ejemplo, ya no habia un eje para recentrar la
practica educativa sino una multiplicidad de nodos que se interconectaban (o no)
para dar forma a una comunidad de ensefianza y de aprendizaje. De cierta mane-
ra, se materializé o se hizo mas vivido el aprendizaje ubicuo del que hablé Burbules
(2014).

Empezamos a preguntarnos qué era una clase y cdmo reproducir la experiencia, y si
acaso era una unidad de tiempo situada en un espacio en particular. Entonces, bajo
la etiqueta de “clase” circularon en las instituciones encuentros por videoconferen-
cia, las grabaciones de esos encuentros, videos, audios o documentos redactados
por docentes para explicar un tema particular, contenidos en redes sociales como
TikTok, bloques de recursos y actividades publicados en aulas virtuales y hasta en-
cuentros recintuales con transmision en vivo para quienes no podian asistir.
Cambid la forma de la ensefianza en tanto se modificé el formato de los recursos
que los docentes podiamos usar para ensefiar, ya que se digitalizaron los materiales
educativos y se alteraron profundamente los canales, tiempos y lenguajes utilizados
en las interacciones con los estudiantes. Entraron a jugar los pares sincrénico-asin-
cronico, publico-privado, digital-analdgico... La dimension de la mediacion tecno-
l6gica, que habia sido un ingrediente opcional en muchas realidades educativas,

se impuso por necesidad, pero en muchos casos no llegé a modificar la manera de
concebir la ensefianza —o eso que llamamos “clase”—, en términos de una secuen-
cia lineal clasica, lo cual perjudicé los procesos de aprendizaje porque indudable-
mente se requerian otros tiempos, competencias y dindmicas de trabajo.

Entonces, en torno a los aprendizajes, la implementacién de mediaciones tecnolé-
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En torno a los aprendizajes, la implementacion de mediaciones tecnolégicas también
supuso para los estudiantes la incorporacion de otro tipo de cultura escolar/académi-
ca. Esto genero sobresaltos, reajustes y, especialmente, la posibilidad de incorporar
en los aprendizajes escolares/académicos otros saberes, competencias y habilidades

que usualmente no ingresaban al aula. (NS)

gicas también supuso para los estudiantes la incorporacién de otro tipo de cultura
escolar/académica. Esto generé sobresaltos, reajustes y, especialmente, la posibili-
dad de incorporar en los aprendizajes escolares/académicos otros saberes, compe-
tencias y habilidades que usualmente no ingresaban al aula. El ejemplo mas concre-
to puede ser el del uso de las redes sociales y de las plataformas y aplicaciones de
edicion de contenidos, especialmente en los casos en que se han utilizado para que
los estudiantes exploren las posibilidades que brindaban con el objetivo de produ-
cir recursos multimediales que dieran cuenta de los aprendizajes alcanzados.

Go to www.menti.com and use the code 8796 2481

¢Te habias capacitado en temas de educacién y
tecnologias antes de la pandemia?
36% 249
migséiﬁig%}nes. :JEE%‘E:‘:/
2

Imagen 3. Resultado de la Actividad 2. Encuesta en Mentimeter
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En cuanto pusimos un pie en el terreno de la virtualizacién, quedé

claro que la enseilanza mediada por tecnologias implica un tiempo

distinto al de la presencialidad, paciencia y practica, que es un oficio

como todo ejercicio de la docencia. (FP)

MP: —;Qué estrategias puso en juego la comunidad docente para adaptarse al
nuevo escenario?

FP: —En cuanto pusimos un pie en el terreno de la virtualizacion, quedoé claro que
la enseflanza mediada por tecnologias implica un tiempo distinto al de la presen-
cialidad, paciencia y practica, que es un oficio como todo ejercicio de la docencia.
Como respuesta a estas demandas, se empezaron a configurar comunidades de
practica (Wenger, 2002) al interior de las distintas instituciones y emergieron refe-
rentes que ayudaron con las tareas de comunicacion, asistencia y capacitacion del
resto de los docentes.

Tuvieron lugar procesos de trabajo colaborativo que no necesariamente tenian
paralelo en la presencialidad y se puso en valor la iniciativa y la formacién como
motores para mejorar las propuestas educativas.

El relato de experiencias y el compartir y reelaborar los problemas y también las
lineas de abordaje con los colegas abrié posibilidades de construccion de conoci-
mientos a partir del estudio y la evaluacién de la propia practica, algo que deberia
ser tarea cotidiana para quienes ejercemos la docencia, pero muchas veces se
soslaya por cumplir con otros requerimientos o privilegiar otros indicadores, como
las calificaciones obtenidas por nuestros estudiantes.

Si miramos hacia atras, podemos reconstruir el camino que recorrimos, los altiba-
jos, los logros y las cuestiones que quedan pendientes. Los relatos descriptivos y
analiticos sobre las practicas docentes durante este periodo de virtualizacién de
emergencia nos permiten generar conocimiento también de manera colaborativa a
partir del intercambio de experiencias.

De hecho, las narrativas a través de las cuales organizamos estas experiencias
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hacen surgir ideas y reflexiones sobre la flexibilidad de los disefios curriculares, el
grado de innovacién presente en las propuestas didacticas y los tipos de uso que se
han hecho de las tecnologias y que se han propuesto a los estudiantes.

NS: —En muchos casos vamos a encontrar usos bastante tradicionales de las
tecnologias, como dijimos anteriormente, ligados a ideas de clases tradicionales
donde hay una secuencia lineal para seguir que podriamos resumir como explica-
cion, ejercitacion y correccién. La incorporacion de videos para introducir un tema,
por ejemplo, podriamos decir que esta consolidado como un uso tradicional de las
tecnologias.

No obstante, también aparecieron estrategias muy potentes y combinaciones de
usos instrumentales y usos innovadores de las tecnologias que nos llevan a pensar
en diferentes niveles de apropiacion de por parte de los docentes, lo cual implica
una reflexién sobre las mismas y también poner en juego la creatividad y los cono-
cimientos disciplinares y pedagégicos.

Es importante aclarar que entendemos a la innovacién como una practica disrupti-
va que sucede en un contexto particular y que puede transformar la educacién en
tanto se alteran especialmente los roles y las dinamicas de trabajo de los actores
involucrados. Es decir que la innovaciéon forma parte de la estrategia docente y no
es un atributo de un contenido o de una herramienta tecnolégica.
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Imagen 4. Resultado de la Actividad 3. Enchinchada en Jamboard con trampolines tecnoldgicos y humanos

MP: —;Por qué es importante revisitar las experiencias educativas que tuvieron
lugar durante la pandemia en 2020?

NS: —La virtualizacion de nuestras practicas puso de manifiesto la materialidad del
oficio docente y el caracter ubicuo de los aprendizajes. Con mas o menos aciertos,
fuimos curadores de contenidos digitales, productores de recursos audiovisuales,
aprendices autodidactas del uso de aplicaciones y recursos disponibles en linea.

El extrafiamiento que provoco en un principio la hibridacion de los cédigos de la
cultura letrada con los de la cultura digital, nos obligd a redefinirnos como autores
de nuestras propias estrategias, adecuadas a un grupo de destinatarios y a un con-
texto particular.

Es comun escuchar que “las tecnologias llegaron para quedarse”. El problema es
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pensar que llegaron recién en 2020 y que asi como llegaron tenemos que aceptar-
las e incorporarlas a nuestro hacer y el de nuestros estudiantes, como si fuera un
mandato.

A cualquier inclusién de tecnologias en el aula como apuesta didactica y pedagdégica
le debe anteceder una decisidon tomada por el docente, una decisién responsable,
disefnada a partir del conocimiento de la disciplina, del grupo al que se dirige y tam-
bién de los recursos tecnoldgicos involucrados (Maggio, 2012).

No tenemos que olvidar que lo que estamos proponiendo cuando llevamos media-
ciones tecnolégicas al aula son experiencias de aprendizaje que promueven deter-

minados vinculos entre pares, con el conocimiento y también con las tecnologias.
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constante cambio, como
también que la
planificacion al ser
flexible en este contexto
tuvimos que modificar
mucho mas nuestras
practicas docentes
puesto a qué estabamos
en la virtualidad,ya que el
vinculo no era de manera
presencial.

On

® Andnimo i

Ser paciente en el uso de
la tecnologia, buscar

sejos-para-la-inclusi-n-de-tecnolog-as-en-tu-pr-ctica-doc-oochzfOcu8f80hhd
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® Andénimo <

Use google meet por
pedido de la escuela.

Qo

® Anénimo e

Experiencia personal
traumatica pues mis
estudiantes eran de
primer afio de secundario
y no sabian ni qué era la
escuela. Gran aprendizaje.
Paulatino y progresivo.
Continua siéndolo.

O s}

® Andnimo <

| Las tecnologias forman
parte de nuestro dia a dia.
Es un deber como
docentes formarnos,
actualizarnos y sumar
herramientas para
mejorar nuestra practica

O2



Parte Il. Problemas emergentes y debates actuales

Ciclo de charlas / Educacion. Problematicas emergentes en contextos diversos

El salto virtual: experiencia inmersiva de videoconferencia

Ficha

Docente a cargo Florencia Puggi y Noelia Schaaf
Fecha 12 de octubre 2022
Modalidad virtual por videoconferencia

Cantidad de inscriptos 250

Acceso a YouTube https:/youtu.be/OAI5Fdk3kgQ

Ciclo de charlas / Educacion. Problematicas emergentes en contextos diversos

Las practicas educativas en la encrucijada digital

Ficha

Docente a cargo Alejandra Ambrosino

Fecha 5 de octubre 2022
Modalidad virtual por videoconferencia

Cantidad de inscriptos 344

Acceso a YouTube https:/youtu.be/32-16En2ymY
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Conclusiones en términos de contribuciones y

desafios del Programa Educacion y Sociedad
Ana Maria Mantica y Mariana Perticara

En estos diez afos nos hemos propuesto el interesante desafio de complementar
saberes especializados y técnicos con los propios conocimientos de la comunidad y
el trabajo en el territorio.

Se han realizado propuestas sostenidas en el tiempo con distintos equipos exten-
sionistas brindando aportes, desde la educacion, para la apropiacién de derechos
en diferentes lineas de trabajo.

De este modo, desde la apuesta a una educaciéon ambiental integral se ha promovi-
do la valorizacion de la participacion y formacion de la comunidad y escuelas para
el respeto de la biodiversidad y el patrimonio natural y cultural, en pos del pensa-
miento critico e innovador para el ejercicio del derecho a un ambiente sano.

Por otra parte, teniendo como marco la educacién intercultural bilingile, se han
hecho singulares aportes para el desarrollo de materiales educativos que permiten
abordar las particularidades y diversidades culturales y linglisticas de los pueblos
originarios. Desde el trabajo interdisciplinario y en conjunto con integrantes de las
comunidades, es posible dar lugar al desarrollo de politicas lingliisticas y educativas
que atiendan a las minorias y diversidades.

La atencién de contextos educativos diversos ha formado parte de las estrategias
de trabajo del Programa. En este marco, se han sostenido a lo largo del tiempo
acciones para la educacion rural, teniendo en cuenta los nuevos escenarios en los
que estan insertas las escuelas con sus matices, su cultura y su identidad, junto con
el desarrollo de propuestas didacticas basadas en perspectivas interdisciplinares y
produccién de dispositivos que incorporan el disefio de experiencias para la ense-
fnanza de las ciencias y diferentes disciplinas.

El acompafiamiento de practicas de voluntariado centradas en proyectos de inclu-
sién educativa sigue constituyendo un desafio, considerando en toda su compleji-
dad los roles docentes involucrados, la situaciéon de quienes se busca beneficiar con
el desarrollo de tutorias académicas y la accién transformadora que se requiere
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para la aprehensién significativa de saberes de todas las personas implicadas en el
proceso educativo.

En escenarios cada vez mas complicados y en momentos en que la educacién con-
tinda siendo el foco de preocupaciones y una asignatura pendiente, se vuelve mas
que nunca necesaria la construccién colectiva de demandas y problemas y estrate-
gias de intervencién en vinculacién con instituciones de todos los niveles educati-
vos (inicial, primario, secundario, superior no universitario, y de formacion docente).
Hacia el futuro se plantean como desafios profundizar los aportes para ampliar la
mediacion tecnolégica en los procesos de ensefanza y de aprendizaje, de produc-
cién de conocimientos y disefio de materiales educativos en diferentes lenguajes

y soportes, y de profundizacion de la interdisciplina en el diseio de propuestas
formativas. Dentro de las lineas emergentes, cabe sefialar demandas y necesidades
relacionadas con la accesibilidad académica y la educacion inclusiva.
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Sobre los/as autores/as

Escuela Secundaria Orientada N° 264 Constituyentes. Ha dictado numerosas
capacitaciones y cursos y coordinado el Proyecto de Fortalecimiento a las Trayec-
torias estudiantiles (2021) y el Proyecto de Accesibilidad a la Muestra itinerante de
Ana Frank - Taller Il ISP N° 8, solicitado por el Honorable Concejo Municipal de la
ciudad de Santa Fe (2014).

Florencia Puggi

Especialista en Docencia en Entornos Virtuales por la Universidad Nacional de
Quilmes (UNQ). Profesora de Letras por la FHUC-UNL. Se encuentra en el tramo
final de la Maestria en Educacion en Entornos Virtuales (UNPA). Integra el equipo
docente de Tecnologia Educativa y Educacion y tecnologias (FHUC-UNL). Coordina
el Area de Proyectos Pedagégicos Virtuales del Centro de Educacion y Tecnologias
de la UNL, que tiene a su cargo el disefio y desarrollo de propuestas de formacion
docente.

Noelia Schaaf

Licenciada en Disefo de la Comunicacién Visual por la Facultad de Arquitectura
Disefio y Urbanismo (FADU-UNL). Técnica en Comunicacion Social por la UNER. Se
encuentra finalizando la Especializacién en Comunicacion Digital en la Universidad
Nacional de La Plata (UNLP). Se desempefia como disefiadora de recursos y am-
bientes didacticos en el Area Proyectos Pedagdgicos Virtuales del Centro de Edu-
cacion y Tecnologias de la UNL, donde ademas participa en el disefio y la tutoria de
cursos de formacién docente. Contenidista, docente y tutora de diversas propues-
tas de formacién y capacitacion para docentes en temas vinculados con el uso de
tecnologias para la ensefanzay el aprendizaje.
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Esta publicacion compila relatos de experiencias y voces de docentes
pertenecientes a distintas unidades académicas de la Universidad Nacional
del Litoral (UNL) y que han desarrollado diversas modalidades de proyec-
tos de extension a través de convocatorias realizadas por la Secretaria de
Extension de la UNLy la Secretaria de Politicas Universitarias de la Nacion.
Asi también se presentan reflexiones a cargo de especialistas que abordan
diferentes tematicas relacionadas con las lineas prioritarias del Programa
Educacién y Sociedad. Hacia una mayor inclusién educativa. Se trata de
una obra colectiva de integrantes tanto de la comunidad académica de la
UNL como de otros espacios institucionales que abordan problematicas y
dimensiones referidas a la inclusion educativa. Se socializan las experien-
cias y trabajos en torno a tematicas relevantes y sostenidas en el transcur-
so de los primeros diez anos del Programa.

Programa Educacién y Sociedad:
hacia una mayor inclusiéon educativa.

Trayectorias y relatos de experiencias extensionistas
a 10 anos de su creacion (2012-2022)
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