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Resumen

En esta investigacion me propuse identificar las presencias-ausencias de la perspectiva de
género en la formacién de grado de la licenciatura en Trabajo Social de la Facultad de Ciencias
Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional del Litoral (FCIS-UNL) en el periodo 2022, ademas me
planteé como objetivos especificos: identificar y describir en las trayectorias educativas aquellos
puntos de inflexion vinculados a la mirada de género e identificar los espacios académicos que
aborden la perspectiva de género.

Para llevarlo adelante utilicé el enfoque cualitativo con disefo flexible y triangulacién de
técnicas. Las técnicas utilizadas fueron encuestas autoadministradas, entrevistas semi-estructuradas
y andlisis documental. Realicé cuarenta y dos encuestas y cinco entrevistas. En cuanto al andlisis
documental trabajé con once programas del drea de Trabajo Social, que se constituye en el eje que
sustenta a la formacion en sus dimensiones ético/politica, epistemoldgica y tedrico/ metodoldgica.
La poblacién participante fueron estudiantes avanzades de la carrera de Trabajo Social.

Producto del andlisis, puedo concluir que les estudiantes al transitar la formacién de grado
han escuchado hablar de la perspectiva de género, mientras que la transversalidad de la perspectiva
en la curricula y los modos de cdmo se ensefianza se constituyen aun en asignaturas pendientes.
Asimismo, en las trayectorias educativas existen puntos de inflexidon en cuanto a la mirada de dicha
perspectiva, estos se dan a partir de los pliegues porosos entre lo académico y lo personal. Cabe
agregar que, en relacién con los programas analizados, |la perspectiva de género tiene una minima

presencia.

Abstrac

In this research, | | set out to identify the presence-absence of the gender perspective inside the
undergraduate curriculum of the Social Work program at the Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales
de la Universidad Nacional del Litoral (FCJS-UNL), during the 2022 academic year. Furthermore, | set
forth specific objectives: include and identify key moments within academic trajectories related to
the gender lens and recognizing academic spaces that address the gender perspective.

To achieve this, | employed a qualitative approach with a flexible design and data triangulation. The
employed techniques included self-administered surveys, semi-structured interviews, and document
analysis. | conducted forty-two surveys and five interviews. Regarding document analysis, | worked
with eleven programs in the field of Social Work, which constitute the axis supporting the formation
in its ethical/political, epistemological, and theoretical/methodological dimensions. The study
population consisted of advanced students in the Social Work program.

As a result of the analysis, it can be concluded that as students advance through their academic

journey, they have been exposed to discussions about gender perspectives. However, the
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integration of this perspective into the curriculum and the methods of instruction remains a work in
progress. Besides, within their academic trajectories, there are significant turning points over the
gender perspective. These folds seemed to emerge from the convergence between academic and
personal experiences. It's worth adding that in relation to the programs in the area, the gender

perspective has a minimal presence.
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Introduccidn
“Las ideas (...) surgen de nuestro involucramiento en un mundo
que muy a menudo nos deja, francamente, apabulladas.
Las ideas pueden ser el modo en que trabajamos con y sobre nuestras intuiciones (...), que
son parte de nuestra vida cotidiana y el punto de partida para muchisimo trabajo critico.”

Sara Ahmed, Vivir una vida feminista.

Se hace camino al andar

A partir de este momento, te invito a recorrer este camino conmigo.

El interés en el tema de investigacion se comenzd a gestar a partir de una trama de
vinculaciones que anidan lo personal® y lo académico. Puedo afirmar que el punto de partida
comenzé en el transcurso del Seminario Optativo “Relaciones de Género: Problematizaciones desde

|”

los Feminismos y el Trabajo Social”; en ese espacio, por primera vez, me encontré con las reflexiones
de los feminismos acerca del género y sus implicancias. EI mismo generdé una ruptura en mi
trayectoria estudiantil, que vino acompafada de “una historia sobre qué se rompe cuando algo se
rompe, una explicacion de lo que yace detras de una ruptura” (Ahmed, 2021, p.298). Lo que se
rompié fue mi manera de ver-ser-estar en este mundo, a partir de estas incipientes lecturas que
complejizaron los modos de comprender la realidad en general y el trabajo social en particular.
Comencé a (re) preguntarme y problematizar nuestra formacién y la profesién/disciplina, estos
cuestionamientos estuvieron y estan atravesados por las constantes contradicciones puesto que
desandar lo ya aprendido, vivido y sentido, no es algo lineal, facil y definitivo.

Luego, de un modo artesanal, desordenado y por medio de una busqueda auténoma, me
encontré y encontraron? diferentes autoras feministas, ellas pertenecian a diversas perspectivas y
corrientes de pensamiento, como: el marxismo, el feminismo negro, descolonial, filosofia feminista,
entre otras. A partir de estos variopintos aportes tedricos, me fui (re) encontrando con situaciones
que habian marcado mi historia y me permiti recordar, pues recordar es una “manera de suturar y
reparar el tejido siempre abierto del transcurrir, como un modo de recuperacion creativa de lo-que-

ha-sido y aln asi no-cesa-de-ser (...) Recordar a quienes estuvieron, a les que son-junto-a nosotrxs”3

1 pedro Lemebel (2021), decia que la escritura es sexuada y muchas cosas mas. El feminismo (nos) ensefia,
entre otras cosas, que la escritura es posicionamiento politico y ético. Aqui, quién escribe es feminista, mujer,
hija, hermana, nieta, tia, amiga, sobrina, prima, heterosexual, oriunda de un pueblo, santafesina por adopcién,
entre otras cosas mas. Es decir, escribo desde mi devenir feminista, desde mi interpelacién constante de lo ya-
vivido-aprendido, lo aun no conocido y del involucramiento, en este pedacito, de mundo académico.

2 A mi entender, hay libros, textos que te encuentran, pues sin buscarlo o quererlo te sorprenden. Son esas
serendipias que te abrazan y arrojan un mundo que muchas veces te dejan apabulladas.

3 Cano, en sus libros, utiliza el lenguaje inclusivo de un modo itinerante, es decir, a lo largo de sus escritos va
alternando el uso de la “e”, “a”, “x”, “@” y “#”, puesto que “se presentan como las encarnaciones textuales de
una escritura que no pretende hablar por “todos”, o desde cualquier o ninguna parte” (Cano, 2022, p. 10).
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(Cano, 2021, p.61). Entre estos recuerdos que se fueron hilando a partir del recorrido por las
lecturas, volvieron a mi mente las palabras de una amiga, por aquel entonces veinteafiera, que
narraba todo lo que le habia costado (tanto a nivel fisico, como emocional) reconocerse y
manifestarse lesbiana. Ahi en esa intersecciéon de lo tedrico y lo cotidiano, me derrumbé al
identificar que recién seis o siete afios después pude empezar a comprender la profundidad de cada
una de esas palabras. A lo mejor, “quebrarse se trata sobre todo de los oidos. Un oido feminista
puede abrir una valvula de presion. Un oido feminista puede ser una manera de oir lo que no se esta
oyendo” (Ahmed, 2021, p.355).

A partir de esto, de identificar que estaba comenzando a oir lo que antes no estaba oyendo,
mis interrogantes-reflexiones giraron en torno a la importancia de los aportes de los feminismos en
relacién con el género en nuestra formacidn, puesto que en el ejercicio profesional une puede estar
vulnerando derechos, discriminando, excluyendo por no contar con las herramientas tedricas
necesarias. En este sentido, comprendi que tener una escucha empadtica, a veces, no es suficiente.
De este modo, comencé a preguntarme qué formacion tenia-tenemos, qué habia o no en la carrera
sobre estas teorias, qué lugar tenian los feminismos, de igual forma empecé a interrogarme sobre
qué conocimientos tienen les estudiantes sobre género, cdmo vivenciaron el encuentro con la
produccién de estos conocimientos, qué miradas tiene el estudiantado respecto de la perspectiva de
género, etc.

Otro cruce que le ha dado sentido a la eleccidon del tema desde el comienzo, refiere a los
encuentros colectivos: con compafieras de la carrera hubo largos debates en torno a los estudios de
género y qué influencia tenian - o no- estas teorias en nuestra formacién y en un futuro profesional.
Es pertinente mencionar que nos atravesaba la conmocién del contexto nacional: las primeras
marchas del Ni Una Menos, los debates sobre la legalizacidon del aborto y las marchas del 8 de
Marzo?. La militancia social, el contexto y las teorias, dialogaban en cada encuentro, abrazo,
recuerdo y a trasluz, casi siempre, se encontraba la formacién.

En ese andar acompafiadas, en el aflo 2018 nos propusimos elaborar una ponencia para

presentar en el Encuentro de la Region Cono Sur de la Asociacion Latinoamericana de Ensefianza e

4 En el 2015 surge el Ni Una Menos a partir del hartazgo de la violencia machista que tenia su punto mas cruel
con los femicidios, en mayo de ese afio se conoce el brutal femicidio de Chiara Pdez antes este hecho se
comenzo a convocar para decir basta de tanta violencia bajo el lema “Ni Una Menos” y en ese contexto surge
la primera marcha de Ni Una Menos el 3 de Junio de 2015 para decir #BastadeMatarnos

En cuanto al aborto, el movimiento feminista, durante varias décadas luché por la Interrupcién Legal
del Embarazo, tal es asi que en el afio 2005 se conforma la Campaiia Nacional por el Derecho al Aborto Legal,
Seguro y Gratuito, la campafia en varias ocasiones presentd proyectos de Ley para que sean tratados en el
Congreso de la Nacién pero no tuvieron ninguna resolucion favorable. La campafia fue el semillero de lo que
luego se conocié como marea verde.
Luego de luchas, resistencias en el afio 2020 se vuelve a presentar un proyecto de ILE al Congreso y finalmente
se aprueba.
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Investigacion de Trabajo Social (ALAEITS), que se realizaba en la ciudad de Santa Fe; a esta la
titulamos “De las perspectivas criticas a la transversalidad de la perspectiva de género en Trabajo
Social. Un asunto pendiente”>. En el trabajo analizamos los programas de catedras de Trabajo Social
(1, 11, 11, 1V, V,), estos se constituyen en las asignaturas troncales de la formacidn de primero a quinto
afio, en donde se abordan las dimensiones ético/politica, tedrico/metodoldgico y epistemoldgico,
teniendo en consideracidn las categorias que den cuenta del qué, cdmo, sobre qué: intervencién
profesional, cuestidn social, necesidades, vida cotidiana, derechos humanos, etc. (Plan de estudios,
2010), y las voces de las titulares de las catedras. En ese sentido, concluimos que la incorporacion de
la perspectiva de género entendida como parte de las teorias criticas contemporanea, era un asunto
pendiente en nuestra unidad académica. Plantear ese debate de la formacion académica era un
primer acercamiento que contribuia a interpelarnos como estudiantes y futuras profesionales;
ademas comprendiamos - comprendemos- que el sistema universitario, siguiendo a Fabbri y Rovetto
(2020), es percibido no solo como un espacio de formacién profesional sino que también produce
conocimientos que son relevantes para la sociedad; asimismo tiene la capacidad de generar
acciones e ideas que posibilitan la creacion de mundos mas democraticos, justos y equitativos.

Ese andar posibilitd la emergencia de nuevas inquietudes en torno a la formacién y la
perspectiva de género; es asi que comencé a interrogarme sobre las miradas que tenian les
estudiantes de la Lic.® en Trabajo Social de la FCJS-UNL al respecto, en otras palabras a preguntarme
équé pensaban?, ¢ como lo vivenciaron? pues entendia - y entiendo- que el cuerpo estudiantil tiene
una opinién sobre la carrera que transita, es decir, que en el proceso de ensefianza y aprendizaje no
son espectadores/receptores pasivos. Estas inquietudes posibilitaron, en el marco de la asignatura
Trabajo Social y Construccion Disciplinar (TSyCD), la elaboracion de una ponencia titulada
“Perspectiva de Género: una aproximacién a la mirada de los estudiantes”; que fue presentada en
las Cuartas Jornadas de Estudiantes de Trabajo Social en el afio 2019. En esa oportunidad trabajé con
estudiantes del primer y segundo ciclo de la carrera, llegando a la conclusién de que en el primer
ciclo existia una vaguedad y desconocimiento sobre las implicancias de la perspectiva de género en
general y en particular en la formacidn; mientras que en el segundo ciclo, les estudiantes tenian
conocimiento sobre la perspectiva y dicho conocimiento se sustentaba a partir del cursado de
algunas asignaturas y el transito por diferentes espacios: militancias feministas, estudiantiles, entre
otras; asimismo poseian una mirada critica de los aportes de la perspectiva de género a la
formacion. Esta primera aproximacién a las miradas de les estudiantes tuvo sus limitaciones, pues

cuando analicé el trabajo empirico, que habia estado basado en una encuesta con preguntas

5 Las autoras del trabajo son: Maria Agustina Farias, Paula Milena Gonzéales, Andrea Pelliza y quien escribe esta
tesina.
6 De aqui en adelante usaré la abreviatura Lic.
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abiertas, visualicé que era necesario profundizar en algunas respuestas y por los tiempos que
disponia no fue posible.

Todo el camino expuesto anteriormente fue delineando la construccidn del problema, pero
el dltimo trabajo mencionando (ponencia) se constituye en un mojon para seguir problematizando,
en este sentido y a partir de un proceso reflexivo que implica pensar lo que se hace y hacer lo que se
piensa delimité el tema de investigacidn, las preguntas y los objetivos que guiaron esta tesina. Es
preciso mencionar que este proceso reflexivo no fue sencillo y ha estado permeado por constantes
contradicciones, avances, estancamiento y retrocesos.

De este modo, finalmente, decidi investigar sobre la perspectiva de género en la formacién
académica centrandome en el didlogo entre las propuestas de catedra del area curricular de Trabajo
Social y su didlogo con las trayectorias educativas. Asi, me propuse como objetivo general: identificar
las presencias - ausencias de la perspectiva de género en la formacién de grado de la Lic. en Trabajo
Social de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional del Litoral, durante el
periodo 2022. En tanto objetivos especificos, me propuse: identificar y describir en las trayectorias
educativas aquellos puntos de inflexion vinculados a la mirada de género e identificar los espacios
académicos que aborden de alguna manera la perspectiva de género. Las preguntas de investigacion
gue guiaron este trabajo consistieron en: ¢ cédmo la perspectiva de género permea las trayectorias
académica de les estudiantes?, écuales son los aportes de la perspectiva de género en la formacidn
de les estudiantes?, éiexisten puntos de inflexidn en las trayectorias educativas respecto de los
conocimientos de género?, écdmo se manifiesta en la formacion la perspectiva de género?, éexisten
espacios significativos en las trayectorias de les estudiantes que abonen al entendimiento de la
perspectiva de género?.

Al iniciar este trabajo, la hipdtesis de la cual partia era que les estudiantes avanzades tenian
conocimientos de la perspectiva de género por haber cursado y aprobado algunas asignaturas
especificas y por la participacidon en espacios académicos como no académicos. Ademas que habia
una incipiente (pero consistente) incorporacién de dicha perspectiva en la formacién. Esta hipdtesis
estaba fundamentada en los datos obtenidos para la ponencia del 2019, por este motivo entendia
que a tres afios de esos datos, seguramente, me iba a encontrar con transformaciones. Pero luego
de realizar el trabajo de campo, la misma se modificé.

La metodologia utilizada en este trabajo fue cualitativa con un disefio flexible que permitié
realizar las revisiones y ajustes necesarios a lo largo de todo el proceso, asimismo realicé
triangulacion de técnicas. Las técnicas que utilicé fueron el andlisis documental, encuestas

autoadministradas y entrevistas semi-estructuradas.
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Partiendo de esta idea sobre la investigacidn como un recorrido (viaje) que permitié la
construccion de sucesivos mapas, he decidido nombrar a los capitulos como mapas y los presento a

continuacion.

Mapeo de capitulos

En el mapa n° 1, que titulo “Huellas metodoldgicas”, me centré en visibilizar el camino
recorrido en cuanto a las decisiones metodoldgicas tomadas y trabajadas y manifestar las
consideraciones sobre el trabajo de campo.

En el mapa n® 2, que nombro “Antecedentes e itinerarios tedricos”, abordé aquellos escritos
gue se constituyen como el estado de la cuestidn, para luego centrarme en el encuadre conceptual
gue guid mi proceso de investigacion.

En el mapa n° 3, que denomino “En los pasillos de Trabajo Social se comenta”, describi y
analicé los datos obtenidos en el trabajo de campo.

En el mapa n°4, que designo “éReflexiones finales? Apertura a nuevos didlogos”, trabajé en
torno a posibles conclusiones; asimismo manifiesto lineas para futuras investigaciones y puntualizo
algunos sentires de este proceso.

Aclaraciones preliminares

En esta investigacidn decidi utilizar un lenguaje que se acerque a lo cotidiano, puesto que
“comencé a entender que la teoria se vuelve mas potente cuanto mas se acercaba a la piel” (Ahmed,
2021, p.35); en otras palabras, comprendi que la escritura desde lo cotidiano, a veces, coloquial,
permite acercarnos a las teorias. En este sentido, escribi en un lenguaje académico que a la vez es un
lenguaje encarnado (entiendo que para algunas personas dicho lenguaje se considera coloquial),
este modo escritural es una apuesta a la democratizacion del conocimiento en donde puedan
acceder todes, sean o no estudiantes, investigadores, profesores. Ademds adscribo al lenguaje
inclusivo utilizando el morfema - e - ; siguiendo a Cano, entiendo que esta manera rompe con gran
parte de las producciones académicas y lo politicamente correcto en estos ambitos, pero
concordando con le autore

la incomodidad, lejos de ser algo a rehuir, puede ser una experiencia desde la que pensar,

tensar, inquietar, sospechar, sefialar y atender a algo que de otro modo pasaria inadvertido.

Que cueste leer estas declinaciones, que no se sepa bien qué quieren decir o por qué

fluctdan sin norma aparente, es parte de la practica y la propuesta de desandar los modos

lingliisticos (y existenciales) aprendidos. De re-inventarnos en los textos, en las palabras y las

narraciones (Cano, 2022, pp. 9-10).

En esta tesina pretendi problematizar este tema desde el didlogo con las teorias, con el trabajo

empirico y desde mi implicacién como investigadora.
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Esta investigacion estd escrita para les protagonistas que son les estudiantes, es una
devolucién por el tiempo brindado, como también por compartir(me) sus trayectorias educativas
que permitieron visualizar la interseccion entre lo académico y lo cotidiano, donde (nos)
habilita(mos) a compartir(nos) reflexiones, interrogantes, deseos y utopias.

Esta apuesta de escritura devino luego de las reflexiones sobre para quiénes escribo, cdmo
lo transmito, también de sentirme en casa’ en este andar, con ello me refiero a ese lugar-persona(s)
conocida(s) (o no), seguro, cobijo, trinchera en donde une puede sentirse vulnerable, darle lugar al
error y aprender de estos, como también festejar las alegrias y abrazar las tristezas. Sentirse en casa,
implica ser une misme en su esencia, con sus contradicciones y acierto, ademas que cuando une
aprende-falla-acierta-cae- se levanta no se sienta evaluade ni juzgade en cada paso; agregando a lo
mencionado conlleva no reproducir los vetustos pero vigentes modos de hostilidad.

A partir de todo lo expuesto y de los aportes de les autores feministas, entendi que pensary
amar van de la mano (a veces) y en ese sentido, senti que esta escritura esta realizada en clave del
pensamiento y el amor porque como dice Vir Cano (2022)

para pensar y amar se necesita de espacios donde sea posible ser vulnerable, donde haya

lugar para el error, para el desvio, para compartir la potencia y el limite, y para ser algo

distinto a lo que éramos antes de esos des/encuentros. Alli esta la fiesta, la celebracién de lo
imprevisible, el éxtasis de un yo que siempre puede poco y nunca se sostiene a si mismo. {...)
hay que animarse a tener otras conversaciones (...) crear otros lenguajes amorosos, distintos

al idioma afectivo en el que hemos sido educadxs, inventar las mil pequefias lenguas (...). (p.

118).

7 Entiendo que sentirse en casa/estar en casa para muchas personas no es un lugar seguro, ni un cobijo sino
todo lo contrario. El entendimiento de la frase en esta tesina se vincula estrechamente a lo personal y
subjetivo.
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Mapa n°1: Huellas metodolégicas

“Caminante, son tus huellas el camino y nada mds;

v

Caminante, no hay camino se hace camino al andar
Cantares —Joan Manuel Serrat.

1.1 Presentacion

En este capitulo se encuentran las huellas que recorri como investigadora. En este sentido,
aqui se plasman los lineamientos generales de la investigacion, el devenir metodoldgico, las
consideraciones sobre el campo, las puntualizaciones sobre la unidad de analisis, el posicionamiento

tedrico-politico y la afectacidn de este proceso.

1.2. Lineamientos generales de la investigacion

El tema de estudio en esta investigacion es la perspectiva de género en la formacion de
grado. Como sefialamos en el apartado anterior, la seleccién del tema se enmarca en el contexto
actual donde el movimiento feminista, los estudios de género y disidencias sexuales adquieren
mayor visibilidad en las Ciencias Sociales y en el sistema universitario. En este sentido, es pertinente
mencionar que los estudios de géneros y disidencias no se constituyen como una moda®, dado que
poseen un largo recorrido histérico y de luchas. En consonancia con lo expresado, se puede
identificar que a través del impulso de los paises centrales y la segunda ola feminista; se utiliza la
metafora de las olas para referirse a momentos histéricos precisos, los cuales se relacionan con las
luchas y reivindicaciones que el movimiento feminista produjo en los diferentes territorios de los
paises centrales, existen cuatros olas. La segunda ola posee como hitos importantes: la accion
colectiva organizada, y conceptualizaciones de la opresién femenina. Esta interpretacidon de los
oleajes se ha construido desde una visidén eurocéntrica, por lo que es pertinente aclarar que existen
modos- otros de comprensidn. Asi, a partir de la década del ‘70, los estudios de género
latinoamericanos tienen un gran desarrollo y adquieren visibilidad - feminismo negro, feminismo
afrobrasilero, entre otros-. Estas perspectivas diversas dentro del movimiento feminista marcaron
algunas escisiones entre los feminismos blancos/académicos/ occidentales®. Los estudios de género

y los debates académicos sobre estos tienen una historia de mas de cincuenta afos.

8 Hay sectores que oponen multiples resistencias a los estudios de géneros en general y a la transversalizacion
de la perspectiva de género en la formacidn académica en particular, alegando que los mismos son una moda y
que es “excesivo o pre-tencioso (hasta impuesto) cuando se pretende extender sus alcances mas alla de su
supuesta especificidad y pertinencia. Su inclusidn es resistida, también, en areas o materias troncales, donde
se ensefian los nucleos disciplinares —basicos o clasicos—, marginando a los estudios de género a areas
menores, secundarias y contemporaneas, pre-asumiendo que nada podrian aportar a la revision critica de las
bases conceptuales y epistemoldgicas de nuestras disciplinas”. (Fabbri y Rovetto,2020,p.9)

% Lo desarrollado, es una breve contextualizacién, puesto que excede al objeto de estudio. Para una mayor
comprensién del devenir del estudio de las mujeres a los estudios de género, se puede consultar a las autoras
Morandi y Vilamajo (2010).
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Es en este contexto que emergen los estudios de las mujeres, unidos al incesante
cuestionamiento que el movimiento feminista ha realizado y hace sobre la sujecidon de inferioridad
de las mujeres en la sociedad (Morandi y Vilamajo, 2010).

Las autoras Morandi y Vilamajo (2010), plantean que en nuestro pais a partir de la década
del "80 se comenzd a reconstruir una red de mujeres intelectuales; esto se da de forma articulada
con el incipiente Encuentro de Mujeres, un lugar de organizacién de mujeres que surgié en 1986,
constituyéndose en un espacio horizontal, en donde surgen los grandes debates del movimiento
feminista dando protagonismo a muchas voces diferentes. A partir de estos encuentros surge la
problematizacion de la Ley de Interrupcion Legal del Embarazo (ILE). Después de varios afios de
organizacion, luchas, problematizaciones- reinterpretaciones devino en el Encuentro Plurinacional
de Mujeres y Disidencias. Asimismo, en un contexto marcado por la efervescencia de la vuelta a la
democracia en el aio 1987 se instituyo el Primer Programa de Estudios de la Mujer en la Universidad
de Buenos Aires. Con el transcurso del tiempo, los avances y problematizaciones tedricas los
estudios de la mujer se denominaron estudios de género y en un pasado reciente, se comenzaron a
visibilizar las teorias de las disidencias.

En relacidn con el recorrido sefialado y la permanente disputa que los estudios de género y
disidencias, en didlogo con los debates mds amplios del movimiento feminista, imprimen en los
procesos de ensefianza y aprendizaje en la Universidad, este trabajo parte del posicionamiento de
gue el sistema universitario estd inserto en una sociedad que estd en continuos cambios, pues no es
ajeno a los contextos epocales. Por este motivo, una

Universidad que no se proponga desnaturalizar, cuestionar, problematizar y transformar las

formas en que la sexualidad y el género construyen las tramas sociales de opresidn y

dominacidn, contribuirad por omisién a la hegemonia del relato androcéntrico que interpreta

y narra al universo en masculino (Fabbri y Rovetto, 2016, p. 15).

1.3 Posicionamiento tedrico- politico

Para comenzar este apartado retomo la potente metafora de las gafas/lentes. En este
sentido, las lentes son desde dénde miramos la realidad y estas son politicas; por consiguiente,
considero que teoria y politica no se constituyen en cuestiones antagdnicas. En este marco, mi
posicionamiento (como manifesté en el inicio) es feminista y mis lentes para analizar son de color
violetal®, en tal sentido a lo largo de este proceso se fueron cambiando las graduaciones de las
lentes, a partir de los diferentes textos que me fueron encontrando. “La teoria es como cualquier
lenguaje; se puede aprender, y una vez que se la aprende una empieza a moverse en ella” (Ahmed,

2021, p.33).

101 a metéfora de las gafas/lentes violetas se suele utilizar para las lecturas feministas.
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Esta tesina, en su construccidn tedrica, esta sustentada a partir de diferentes disciplinas de
las Ciencias Sociales y desde las teorias criticas, en este sentido en las “Ciencias Sociales y
Humanidades, el género es considerado como una perspectiva politica, epistemoldgica, analitica y
critica, que cuestiona los enfoques tradicionales, y como un campo de estudios especifico” (Pecheny,
2010, p.167).

En concordancia con lo precedente, es pertinente mencionar que la objetividad feminista es
la de los conocimientos situados!! (Haraway, 1995). Este concepto viene a romper con la postura del
sujeto cognoscente universal y con los postulados de la ciencia moderna que separaba razén/
emocion, fuerte/débil, conocimiento universal/particular, mujer/ varén, etc. Los conocimientos
situados lejos estan de querer conocer “la verdad”, sino mas bien entienden que hay verdades y que
cada persona va a tener una versiéon de los hechos y esta va a estar atravesada por la clase, la edad,
el género, la sexualidad, la etnia, etc. Asimismo, rompen con esta idea de sujeto- objeto en la
investigacion; trabajar desde esta objetividad feminista implica una relacién sujeto-sujeto, pues
tanto la persona que investiga como quienes participan en la investigacion estan implicados, cabe
agregar que en esta implicacion las personas participantes manifiestan una afectacidn en el proceso,
ya que, “se escucha con la piel. Se escucha el ruido de las lagrimas que caen. Se escucha el silencio.
Se escucha el color de una voz” (Alvarado y Hermida, 2022, p.12). Por estos motivos, entiendo que
los sentires de las personas involucradas en el proceso de investigacion se tienen que manifestar
puesto que “se trata de reinventar nuestros espacios. Hacer de esos sitios que fueron catedrales del
disciplinamiento (...), lugares de encuentros, libertad, expresidn y paridad” (Alvarado y Hermida,
2022, p.13).

En ese mismo contexto, siguiendo a Bartra (2012), en el momento expositivo de una
investigacion feminista, el resultado se comunica haciendo una ruptura con las formas tradicionales
ya que para éstas la forma de comunicar debe ser impersonal, seria, fria, distante y objetiva. En la
investigacion feminista lo objetivo no esta separado de lo personal y subjetivo, en suma, el discurso
puede ser sencillo, directo, personal, el lenguaje metafdrico e incluso irénico y esto no implica que

no sea serio.

11 Esto dentro del mundo del conocimiento y académico trae controversias, puesto que estan los que
consideran que todo conocimiento en si mismo es situado, ya que, la persona que conoce lo hace desde un
lugar y rechazan esta objetividad feminista; por otra parte, estan los que plantean que la objetividad feminista
no existe y que las diferentes corrientes del conocimiento postmoderno no realizan “conocimientos
cientificos”, entre otras posturas. En otras palabras, lo que estd en juego en las diferentes posturas son los
modos de entendimiento sobre la ciencia y el conocimiento, son disputas de poder acerca de cudl es el
“verdadero conocimiento”.
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En concordancia, intentar realizar'? o efectivamente realizar una investigacién feminista se
trata de “visibilizar los intereses, deseos, malestares, afectaciones que nos atraviesan cuando
decimos que con nuestras producciones deconstruimos los esencialismos, los universalismos, las
totalizaciones, las posiciones binarias (...)” (Alvarado y Hermida, 2022, p.7). En suma, a partir de que
me apropié de la afectacion de mi proceso y de que es posible comunicarlo, hubo un cambio
sustancial cuando materialice para quiénes iba a escribir y resignifiqué el sentido de realizar la
tesina, pues mas alla de los aportes que pueda ofrecer a un colectivo profesional, grupo de personas,
en mi consideracion las tesinas pueden abonar a dos cuestiones que estan relacionadas; una es

Incomodar para importunar al status quo, para detener la maquina del disciplinamiento,
para introducir un pequefio temblor. Incomodar, cada vez que sea necesario; pero también
incomodarse. Incomodarse frente a los espectaculos tristes de nuestra cruenta humanidad y
también alli donde sabemos que algo tenemos que pensar, transformar, e incluso que
desterrar de nosotres mismes (...) Incomodarnos, porque équién puede estar cdmodo en
este mundo? (Cano, 2021, pp.33-34).
La otra cuestion refiere a las implicancias de narrar.

Narrar porque, como dice val flores, el lenguaje es un estratégico campo de batalla, un sitio
de pugnas al que no podemos ni queremos renunciar. Narrar entonces para no ser borrados,
ni silenciadas, ni negades; pero también para ser malinterpretadxs, incomprendidos,
escurridizas e incluso invisibles. Narrar, no como quienes creen haber encontrado “la
verdad”, sino como quienes disputan los saberes instituidos y ponen a rodar sus

conocimientos insurrectos (...) (Cano, 2021, p.47).

1.4 El devenir metodoldgico

Esta investigacion se inscribié en la estrategia de investigacién cualitativa, la cual es
multimetddica, inductiva y reflexiva, esta se interesa por la configuracién en la que el mundo social
es comprendido, experimentado y producido por les sujetes, es decir, le interesa la vida de las
personas, sus subjetividades, interacciones, comportamientos. Ademads, permite un proceso
reciproco entre la(s) persona(s) que investiga y les participantes (Vasilachis de Gialdino, 2006).

El disefio de la investigacion fue flexible, esto refiere a que el proceso se da de un modo

dindmico y no lineal, permitiendo las posibilidades de cambios en el transcurso de la investigacion.

12 bigo intentar porque considero que cuando no se tiene una trayectoria en investigacion, se hace lo que se
puede con lo que se tiene, es decir, en este proceso de iniciacién en la investigacién tuve que desandar
muchas cuestiones aprendidas en la formacion y en este juego de desaprender- aprender puede haber tenido
errores y aciertos. Pero mas alla de eso, con una conviccidon ética y politica de que este es el camino que
quise/quiero recorrer y con la responsabilidad que requiere un proceso de investigacion. Por todo esto,
sostengo que en este trabajo intenté hacer investigacién feminista con errores y aciertos, tal vez.
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La flexibilidad, siguiendo a Mendizabal (2006), reconoce que en el proceso de investigacién pueden
surgir situaciones inesperadas y nuevas vinculadas con el tema de estudio y esto puede implicar
cambios tanto en los propdsitos como en las preguntas de investigacion, en otras palabras, la
flexibilidad posibilita realizar virajes en el proceso de investigacion. Ademas, los datos obtenidos a
partir de este tipo de diseiio son descriptivos.

Para llevar adelante esta investigacion cualitativa empleé la triangulacidon de técnicas que
“implica implementar diferentes estrategias de recoleccién de datos, con el fin de contrastar un
determinado conjunto de observaciones con otros, abordando el mismo fenémeno” (Forni y De

Grande, 2020, p. 166); y utilicé principalmente las técnicas: anélisis documental®

, encuesta
autoadministrada’®, entrevistas semi-estructuradas® y los aportes del registro de campo. Las
técnicas seleccionadas en esta produccién tienen su vinculacion con las unidades de analisis y a su

vez se desprende de los objetivos de la investigacion.

1.4.1 Consideraciones sobre el campo

éA qué me refiero con campo? éCuales son las delimitaciones de este? Siguiendo a Guber
(2008), el campo es aquel referente empirico, aquel fragmento de lo social y del mundo natural que
se desea conocer; es decir, el campo es aquel recorte de la realidad y dicho recorte es construido, es
una decisién que toma la persona que investiga y esta constituido por dmbitos y actores.

Por lo que refiere a las delimitaciones del campo, siguiendo a la autora mencionada, me
refiero a dos cuestiones: a la unidad de estudio y a la unidad de andlisis. La unidad de estudio se
entiende como aquel ambito fisico en donde se desarrolla la investigaciéon, mientras que la unidad
de analisis es con quiénes se hara la investigacion; en relacidn con esto, el quiénes puede estar
compuesto tanto por personas como por documentos, como veremos posteriormente.

Con respecto a la unidad de estudio, la misma se constituye en la Lic. en Trabajo Social
perteneciente a la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, Universidad Nacional del Litoral (FCJS-
UNL). Antes de realizar algunas puntualizaciones acerca de cdmo estd constituida la carrera de

Trabajo Social, considero pertinente plasmar una breve contextualizacion?®.

13 permite la obtencién de informacién, a través de diferentes documentos. Posibilita la reconstruccion de los
componentes de una realidad determinada, puesto que los documentos tienen caracteristicas contextuales e
histéricas particulares, es decir, son materiales que se construyen con diversas intencionalidades. En donde las
narraciones expresan situaciones, procesos y acontecimientos (Yuni, 2014).

14 Son aquellas en donde les participantes del estudio contestan por escrito las preguntas que se encuentran
en el cuestionario entregado. La participacién del investigadore es presentar el cuestionario, entregarlo y
luego recogerlo. (Yuni, 2014).

15 parte de un guién que es tentativo en cuanto al tema y las preguntas, es decir, el guién indica aquella
informacién que se necesita para alcanzar los objetivos planteados. Este guidén al no ser de una estructura
cerrada, permite la incorporacion de nuevas preguntas (Yuni, 2014).

1% |a importancia de la contextualizacién, se remite a dos cuestiones; la primera, a la trayectoria institucional
que tuvo la Escuela de Servicio Social y la segunda, que a modo personal el pase de la carrera de Trabajo Social
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La Lic. en Trabajo Social de la FCJS-UNL se cred en el afio 2010, como producto de la
transferencia de la Escuela de Servicio Social de Santa Fe a la Universidad Nacional del Litoral. La
Escuela se fundd en 1943 y tuvo gran reconocimiento en el pais, puesto que fue una de las pioneras
en la formacién de profesionales del Trabajo Social; el perfil profesional que planteaba el plan de
estudios aprobado por Decreto N°631/85 y que se materializaba en las curriculas estaba centrado en
la intervencion.

Finalmente, en el afio 2010 se concretd la transferencia a partir de voluntades politicas,
luchas histdricas y movilizaciones en la cual participamos estudiantes, docentes y personal no
docente. Desde entonces, la Lic. en Trabajo Social es una carrera compartida por las Facultades de
Humanidades y Ciencias y la de Ciencias Juridicas y Sociales, teniendo su sede en esta ultima. La
inscripcion de la carrera en el ambito universitario posibilitd que se creara un nuevo perfil
profesional. En este sentido, la carrera tiene una duracién de cinco afios y otorga el titulo
universitario de Licenciade en Trabajo Social, el perfil profesional que plantea el Plan de Estudio
2010 es que el “Licenciado/a en Trabajo Social debe ser un profesional capaz de identificar,
investigar, analizar y comprender los problemas sociales e implementar desde una perspectiva
critica y creativa, estrategias alternativas de modificacion, superacidn y/o transformacién” (Plan de
estudio 2010, p. 6). Ademas, expone que quién se egrese de la licenciatura debe ser un profesional
con soélida formacién metodoldgica y tedrico-epistemoldgica, que pueda intervenir en las diferentes
problematicas sociales, “desde un posicionamiento ético y valorativo” (Plan de Estudios, 2010, p.6)
fundado desde los derechos humanos.

Antes de adentrarme en la estructuracion del plan de estudio que permitira posteriormente
comprender y detallar las unidades de analisis, es oportuno mencionar que tanto las actividades
académicas como las administrativas de la carrera se desarrollan en dos edificios. El Edificio
Histdrico, que es la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, ubicado en la calle Cadndido Pujato 2751,
conocido histdricamente como la Facultad de Derecho y el Edificio Teresa Vigetti, ubicado en
Mariano Comas 2678, identificado por les estudiantes y algunes miembres de la comunidad

académica como “La Sede”.

al dmbito universitario se constituyé en un hito importante. Comencé mis estudios superiores en el afio 2009
en la entonces Escuela de Servicio Social, en ese momento se planteaba que estaban dadas las condiciones
para la efectiva transferencia. Pertenecer al ambito universitario posibilité acceder a diferentes espacios que
brinda el sistema universitario, como la participacion en charlas debates, simposios, talleres, practicas
académicas que pertenecen a Proyectos de Extensidn, investigacion, etc. Poder recorrer estos espacios, no es
algo menor, ya que en el intercambio con un otre se complejizan las miradas, se problematiza desde un lugar
otro, que trasciende el nivel técnico — instrumental, pues el plan ‘85 estaba enfocado en el proceso de
intervencion, en otras palabras, se investigaba para intervenir. En sintesis, si no estuviese en el ambito
universitario no estaria problematizando en relacién a la perspectiva de género, la formacién de grado y
trayectorias educativas; pues las teorias feministas me encontraron en la universidad.
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En cuanto a la estructuracidon del Plan de Estudios, este estd constituido por dos ciclos y
areas de conocimiento. El primer ciclo — 1° y 2° ailo- estd orientado a las ciencias sociales en general
y al trabajo social en particular; el segundo ciclo — 3°,4° y 5° afo- pretende una profundizacién en el
anadlisis y comprensiéon disciplinar teniendo en cuenta los contextos contemporaneos, asi como
también los cambios de la cuestion social, estimando como los procesos de globalizacion impactan
en los territorios. En cuanto a las areas de conocimiento, estas se constituyen en el area de Trabajo
Social, Investigacidon Social, Filosdfica, Socio-Politico-Juridico-Econdmica, Salud y Formacion General.
Para ir finalizando, es pertinente sefalar que para obtener el titulo universitario ademas de las
asignaturas que corresponden a los dos ciclos, también se tienen que aprobar tres seminarios

optativos, idioma extranjero y una materia electiva.

1.4.2. Puntualizaciones sobre las unidades de analisis y las técnicas empleadas.

Para llevar adelante los objetivos!’ que me propuse, defini mis unidades de anélisis
guedando constituidas por estudiantes avanzades y por los programas de catedra del area curricular
de Trabajo Social. Por lo que se refiere a la primera unidad, realizo un recorte poblacional, el mismo
quedd constituido por estudiantes que estén transitando las asignaturas Trabajo Social vy
Construccidn Disciplinar y el Seminario de Tesina (ambos pertenecen al 5° afio de la carrera) en el
periodo 2022. La eleccién de este ultimo se debe a que las correlatividades del Plan de Estudio
permiten que les estudiantes puedan planificar su trayectoria educativas segun sus posibilidades, en
este sentido consideré oportuno su incorporacidon ya que hay estudiantes que solamente estan
cursando/ re-cursando la asignatura sefialada.

Como adelanté, Las técnicas que utilicé para trabajar con la poblacién son la encuesta
autoadministrada empleando como instrumento un cuestionario semiestructurado, y las entrevistas
semi-estructuradas. Es oportuno exponer que no entiendo a las técnicas como instrumentos
neutrales, sino que considero que “deben utilizarse como dispositivos de obtencién de informacion,
cuyas cualidades, limitaciones y distorsiones deben ser controladas metodolégicamente vy
tedricamente” (Thiollent, 1982, en Guber, 2008, p.93).

En primer lugar, la encuesta permite establecer relaciones, analizar y describir las
conexiones entre variables en grupos particulares o en poblaciones de cierta extension, es decir, la
encuesta posibilitd la obtencién de un gran nimero de informacién sobre les sujetes (Yuni, 2014).
Para la elaboracién de ésta puntualice en datos sociodemograficos, la relacidon entre la perspectiva

de género y las trayectorias académicas, sobre la formacidn de grado, la participacién en diferentes

17 Desde la aprobacién del disefio hasta la puesta en acto de este trabajo hubo algunos virajes, estos tuvieron
centrados en la incorporacion de categorias en el marco conceptual, ajustes en los objetivos y preguntas de
investigacion, en concordancia con ello incorporo una nueva unidad de andlisis (programas) y realizo un
recorte en la poblacidn estudiantil ya que en el inicio pensaba trabajar con estudiantes que estén cursando los
Trabajos Sociales del segundo ciclo (3ero, 4to y 5to) y el Seminario de Tesina.
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espacios (intra o extraacadémicos) y la voluntad para la participacién en una entrevista posterior en
el marco de esta investigacidn. Las preguntas elaboradas para el mismo se constituyen en cerradas
(las respuestas a estas preguntas son preconfiguradas, por ejemplo: si/ no) y abiertas (aqui la
persona que responde se puede explayar), esto permitié obtener tanto datos cuantitativos como
cualitativos. La implementacién de la encuesta me permitid abarcar un ndmero mayor de
estudiantes, favoreciendo a tener una vision general de mi objeto de estudio ademas de explorar la
situacidn actual de la cual partia, es decir, de la hipdtesis; asimismo posibilité la identificacidon de las
personas que deseaban participar de una entrevista posteriormente.

La encuesta la realicé a un total de cuarenta y dos estudiantes, de los cuales veintitrés
pertenecian a la asignatura TSyCD; mientras que el diecinueve restante al Seminario de Tesina. Es
pertinente observar que el instrumento se entregd a todes les estudiantes que se encontraban
presentes al momento de la entrega y esto no se constituye en el total de estudiantes que cursaban
cada asignatura; puesto que en TSyCD el total de estudiantes que cursaban era de treinta y cuatro,
mientras que en el Seminario de Tesina cuarenta y tres.

En segundo lugar, con respecto a la entrevista semi-estructurada, para su confeccién realicé
un primer analisis de los datos obtenidos en la encuesta y a partir de ahi elaboré el guidn, que
contenia dos ejes tematicos: por un lado, perspectiva de género y trayectorias académicas y, por
otro lado, formacién de grado. En este sentido, la entrevista me permitié profundizar el
conocimiento acerca de lo que les estudiantes creen, sienten, piensan y desean en relacién con la
perspectiva de género en la formacién, por consiguiente, me permitié acceder a las interpretaciones
y descripciones de sucesos (internos como externos) que tuvieron lugar en diferentes contextos
temporales (Yuni, 2014). Ademas del guidn, elaboré el contrato comunicativo (ver anexo) que es un
acuerdo de confidencialidad; de este modo las entrevistas estuvieron constituidas por el guién y el
contrato comunicativo.

A diferencia de la encuesta que se realizd en el periodo septiembre- noviembre del 2022, las
entrevistas se realizaron en enero del 2023, esto se debe a como mencioné recientemente, primero
realicé un primer andlisis del total de las encuestas realizadas, luego de esa codificacion elaboré la
guia de preguntas, la cual se constituyd en borrador pues tuvo sus reelaboraciones!® y una vez que

esta se ajustod a los objetivos planteados pude comenzar a implementar la herramienta.

18 Aqui fueron fundamentales los aportes que realizaron las personas que me acompafiaron en el proceso; por
un lado, mis directoras: Carina Carmody y Claudio Barbero - el reglamento por el cual me rijo al momento de
elaboracién de esta tesina no tiene la figura de co-director, pero Claudio ha participado activamente y
mancomunadamente con Carina; por este motivo lo considero co-director y hablo de directores en plural, por
mas que formalmente no contemos con esa figura. Por otro lado, mis comparieras de estudio (Lala y Rocha) a
las cuales les iba realizando algunas preguntas que pensaba incluir en la guia y a partir de esto evaluaba si las
incluia o las reformulaba.
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Las entrevistas que realicé fueron un total de cinco, para la selecciéon de las mismas en un
primer momento identifiqué a las personas que habian manifestado la voluntad de participacién que
en total fueron diecisiete, estas personas habian dejado su numero de teléfono o algin medio para
poder contactarlas; en un segundo momento, realicé un registro de los nimeros y colores que
tenian los cuestionarios; luego, sobre ese total seleccioné al azar ocho personas (para este trabajo
hice una delimitacidn de cinco entrevistas), la seleccién de ocho remite a que cinco personas fueron
seleccionadas como titulares y tres como suplentes, ya que tuve en cuenta la posibilidad que algunas
personas no puedan/quieran participar, si de ese total ninguna persona manifestaba voluntad de
participar iba a realizar un nuevo sorteo con el resto de los nimero que habia sistematizado®®.

En concordancia con lo precedente, a fines de diciembre de 2022 me contacté con las cinco
titulares para preguntales si seguian interesadas en participar de las entrevistas y que estas se iban a
llevar adelante la primera quincena de enero®. En un primer momento, de las cinco titulares una
respondid que si bien estaba interesada en participar, no podia en esas fechas; hubo tres que
manifestaron su voluntad y una no respondié. En un segundo momento, le escribi a dos de las
suplentes, una de ellas reafirmdé su voluntad en participar y de la otra persona nunca obtuve
respuestas. En este momento, la persona que no habia contestado en el primer momento me
comunica su interés de participacién. Luego de este proceso, quedaron constituidas las cinco
personas que iban a colaborar con las entrevistas; de esta muestra, dos eran estudiantes del
Seminario de Tesina y tres de TSyCD. Las entrevistas se llevaron adelante de dos maneras?!, una

presencial y las restantes en forma virtual (por videollamada de WhatsApp y Meet).

19 En Trabajo Social y Construccién Disciplinar, como en el Seminario de Tesina, los cuestionarios estaban
numerados consecutivamente y ambos arrancaban en uno, posteriormente les asigné un color a cada bloque
de cuestionarios. Los de la primera, estaban identificados con verde y los de la segunda con lila. Para el sorteo,
utilicé el nimero y el color de la encuesta que manifestaba la voluntad de participar de la entrevista. En otras
palabras, luego de registrar los nimeros y colores de las diecisiete encuestas que habian manifestado la
voluntad de participar en la entrevista, procedi a realizar el sorteo, luego seleccioné al azar ocho nimeros, de
estos cinco serian titulares y tres suplentes. La sistematizacion de nimero y colores de los cuestionarios me
permitieron, por un lado, que al momento de identificar los nimeros telefénicos sepa en qué bloque de
asignatura buscar y abonando a que dicha busqueda sea mas agil, y por otro lado, me permitid vincular a las
entrevistadas con la asignatura que estaban cursando al momento de la encuesta.

20 A partir de este momento, cuando refiera a cuestiones especificas de las entrevistas las mencionaré en
femenino, ya que, las cinco personas que participaron eran mujeres.

21 A las entrevistadas les consulté qué modalidad les quedaba mas cémoda, puesto que manifesté que no tenia
inconveniente en trasladarme al lugar que ellas desearan. La que optd presencial en ese momento se
encontraba en Santa Fe y el lugar acordado fue mi hogar; mientras las que optaron por la modalidad virtual,
dos son residentes de la ciudad de Santa Fe, una de Candioti y la otra reside en la ciudad de Parana, Entre Rios.
En cuanto a la modalidad virtual, personalmente no me generaba ningun inconveniente ya que tenia una
experiencia previa de entrevistas virtuales; pues en agosto del 2020, habia participado de la experiencia
“Practica de Formacidon en Investigacion para estudiantes: Familias, politica social y ciudadanias. Biografias
santafesinas entre dos siglos.”, organizado por la Licenciatura en Trabajo Social y la Secretaria de Investigacién
de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional del Litoral, y las entrevistas que tuve
que realizar fueron virtuales mediante videollamada de WhatsApp y cada encuentro tuvo una duracion de tres
horas aproximadamente.
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El siguiente punto a tratar es mi segunda unidad de analisis que se conforma por los
programas de catedras del drea curricular de Trabajo Social. La seleccién de dicha area se debe a que
los fundamentos de Trabajo Social

constituyen el eje que sustenta la formacidén de primero a quinto afio, en sus dimensiones

epistemoldgicas, tedrico/metodoldgica y ético/politica, a partir de categorias que dan

cuenta del qué, sobre qué y cdémo: cuestion social, sujeto, vida cotidiana, condiciones de
vida, estrategias de intervencion profesional, derechos humanos y ciudadania; en clave de

construccion socio-histdrica. (Plan de Estudios, 2010, p. 7).

Dicha area esta compuesta por las siguientes siete asignaturas: “Trabajo Social. Su
configuracion como Profesién y Disciplina”; “Trabajo Social. Modernidad e Institucionalidad Social”;
“Trabajo Social. Desafios en el Escenario de la Post-Reconceptualizacién”; “Debates
Contemporaneos del Trabajo Social”; “Trabajo Social y Construccién Disciplinar”; “Trabajo Social,
Organizacion y Gestidn Institucional” y “Trabajo Social y Familia”. Cabe mencionar que la asignatura
de “Trabajo Social. Su configuracién como Profesidn y Disciplina” posee tres comisiones, “Trabajo

III

Social. Modernidad e Institucionalidad Social” tiene dos al igual que “Trabajo Social. Desafios en el
Escenario de la Post-Reconceptualizacién”, el resto de las catedras son de comisidn Unica.

En este sentido, el total de programas analizados se constituyd en once, dicho analisis fue
sobre los programas publicados en las plataformas virtuales (entorno virtual y aula virtual), que no
necesariamente corresponden con los programas aprobados por el Consejo Directivo, durante el aiio
2022. Para obtenerlos, ingresé a la publicacion? en donde comunican las contrasefias de los
espacios virtuales, en relacién a esto hubo espacios virtuales que en el momento en el que ingresé
no tuve acceso o no tenian cargados los mismo. Para poder acceder a esos documentos me
comuniqué con referentes a cargo de las asignaturas. La obtencién de todos los programas se
completé a finales del primer cuatrimestre del afio 2022. Es pertinente indicar que a la hora de
seleccionar los programas decidi que sean los publicados/aprobados en el afio mencionado porque
eso me permitio ensayar algunos didlogos con las manifestaciones de les estudiantes (encuestades y
entrevistades).

Para analizar los programas usé la técnica de andlisis documental, la misma consiste en una
“metodoldgica de obtencién de informacién, que supone por parte del investigador el instruirse
acerca de la realidad objeto de estudio a través de documentos de diferente materialidad (escritos,
visuales, numéricos, etc.)” (Yuni, 2014, p. 101). En este andlisis consideré el lenguaje con el que

estaban escritos, es decir, si estaba incorporado el lenguaje inclusivo, sexista/ genérico masculino,

22 | 3 Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales cuando comienza el cursado publica en su pagina web el listado
de las asignaturas, el espacio virtual que utiliza y su respectiva contrasefa; ademas los centros de estudiantes
replican esta informacion en sus redes sociales.
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no sexista; en cuanto a la fundamentacion, los objetivos y los contenidos de las unidades tuve
presente si se manifiesta de forma explicita la perspectiva de género para el abordaje de los
contenidos, ademas observé el material bibliografico obligatorio (aqui tuve en consideracidén las
femineidades y masculinidades de les autores). Teniendo en cuenta las variables seleccionadas,
realicé una sistematizacion de cada programa en particular y luego, una sistematizacion general; al
registro de estos datos los materialicé en un excel. La triangulacién de datos me permitié efectuar
un analisis de las huellas explicitas e implicitas en didlogo con los datos de las entrevistas, tales
como: si se abordaba la perspectiva de género en una unidad especifica y en donde se encontraba
en la estructura del programa, si se visibilizaba como un tema dentro de una unidad, las referencias
bibliograficas ofrecidas en cada unidad, ademas de aquellas huellas que me permitian inferir un
tratamiento de la perspectiva de género en los programas, ademds de los ejes explicitos, como de
que aquellas huellas implicitas que se podian identificar e inferir sobre la perspectiva de género,
también visualicé, sin ser ejes de andlisis en esta tesina, los materiales bibliograficos
complementarios, modos escriturales de los programas, etc. Es decir, leer los programas en su todo
para luego centrar la mirada en los ejes a analizar.

1.5 Entre el otoiio lluvioso, lapachos y reza Malena, reza*

El sentido de hacer esta parada, es porque entiendo que “estudiamos, aprendemos,
enseflamos y conocemos con nuestro cuerpo entero. Con los sentimientos, con las emociones, con
los deseos, con los miedos, con las dudas, con la pasién y también con la razén critica. Jamas sélo
con esta ultima” (Freire, 2022, p. 26). En ese marco, voy a narrar algunos sentires y vivencias del
trabajo de campo, en otras palabras, plasmar el recorrido que transité. Si bien a lo largo de este
camino hay marcas explicitas de una investigacion implicada la intencién es hacer visible la
afectacién que atravesé y atravesamos les sujetes de esta investigacion; ademds de alterar los
modos en los que he (mos) aprendido y me (nos) han ensefiado a investigar, en este sentido los
feminismo me han enseifado que hay modos otros en donde es posible visibilizar las utopias, los
malestares, las afectaciones que me (nos) atraviesa(n) y dichas manifestaciones no le quitan
objetividad, rigurosidad, seriedad a la investigacién (muy por el contrario).

Cada persona que investiga elabora sus propias hojas de rutas, escribe sus relatos de viajes
como puede o quiere en un contexto determinado, también estan aquelles que escriben de acuerdo
a lo que su lector quiere leer, de este modo es importante subrayar que no existen - desde mi punto

de vista- modos correctos o incorrectos de andar, viajar, es decir, de investigar. En mi recorrido y

23 Esta frase surge en el 2017 a partir de una situacion que vive una madre e hija, pues iban circulando en su
auto y producto de las grandes lluvias las calles se habian inundado. Mientras comenzaban a cruzar por una
calle anegada, la madre le suplica a Dios ayuda y le pide a su hija que comience a rezar. El video se volvio viral y
hasta el dia de hoy se utiliza la frase para situaciones varias.
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como manifesté en la introduccion, la escritura esta realizada en clave del amor y pensamiento
como lo plantea Cano; pues necesito estar en casa y este estar en casa implica sentirme vulnerable,
afrontar los miedos, los obstaculos, bloqueos, dejarme abrazar cuando mi yo puede poco y no se
sostiene a si mismo, como también abrazar a través de la escucha y palabras a esas personas que
son parte de esta investigacidn, a crear lenguajes amorosos.

El trabajo de campo lo comencé a fuerza de voluntad (siempre encontraba algin pretexto para no
empezar) en el primer cuatrimestre del 2022. Como habia que romper la inercia, me propuse
empezar por algo que me resultara facil o mejor dicho que no me implicara nada, algo que resulte
una actividad mecanica. En principio esto no me generd algln sentir porque al ser estudiante de la
unidad de estudio que investigo, sabia en qué lugares buscar los programas (como mencioné en el
apartado precedente). Mas alld de eso, a medida que avanzaba en la busqueda me fui sintiendo
como una invasora digital; se preguntaran ¢por qué?, si bien los programas son publicos esta
sensacion se generd a partir de todos los aportes que me brindaron los textos que lei en el momento
del estado de la cuestidon, como también las vivencias previas a esta investigacidon ( ponencia), en
otras palabras tenia un temor — irracional- a que me vayan a cuestionar mi accionar y tema de
investigacion (algo que jamas sucedid, sino todo lo contrario). Luego de esta recoleccién, comencé a
hacer un fichaje con los ejes que me planteaba para esta unidad de analisis. Los programas estaban
escritos en diferentes ediciones de normas APA, entonces cuando observaba las bibliografias las
referencias que no reconocia, las buscaba por Internet. Pasado ese temor, lo que siguidé fue algo
festivo y con un factor sorpresa que atravesé todo este primer momento de analisis.

En ese proceso me interpelé, en el sentido de que una tiene mucha teoria critica encima,
pero hay légicas que estan encarnadas, tales como: la educaciéon bancaria y la figura que se tiene del
educador en el sentido freiriano; en tal sentido cuando visualicé los modos itinerantes de utilizar el
lenguaje (inclusivo, sexista y no sexista), como también otros detalles de redaccién, me surgieron
una variedad de cuestionamientos que giraban en tono a: si el educador es el que sabe écdmo se va
a equivocar en algunas cuestiones de escritura?, seguidamente pensaba que al igual que yo, les
docentes son humanos y todes podemos equivocarnos al momento de escribir y une nunca sabe en
qué contextos y condiciones escriben, entre otros interrogantes/reflexiones ( sin dudas este seria
otro hermoso tema a investigar).

Este proceso estuvo atravesado por las incertidumbres e inseguridades constantes
provocando un exceso de rumiacién mental que me llevaba a periodos de procrastinacion, esto se
volvid ciclico a lo largo de este viaje. Estos sucesos se agudizaban ante momentos claves, como:
escribir y entregar un capitulo, las confecciones de las guias de entrevista y encuesta, la presentacién

de la encuesta, entre otros.
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Cuando llegd la mitad del afio 2022 me habia encorsetado en miedos, inseguridades, dilemas
tedricos que creia que tenia que gestionar y resolver sola, sin ningln tipo de ayuda o guia. La
estrategia — poco efectiva- que desarrollé para llevar adelante esto fue la lectura -un tanto excesiva-
de textos metodoldgicos, antecedentes, entre otros. En esa montafia rusa, tuve una reunién con mis
directoras y estallé, puesto que veia lo que tenia hecho hasta el momento y era como un
Frankenstein, entonces consideraba que nada de lo que estaba haciendo tenia sentido, que todo
estaba mal, es decir, hubo un quiebre, un “quiebre de una posibilidad, la posibilidad de completar
una accién o alcanzar un destino” (Ahmed, 2021, p.297). En ese sentido, el acompafamiento y
sostenimiento de ellas, como de amigues y algunas intervenciones del equipo de catedra fueron
fundamentales para seguir adelante, ademads de comprender que no hay un solo modo de investigar,
que el andar no es lineal y que era valido sentir todo eso.

Pasaron los momentos de otofios lluviosos, llegd la primavera, sus colores y florecieron los
lapachos; era tiempo de seguir andando. Comencé a pensar las preguntas para la encuesta, aqui los
aportes de mis directoras fueron imprescindibles porque tuve una tendencia marcada (y recurrente)
a ampliar mi objeto de estudio, esto se relacionaba con el exceso de lecturas, cada texto que leia me
parecia brillante. La contribucién de ellas, asi como de mis compafieras de estudio, permitié que
centre las preguntas y que las realice en un lenguaje académico pero accesible; ya que pude
identificar que me habia apropiado de algunos términos y esto generaba cierta dificultad en la
comprension de las preguntas.

Luego de todos los ajustes necesarios era momento de hacer circular la guia. En primera
instancia concurri a la asignatura TSyCD, tenia un poco de nervios porque me suele generar pudor
hablar en publico, ademas de que no estaba segura de como se presentaba la herramienta. Entonces
la presentacidon que hice fue escueta; en ese momento una de las docentes pudo observar mi
falencia e intervino sugiriéndome algunas pautas para que ampliara la informacién que estaba
desarrollando; esto en vez de considerarlo una evaluacion me hizo sentir en casa porque me permiti
aprender en el hacer, es decir, que ahi resignifiqué la frase de que a investigar se aprende
investigando.

En un segundo momento, asisti al Seminario de Tesina; acd tuve emociones encontradas
porque si bien ambas asignaturas eran espacios que habia transitado con anterioridad aqui no me
sentia en casa. La hora previa a la pautada, los niveles de ansiedad comenzaron a aumentar
desmedidamente; para poder bajarlos comencé a escribir todo lo que sentia pero fue en vano,
entonces llamé a una amiga que estaba en la sede para contarle lo que me estaba sucediendo, luego
de varias lagrimas vinieron las risas y charlas con compafieras que hicieron que baje la ansiedad. En

esta asignatura para la presentacion tuve en cuenta los aportes que me hicieron en la asignatura
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TSyCD, mas herramientas que adquiri en un curso de Informe Social; en el medio de la presentacion
vivencié un acompafiamiento por parte de varies de mi compafieres y por las palabras de una de las
docentes. Es oportuno mencionar, que por mi trayectoria educativa en lineas generales conocia a
varies de les participantes de esta investigacién y eso en ningin momento operd como un obstaculo,
sino que posibilité otros didlogos en el marco de las entrevistas.

Luego en el intenso verano santafesino se pautaron las entrevistas. Antes de comenzar con
las mismas, mis compafieras me manifestaron que se sentian nerviosas puesto que algunas de ellas
era la primera vez que se encontraban en una situacién de entrevista, a esos nervios los fuimos
disolviendo con conversaciones diferentes. A lo largo del proceso de entrevistas, ambas partes
ibamos reflexionando sobre diferentes topicos tales como: el lugar que se le asigna a les
investigadores, sobre la categoria trayectorias y cdmo habia sido la mia, sobre el impacto que tuvo
en les estudiantes el transfemicidio de Alejandra Ironici?*, entre otras. En este contexto, luego de
gue quedara claro que a los aportes no los analizaba como “buenos” o “malos”, sino que cada uno
era valioso en si mismo; las conversaciones fluyeron de otra manera, podria decir que las
entrevistadas se “soltaron” y en este soltar la emocidn y la alegria estuvieron presentes. Mas alld de
todo esto, después de las cinco entrevistas y a la distancia, me puse a reflexionar sobre dos
aspectos. En primer lugar, reflexioné acerca de que por mas aclaraciones y problematizaciones que
facilité en el proceso hubo un momento en el que una entrevistada tuvo miedo de decir algo
“erréoneo” y que eso le afectara a su proceso de obtencidén del titulo universitario; entonces le
recordé el contrato comunicativo y hablamos sobre sus implicancias (a todas las entrevistadas les lef
el contrato comunicativo y les saqué todas las dudas que tuvieran al respecto, dudas que no
referian a su participacion sino a cuestiones a pensar en sus procesos de investigacién). El otro, que
cuando al estudiantado se le habilita la escucha atenta y sin cuestionarle/criticarle sus sentires ni sus
posicionamientos, tienen lugar unos procesos de reflexividad importantes con esto me refiero a que
algunas de las entrevistadas manifestaron a que nunca se habian puesto a reflexionar sobre su
trayectoria educativa y la formacidn y que gracias a la entrevistas comenzaron a recordar hechos,
situaciones, personas que abonaron y/o obstaculizaron el aprendizaje sobre la perspectiva de
género, como también manifestaron algunos contenidos que se podrian haber abordado desde
dicha perspectiva a lo largo de la formacion pero que eso no sucedid; ademas, puntualmente a partir

de nuestras conversaciones pudimos analizar y reflexionar sobre posibles estrategias para revertir la

24 Alejandra Ironici es/fue una referente trans en Santa Fe, pionera en conseguir el cambio de identidad de
género en su DNI por via administrativa, a su vez era una inquebrantable luchadora por los Derechos Humanos
para el colectivo trans travesti. Alejandra fue asesinada en su casa el 21 de agosto del 2022, en la ciudad de
Santa Fe por su pareja. Su muerte generd una gran conmocion social.
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situacidn que se abordd en esta tesina. Estas reflexiones se constituyeron mas bien en deseos y
utopias, que en posibilidades concretas que se puedan lograr en un futuro cercano®.

Una vez terminado el trabajo de campo y cuando me encontraba en proceso de un analisis
en profundidad, comenzdé a resonar en mi mente la frase: reza Malena, reza. Tantos datos me
abrumaron, no sabia cdmo comenzar a escribir todo eso. En ese no saber por ddnde comenzar, nos
reunimos con las directoras; ellas desde la amabilidad y ternura que las caracterizan lograron
hacerme reflexionar al respecto porque me habia cerrado en la pregunta ¢y ahora qué hago con
todo esto?, como si no hubiese leido, reflexionado, analizado, debatido en los extensos meses que
llevd el recorrido. Con tantos datos, tenia un sentimiento de extrafiamiento frente a lo que tenia
ante mi; en ese marco los aportes de ellas fueron muy importantes ya que me hicieron conectar
nuevamente con mi proceso y que pueda visualizar todo lo recorrido hasta el momento. Cabe
mencionar que el proceso de escritura del analisis de los datos por momentos se hizo tedioso, otros
hermosos tan hermosos que queria poner todo lo que salié de las entrevistas y la seleccion y recorte
fueron operaciones sudorosas.

Para finalizar, puedo compartir que el proceso no fue facil y se hizo muy extenso en el
tiempo. Mas alla de eso, nadie se salva sole ni escribe sole. Si bien la escritura de este trabajo es a
titulo personal, nunca me senti sola en este proceso y considero oportuno manifestarlo porque
muchas veces insistimos en presentar que el proceso de investigacidn es solitario y en esas palabras
nos olvidamos de las redes de contencién que nos sostienen. Lo maravilloso de todo este recorrido y
como me han recordado mis amigas atletas, que cuando vas en subida con el viento en contra y te
querés bajar porque el corazén y la mente no dan mads, viene un afecto tuyo que se pone a la pary

te motiva para seguir respetando tus tiempos.

% Las reflexiones giraban en torno a diferentes tdpicos relacionados, tales como: la incorporacién de
asignaturas especificas en diferentes tramos de la carrera, los modos de implantacion de la transversalizacion
en todas las asignaturas, modificaciones del plan de estudios. Estrategias de incorporacidén en los primeros
afios, para que los conocimientos de la perspectiva de género se de un modo gradual y progresivo, entre otras.
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Mapa n° 2: Antecedentes e itinerarios tedricos

“(...) La esperanza no apunta solo o siempre hacia el futuro, sino que nos ayuda a sequir adelante
cuando el terreno es dificil, cuando el camino por el que vamos nos hace mds complicado avanzar. La
esperanza nos apoya cuando tenemos que trabajar para que algo sea posible.”

Sara Ahmed, Vivir una vida feminista

2.1. Presentacion

En el presente capitulo daré cuenta del estado de la cuestidn, asi como también del encuadre
conceptual. Por lo que refiere al estado de la cuestién, fueron varies autores que han abonado a la
elaboracion de este; en un primer momento, cuando elaboré el proyecto se sustentd en trabajos
que abordaban las trayectorias de formacién de les estudiantes como también de graduades
universitarios en relacion al género y las sexualidades. Estos aportes me permitieron contextualizar
gue se estaba trabajando en relacidn al género en el dmbito universitario, ademds de poder pensary
problematizar en torno a mi propia investigacion sobre qué queria investigar y cdmo lo iba a realizar.
Por otra parte, utilicé una tesina de grado que trabajaba con las mirada de les estudiantes en
nuestra unidad académica, si bien ese trabajo estaba centrado en otro tema, me sirvié de referencia
para reflexionar sobre cuestiones metodoldgicas, como también profundizé un supuesto, este
consistia en que a medida que les estudiantes avanzan en la carrera se producen modificaciones a
veces sustanciales, en el modo de comprender la realidad y esto se correspondia con los diferentes
conocimientos que van adquiriendo tanto en el dmbito académico como por fuera de él. Este
hallazgo aumentd mi interés por indagar sobre los puntos de inflexidon-ruptura-hitos- bifurcaciones
sobre la formacién en general y sobre la perspectiva de género en particular.

En un segundo momento, luego de un proceso de reflexién en donde me preguntaba qué
textos seleccionar para constituir el estado de la cuestién actual ya que la extensién bibliografica
disponible y leido era abundante, decidi elaborar algunos criterios de seleccién, tales como: que los
escritos sean elaborados por profesionales del Trabajo Social, que aborden la perspectiva de género
y la formacién de grado, el afio de publicacidon y el lugar geografico desde el cual escriben, pues esto
me permitié elaborar una hoja de ruta del tema.

En cuanto al encuadre conceptual, desarrollo las cinco categorias centrales que guiaron este
trabajo; en primera instancia conceptualizo al género, luego me centro en perspectiva de género;
para continuar retomo las conceptualizaciones en torno a la formacién de grado y curriculum, para
finalizar con trayectorias educativas.

2.2. Caminamos, sin pensar en detenernos: hacia un estado de la cuestion
Antes de comenzar con les autores que constituyen el estado del arte, quiero manifestar que

a partir de todos los textos leidos se puede evidenciar que la perspectiva de género/ enfoques de
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género poseen una gran trayectoria tanto a nivel internacional como nacional, en relacién a ello el
retorno a la democracia en 1983 posibilitd didlogos fronterizos y un cruce significativo entre
militancias y academia. En suma, nuestra disciplina (Trabajo Social) posee en el colectivo profesional
precursoras que han planteado sus propios debates relacionados con el género. Mas alld de todas
las fronteras que ha recorrido la perspectiva de género tanto a nivel internacional, nacional,
disciplinar y profesional; pude identificar en les autores leides que existe una coincidencia
relacionada con la identificacién de que aun hay asuntos pendientes en las formaciones de grado en
Trabajo Social. En este sentido, aqui voy a visibilizar dicha coincidencia.

Para iniciar, recupero el trabajo de Rotondi (2016) en el cual reflexiona en torno a la
transversalizacion de los debates de género en las curriculas de Trabajo Social, a partir de la revisién
de sus propias experiencias laborales (docente e investigadora) en la carrera de Trabajo Social de la
Universidad Nacional de Cérdoba. En ese sentido, plantea que es un desafio constante abordar esta
transversalidad, ya que eso implica una revisidn de las practicas docentes y una lectura critica de los
procesos del espacio laboral.

La autora expone tres recomendaciones posibles para problematizar en torno a la
transversalizacion de la perspectiva de género en las curriculas, entendiéndolas, a las
recomendaciones mas bien como pistas.

a) La necesidad de formacidn sobre la problematica y la construccién de un posicionamiento
profesional en el actual contexto social, politico y educativo (la mirada estructural del
problema de la subordinacién de género).

b) La busqueda de una formacién especifica relativa a contenidos conceptuales, actitudinales,
procedimentales que permitan construir propuestas y/ o definir objeto de intervencién para
construir estrategias de intervencion con el enfoque de género (la mirada disciplinar y
construcciéon de aportes particulares).

c) El entrenamiento de una practica profesional que permita debatir las marcas de género en
el hacer y sus marcos (tedricos, ideoldgicos y técnicos). (Rotondi, 2016, p. 90)

En concordancia con lo expuesto, Rotondi (2016) explicita que hay que tener en
consideracion el posicionamiento politico que tienen las curriculas, entendiendo como caracter
politico la mirada que se tienen de les sujetes, las lecturas del contexto, de la estructura social, de la
vida cotidiana, de las relaciones de clase, la mirada del otre, cdmo se plantea el conocimiento, qué
enfoques tedricos-epistemoldgicos proponen las curriculas, entre otros.

Este escrito contribuyé en mi tesina de grado en el entendimiento de que para llevar
adelante la transversalizacion de la perspectiva de género intervienen varias cuestiones a tener en

cuenta: formacién vy actualizacion profesional, los modos en cémo se ensefia lo
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profesional/disciplinar, el caracter politico de las curriculas, como y de qué manera se incorpora el
material bibliografico, entre otras y que estas cuestiones no se dan de un modo natural porque
existen resistencias, ademas habilité pistas para tener en cuenta en el analisis de datos, tales como:
en qué lugar de las curriculas se encuentra el abordaje de género, cdbmo se ha ensefiado la
perspectiva de género, como también a visualizar si el contexto social ha influenciado en las
trayectorias educativas de les estudiante, entre otras.

Para continuar, recupero los aportes de las autoras Carmody et al. (2018). Ellas reflexionan
sobre lo construido y lo pendiente en torno a los enfoques de género en la Universidad Nacional de
Entre Rios (UNER). Las autoras enuncian marcas de origen y de referencia en este proceso de lo
construido y lo pendiente. En este sentido, subrayan que la Facultad de Trabajo Social (FTS) se
constituyd en una referencia en las tematicas de género, por sus extensas trayectorias en docencias,
extensién e investigacion.

En relacién a lo construido las autoras exponen un mapeo de las investigaciones con
enfoque de género en la FTS, asimismo manifiestan la incorporacién de la perspectiva de género en
la formacidn de grado (asignaturas, seminarios), como también en posgrado. La adscripcién a esta
perspectiva se replicd en tesis de grado, posgrados, trabajos finales de especializaciones, de la
misma manera que en innumerables proyectos de extension.

Mas alld de lo construido, las autoras sostienen que un asunto pendiente para la
consolidacidn de la perspectiva de género es la transversalizacién. En este sentido, manifiestan que
es significativo el silenciamiento que sufre la categoria género a la hora de ser abordada en los
contenidos de las distintas asignaturas que componen las curriculas, ademas que el enfoque politico
y tedrico de género se brinda al estudiantado de un modo opcional en la formacién de grado. En
concordancia con lo expuesto entienden que no se puede hacer caso omiso a esta perspectiva, ya
que la ‘cuestiéon de género’ como desigualdad estructural nos permea, se corporiza a nuestros
cuerpos, en nuestras normativas, en nuestras practicas. Su transformacién requiere por lo tanto de
una mirada critica y sélida conceptual, politica y éticamente”. (Carmody et al., 2018, p. 52).

Este escrito me permitié reflexionar acerca de que mas alld de lo construido, de lo
incorporado tanto en las curriculas como en el aprendizaje que adquieren les estudiantes, hay
asuntos pendientes en cuanto al género. En otras palabras, me permitié la interpelacidn en relacidn
a las presencias- ausencias de estos aportes tedricos y como a pesar de las voluntades politicas y
éticas, muchas veces adquiere un caracter subsidiario, opcional en las mallas curriculares. Asimismo,
me permitié problematizar el entrecruzamiento de las trayectorias de militancias con las trayectorias

académicas y ver como producto de este didlogo se generan cambios en las subjetividades.
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Acto seguido, retomo los aportes de Roldan (2020), que presenta en el escrito los resultados
de su tesina de grado. En el mismo trabaja las presencias-ausencias de los Feminismos del Sur en la
formacidn de grado de Trabajo Social de la Universidad Nacional de Mar del Plata. A partir de los
datos obtenidos de sus tres unidades de analisis: estudiantes, docentes y programas de catedras;
puede afirmar que “las presencias de los Feminismos del Sur en el curriculum explicito son minimas”
(Roldan, 2020, p.579), pero mas alla de eso hay un incipiente tratamiento. Ademas, identifica una
gran ausencia de los feminismos en general y en particular de los Feminismos del Sur en la
formacidn de grado de Trabajo Social.

Este trabajo fue importante en esta investigacidn, ya que es el que mads se aproxima a mi
objeto de estudio. La autora trabaja desde el posicionamiento descolonial y los Feminismos del Sur,
mas alla del posicionamiento y recorte realizado por ella, la lectura de este trabajo incidié en varios
aspectos. Generé aportes a partir de autores para la construccion del encuadre conceptual y
relacionados con cuestiones que se vinculan con lo metodolégico, es decir, permitié problematizar
en torno al andlisis documental que me propuse, incorporando aspectos que no habia tenido en
cuenta en un primer momento acerca del lenguaje inclusivo, asi como también favorecid a la
problematizacion sobre las guias de preguntas que realicé tanto en el cuestionario como en las
entrevistas.

Por otra parte, me permitié acercarme de un modo incipiente a los Feminismos del Sur y a
las teorias descoloniales que hasta el momento no conocia y reflexionar sobre que es posible
pensar-hacer-sentir un Trabajo social otro. Esto tuvo repercusiones en mi proceso de iniciacién en la
investigacion, en el sentido de que es posible pensar-hacer investigaciones que se corporizan, es
decir, que lejos de ser neutrales son insoslayablemente implicadas, ademds de algin modo
repercutié para que reflexione sobre la escritura que queria llevar adelante en este trabajo, ya que al
inicio de este proceso no me sentia cémoda con las formas escriturales aprendidas en mi trayectoria,
entendiendo asimismo que los modos de escribir son una apuesta politica y que muchas veces
generan resistencias.

Para continuar con este apartado, prosigo con los aportes de Giribuela (2020) que aborda
ciertas caracteristicas de las disidencias sexuales en Argentina desde tres perspectivas, realizando
una vinculacién con la formacién disciplinar en Trabajo Social, dichas perspectivas son: socio-
histdrica, identitaria y formativa y las analiza a la luz de la nocién de emancipacién, las tres estan
interrelacionadas. Por el tema que me convoca, voy a puntualizar en la perspectiva formativa,
recuperando algunos elementos de la perspectiva identitaria. En cuanto a la perspectiva identitaria,
el autor manifiesta que en Trabajo Social la Unica identidad que se ha abordado como objeto de

estudio es la disciplinar, es decir, la identidad profesional; sin embargo, hoy podria afirmarse que la
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cuestién de la identidad/identidades es una tematica recurrente tanto en la investigacion como en la
intervencion profesional. En cuanto a las personas LGBTQI+%, plantea que se constituyen en
identidades ya que poseen caracteristicas especificas, si bien algunas cuestiones fueron cambiando a
lo largo del tiempo, presentan especificidades propias. En este sentido,

la orientacion sexo-genérica contrahegemonica es un elemento que debe considerarse con

otros, también determinantes, a la hora de pensar en la construccién de identidades, (...) es

decir, cuando la identidad de género no es coincidente con el sexo asignado al momento de
nacer, se requiere de un proceso de emancipacidon que no siempre es sencillo (Giribuela,

2020, p.142).

En relacidn a la perspectiva formativa, el autor analiza las maneras en que se abordan y
omiten los contenidos vinculados con las disidencias sexuales en la formacién de grado de Trabajo
Social, para ello tiene en cuenta dos criterios, uno que refiere a la transversalidad y otro basado en la
particularidad de los contenidos. En consonancia, afirma que la cuestion de género y las disidencias
sexuales estd instalada en la agenda académica hace un largo tiempo. En este sentido, Trabajo Social
no estd exento de estos debates, aunque, si bien tiene una fuerte presencia en dmbito de la
investigacion, no se da del mismo modo en el campo formativo disciplinar, es decir, en las aulas. En
relacidon con eso, cuando se imparten estas perspectivas es por una voluntad politica de quienes
ensefian y no por un requerimiento curricular. Por estos motivos, estas perspectivas se constituyen
en una asignatura pendiente en cuanto al desarrollo exhaustivo, conceptual, actitudinal vy
procedimental.

Ademas de lo expuesto, el autor plantea que existen diversos contenidos tales como: vida
cotidiana, necesidades, cuestidon social, entre otros, que se abordan y analizan en diferentes
asignaturas, seminarios a lo largo de toda la formacidn en donde se plantean diferentes posturas
epistemoldgicas, tedricas y politicas, es decir, se los trabaja en profundidad y esto no depende del
interés de quienes dictan las clases, sino que es parte del curriculum prescriptivo. Si bien el abordaje
en profundidad de estos contenidos se tiene que desarrollar de esa manera porque se constituyen
como centrales para el ejercicio profesional, esto lleva a problematizar la transversalizaciéon, ya que
cuando se discute la misma, el argumento se vuelve selectivo, esto quiere decir que no se aplica a
todos los contenidos por igual sino que su aplicacion es solo para algunos contenidos, mientras que

otros quedan por fuera.

%6 Leshiana, Gay, Bisexual, Travesti/Transexual/Transgénero, Queer, Intersex y el simbolo + refiere las personas
asexuales, demisexuales, pansexuales, entre otras.

27 |as orientaciones sexo-genéricas contrahegemonicas refiere todas aquellas orientaciones que no son la
hegemonia heterocis.
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Este trabajo me resultd significativo, en primer lugar, porque el proceso de tesina atravesé
momentos de luces, de sombras, subidas y bajadas; en ese sentido me encontré con el texto en un
momento de sombra y en subida, entonces echd luz en relacion a querer seguir investigando sobre
el tema. En segundo lugar, los aportes del autor en torno a las identidades sexo-genéricas me
animaron a incorporar las identidades de género en el cuestionario, ya que favorecié a poder
comprender, un poco mas, las implicancias de estas en las disidencias sexuales. Por lo que se refiere
al abordaje de la formacidn, reforzé mi problematizacién en cuanto al curriculum prescriptivo y
proscriptivo, es decir, a las implicancias que tiene lo que esta explicito en las curriculas como lo que
no esta que se constituye como curriculum nulo, como también sus consideraciones en torno a la
transversalizacion; por un lado, porque abond a la comprension de aquellas posturas que no
concuerdan con la transversalizacion de la perspectiva de género y por otro, a identificar cdmo se
manifiesta en las narraciones de las trayectorias educativas de les estudiantes.

Para finalizar, recupero los aportes de Lara et al. (2021). Las autoras en el escrito reflexionan
sobre las concepciones y conocimientos con que les trabajadores sociales abordan problematicas de
género, focalizando en el lugar que ocupan los saberes adquiridos en la formacién de grado. En ese
sentido indagan sobre el lugar que debe reconocérsele a la universidad y especialmente a la carrera
de Trabajo Social como formadora en perspectiva de género y feminismos, como también otros
espacios que faciliten la formacidn de estas miradas.

Las autoras (Lara et al., 2021), a partir de las encuestas realizadas a las profesionales
pudieron observar que, al reflexionar sobre sus trayectorias educativas, mas de la mitad relevadas
no recuerda haber tenido formacién en género mientras que el restante recuerda haber tenido pero
no de un modo transversal, sino a partir de asignaturas puntuales. En ese sentido, todas las
encuestadas consideran importante que la universidad y especificamente la formacién de grado
impartan conocimientos sobre género y feminismo; mientras que algunas entrevistadas
manifestaban que esos contenidos se debian dar de forma transversal, otras exponian que se debian
abordar de un modo especifico, es decir, en asignaturas propias. Pero todas concordaban en la
importancia de la incorporacion de la perspectiva de género en la formacién de grado en Trabajo
Social. Otro dato significativo que exponen las autoras es que por fuera de las instituciones
educativas formales o los espacios laborales las profesiones reconocen el accionar de distintas
organizaciones como de sujetes que propician capacitaciones y reflexiones en torno a la perspectiva
de género y los feminismos, en otras palabras, estos espacios considerados no formales son lugares
en donde se adquieren conocimientos y abonan a una formacién en género. Para finalizar,
manifiestan que “el trayecto universitario es clave para cuestionar las nociones del sentido comun, ir

mas alla de lo evidente y descifrar la complejidad de los procesos sociales” (Lara et al., 2021, p. 92).



38

Este escrito contribuye a mi tesina porque aborda desde las trayectorias educativas y
profesionales la formacién de grado que tuvieron las encuestadas. En este sentido, se puede
visualizar presencias- ausencias en esos procesos formativos y como esto abona o dificulta al
ejercicio profesional. Este articulo me hace problematizar en torno al analisis de datos en lo que
refiere a la existencia o no de materias especificas que aborden la perspectiva de género, también a
poder identificar si les estudiantes consideran que hay correlacidon con los conocimientos sobre
género y el ejercicio profesional.

Para finalizar, cada uno de los textos seleccionados me permitieron identificar que mas alla
del lugar desde ddnde se escriba, el afio de publicacidn, los recorridos de les autores existe una
coincidencia, la misma refiere que independientemente del amplio recorrido que existe en relacion a
los enfoques de género que se materializan en investigaciones, congresos, jornadas debates,
paneles, entre otros; aun podemos identificar asuntos pendientes en las formaciones de grado en
Trabajo Social, si bien existen avances, no son suficiente y esto tiene que ver con la resistencia que
hay para incorporar estos saberes. Todos estos aportes permitieron que reflexione acerca de qué
pasa en nuestra unidad académica respecto a la perspectiva de género, asimismo reforzaron mi
posicionamiento de trabajar con las trayectorias educativas, ya que les estudiantes tienen mucho

para decir respecto de la formacion.

2.3. Entre el género y la perspectiva de género*

Aqui trabajé algunas consideraciones tedricas en torno a la conceptualizacién del género vy la
perspectiva de género, estas tienen sus fundamentos en las teorias feministas; es pertinente
mencionar, que ambas categorias/conceptos son polisémicas y estan en constante revision. Esta
investigacion no estd centrada en identificar y analizar las genealogias de disputas tedricas en lo que
refiere a dichos conceptos, puesto que exceden a los objetivos planteados y a mi recorrido como
investigadora, sino que pretendo trazar algunos recorridos posibles para su comprension.

2.3.1. Posible recorrido en torno al género

La autora Marta Lamas (2013) sefiala que la categoria género encuentra sus antecedentes en
Simone de Beauvoir que en el libro El Segundo sexo (1949) hace la primera declaracion sobre el
género. En este sentido, a partir de las reflexiones que se derivaron de esa emblematica obra se
generaron las bases para las investigaciones feministas posteriores. En concordancia con lo
mencionado, el género como categoria encuentra su auge en el feminismo de los afios setenta en los

paises angloamericanos, luego su circulacion tiene una repercusiéon global; por consiguiente, cuando

28 para mas informacion sobre conceptualizaciones y debates, ver: Dorlin (2009), Lamas (2013), Hawkersworth
(1999), Casal (2022).



39

se lo traduce al espaifiol comenzaron algunas controversias, ya que en el castellano el término
género posee una singular polisemia.

Ahora bien, a partir de la obra de Beauvoir las feministas de los afios ‘60 y “70 identificaron
una potencia en la distincidn entre sexo y género, en donde el sexo seria el atributo bioldgico, es
decir, un atributo dado en donde se hacia la distincién entre macho- hembra, mientras que el género
seria mas bien una construccion social, cultural y simbdlica del sexo; en este sentido, el género se
iria construyendo a partir de los procesos de socializacion que se enmarcan desde el nacimiento y
varian en cada momento histdrico; en otras palabras, la diferenciacion entre sexo y género supone
gue “los cuerpos nacen sexuados, es decir, vienen a este mundo como machos o hembras y que sélo
por un proceso de socializacién, historicamente variable, son constituidos respectivamente como
varones y mujeres” (Mattio, 2012, p.88). Si bien esta conceptualizacidn fue un gran avance para
poder comprender algunas desigualdades, opresiones, sujeciones que sufrian las mujeres, no incluia
a todas las mujeres y generaba nuevas formas de exclusion y jerarquizacién dentro del feminismo.
Esto se debe a lo que Butler denomina como perspectiva heterocentrada, que refiere a que

(1)el binarismo de género - vardon/ mujer- tiene como correlato indiscutible la diferencia

sexual bioldgica - macho/hembra-; (2) hay una relacion causal o expresiva entre

sexo/género/ deseo -si se nace macho, entonces se es vardn, por consiguiente, se desea a

mujeres; o bien, se nace hembra, entonces se es mujer, por consiguiente, se desea varones-;

(3) se propone una coherencia o unidad interna entre sexo/género/ deseo que requiere de

una heterosexualidad estable y de oposicién (Butler,2001 en Mattio,2012, p.89).

Esta perspectiva heterocentrada funciona como una matriz que opera como “un marco u
horizonte en el que los cuerpos son leidos y significados, y a partir de la cual se regulan los modos
disponibles y viables de vivir y actuar como mujeres o como varones” (Mattio, 2012, p. 90). Judith
Butler propone una nueva conceptualizacién del género que es la performatividad del género, la
misma implica que “toda actuacién - performance- de género no es mas que el efecto de un
conjunto de significados establecidos socialmente” (Mattio, 2012, p.91), en otras palabras, la
performatividad refiere a los efectos que produce el discurso en las personas en tanto practica
referencial y reiterada que se da en una sociedad.

Como puede verse, la categoria género, dentro de las teorias feministas, va adquiriendo
diversas conceptualizaciones y difieren unas de las otras porque hacen énfasis en diversos aspectos;
es por esto que se lo puede considerar un concepto poroso, vivo, siempre en revisiéon, lo que no le
quita su potencialidad como categoria analitica que permite analizar, identificar, describir las
desigualdades, opresiones, violencias que de maneras singulares vivimos las mujeres y las

disidencias sexuales. Es decir, el género vino a desnaturalizar lo dado como natural, a cuestionar
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cémo opera en las subjetividades la cisheteronorma?®, a interpelar las concepciones universalistas de
lo que deben significar las feminidades y masculinidades.

Lo que es importante remarcar es que mas alld de las conceptualizaciones feministas a las
qgue se adhiera, el género como categoria analitica ha favorecido a desnaturalizar y cuestionar
aquellas diferencias que se consideraban naturales por el hecho de ser mujer o varén y por
consiguiente cémo vivir las feminidades y las masculinidades, ademas posibilitd escenarios menos
discriminatorios y un horizonte—democratizador respecto a las mujeres y disidencias sexuales,
asimismo propicié una serie de conquistas en materia de acceso a derechos.

Como puede verse, el género no sélo es la construccion social, cultural y simbdlica
establecida sobre la diferencia sexual, asimismo es una categoria analitica que permite mapear,
desnaturalizar, visibilizar las normas que pautan la vida social, poner nombre a las discriminaciones,
violencias y opresiones que genera el patriarcado®. Ademds permite dar cuenta de cémo las
representaciones hegemaonicas y de poder de cada sociedad -en cada momento histérico- organizan
el mundo de la sexualidad, los deseos, los afectos, la subjetividad, los roles sociales, entre otras. Del
mismo modo, posibilita vislumbrar cdmo el discurso produce efecto en los cuerpos y subjetividades
de las personas; esto se debe a que los cuerpos y significados son leidos a partir de una matriz de
inteligibilidad. “De tal modo, aquellos cuerpos, géneros o deseos que transgredan de alguna manera
los modelos regulativos que la matriz impone, estan expuestos a las mas diversas formas de sancion
social - burlas, persecuciones(...) falta de reconocimiento (...), e incluso, la muerte-” (Mattio, 2012, p.
90).

2.3.2. ¢Perspectiva de género?

Aqui conceptualizaré la perspectiva de género y explicitaré la nocién de transversalizacion,
ya que esta es un componente orientado a proponer formas de implementacién de la perspectiva de
género en la formacion profesional. Antes de comenzar con dicho desarrollo, es oportuno mencionar
gue en este trabajo utilizo perspectiva de género y enfoque de género como expresiones sindnimas.

La perspectiva de género se basa en las teorias feministas. Dicha perspectiva, en lineas

generales, es un concepto poroso que posibilita un modo particular de mirar, leer, comprender,

2% Opera fijando roles, conductas e identidades enmarcadas en la heterosexualidad, generando asi juicios de
valor y rechazo hacia otra persona que no se identifique con esta orientacion sexual o identidad de género; en
otras palabras, la cisheteronorma asume que lo “normal” es ser una persona cis (se identifica con el
sexo/género que le fue impuesto al nacer) y heterosexual.
30 En las teorias feministas, se han producido grandes teorizaciones respecto a dicho concepto. En términos
generales se lo puede entender como,
un sistema de relaciones sociales sexo-politicas jerarquicas que crean desigualdad basadas en
diferentes instituciones y en la solidaridad intercalases e intragénero entre los varones quienes como
grupo social y en forma individual y colectiva, oprimen a las mujeres también en forma individual y
colectiva y se apropian de sus fuerza productiva y reproductiva, de sus cuerpos y sus productos, ya sea
con medios pacificos o mediante el uso de la violencia. (Fontenla, 2019, p. 211)
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analizar la realidad social; siguiendo a Levin (2014), consiste es un sistema de conocimiento y como
tal posibilita un analisis critico de la realidad dado que compromete una mirada del mundo mas
amplia, diversa e inclusiva y se sustenta en los Derechos Humanos. Asimismo, permite otras maneras
de nombrar lo ya conocido-lo ya vivido como también hacer manifiesto aquello que se encuentra
oculto y otorgarle significados otros (Lagarde, 1996); a su vez es una herramienta politica que
permite develar las diferencias, desigualdades, ademas de comprender por qué determinadas
situaciones acontecen de una u otra manera y propicia la orientacién de cdmo accionar para brindar
respuestas mas justas (Levin, 2014); en efecto, hace visible cdmo interviene el poder. En
concordancia con lo desarrollado, la perspectiva de género
implica reconocer la diferencia sexual; comprender que en las relaciones de género
interviene el poder (distribuido de manera desigual entre unos y otras, resumido en la nocién
de patriarcado) y que ellas son construcciones sociales e histéricas que impactan en la
subjetividad de las personas y actuan en todas las instituciones y organizaciones de la

sociedad (pertenezcan a las consideradas esferas “publicas” o “privadas”) (Tarducci y

Zelaralldn, 2016, p. 26).

Como se puede observar, la perspectiva de género como sistema de conocimiento es una
categoria analitica pero no se reduce solamente a eso, sino que también es “una estrategia
metodoldgica, un principio ético-politico y un modelo de intervencion social” (Guzzetti, 2021, p. 28).
Al mismo tiempo es un modo de vida, puesto que, siguiendo a Lagarde (1996), cada persona tiene
una concepcién del mundo, de los modos de vivir la vida, de los valores que se adscriben a la
cosmovision de género que se tenga; por lo tanto la perspectiva de género favorece a desandar las
subjetividades, los entendimientos del mundo que fueron adquiridos en el proceso de socializacién.
Por lo tanto, implica una ruptura/quiebre, cambios personales, intimos, una reconfiguraciéon de lo
gue soy-somos; estos cambios no se dan de una vez para siempre, ni son automaticos, pues todo lo
contrario, generalmente se dan de un modo gradual y controversial.

Hasta el momento manifesté las huellas tedricas referidas a género y perspectiva de género.
Para continuar voy a explicitar el concepto de transversalizacidon de la perspectiva de género. Esta
implica “la institucionalizacidon de lineamientos rectores para propiciar y materializar relaciones de
igualdad entre los seres sexuados que, lejos de “compartimentarse” o de restringirse a nichos de
tratamientos especificos (Caballero Alvarez, 2011), atraviesan y permean el tejido del acontecer
universitario” (Carmody et al., 2018, p.50); en otras palabras, la transversalidad es una critica al
androcentrismo y asimismo se establece como un modo de dar respuestas a los fendmenos sociales
que involucra abordajes interdisciplinarios (Morandi y Vilamajo,2010). Para sintetizar, la

transversalizacién implica que los enfoques de género permeen la malla curricular, es decir, que
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atraviesen los planes de estudios y, por consiguiente, a todos los programas de catedras/plan de
trabajo docente y que no quede marginado a buenas voluntades como tampoco al tratamiento
especifico en una asignatura optativa/electiva; al mismo tiempo es una aceptacion, reconocimiento

institucional, académico y una fuerte apuesta ética- politica.

2.4 Adorable puente: formacién y curriculum

Aqui conceptualizaré la formacién de grado de Trabajo Social y el curriculum. Ambas
categorias, como mencioné al inicio del capitulo, se constituyen en mi marco referencial en este
trabajo, puesto que, a mi criterio, no se puede pensar la formacion de grado sin el entendimiento de
las implicancias del curriculum pues en esta intervienen factores y actores que se presentan en una
trama vincular compleja. En este sentido cuando me refiero al Trabajo Social lo entiendo desde un
enfoque de derechos como lo sostiene el perfil profesional, las organizaciones profesionales y las
regulaciones normativas.

2.4.1 Orientacidn sobre la formacién de grado

La categoria formacion, al igual que muchos términos, se la considera polisémica puesto que
aloja una variedad de sentidos, disputas histéricas, politicas y hasta perspectivas contrapuestas; por
ello se la suele adjetivar de diferentes maneras: formacién de grado, formacidon profesional,
formacidn académica, entre otras. La formacidn académica en Trabajo Social implicaria la formacion
de profesionales creativos, criticos y reflexivos, en este sentido se entiende a la formacién como un

proceso potenciador del pensamiento, que en definitiva aporte a la construcciéon de

conocimientos por parte de los alumnos. En este proceso, entonces, la clave no sélo se
focaliza en el aprendizaje de un contenido, sino también en los modos de aprender, de

pensar y hacer. (Cazzaniga, 2007, p. 16).

Siguiendo a la autora, la formacion se constituye en una practica situada que colabora a
preparar profesionales con capacidad intelectual, que respondan con entendimiento y compromiso
al momento de actuar en las problematicas sociales que cada momento histdrico exige. Dicho de
otro modo, la formacién académica configura futuros profesionales que poseen una serie de
conocimientos especificos y practicas de aprendizajes que se brindan a lo largo de varios afos y
culmina esa etapa con un titulo habilitante. A partir de esto, puedo manifestar que la formacion de
grado en Trabajo Social brinda

conocimientos que deben posibilitar el desarrollo de una capacidad intelectual, capacidad de

investigacion e intervenciéon, que permita entender los determinantes histdricos vy

coyunturales que han influido en el desarrollo de la profesidn, la capacidad de insercion

social en la realidad concreta en la que se desarrolla el ejercicio profesional, la capacidad de
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conocer, aprender y comprender las problematicas sociales objeto de la intervencion

profesional (Rozas Pagaza 1990, en Cazzaniga, 2007, p. 16).

La formacién de grado en Trabajo Social en Argentina, posee algunos consensos, estos se los
conoce como: lineamientos curriculares bdsicos, con basico se estd manifestando de aquellos
saberes y problematicas que indefectiblemente deben estar en los planes de estudios de la(s)
carrera(s) de trabajo social, los cuales implican el conocimiento disciplinar y el hacer profesional;
dichos lineamientos se proponen como el punto de partida para la formacidn. En consonancia con lo
desarrollado hasta el momento, es oportuno expresar que la formacidn profesional en Trabajo Social
posee tres dimensiones que se relacionan entre si: ético-politica, tedrica- epistemoldgica y la
operativo-instrumental y tiene como eje estructurador la intervencion social/profesional
reafirmando la unidad conocimiento-accidén, es decir, que la teoria y la practica no se deben

entender por separados®!; estos son algunos de ellos®2.

2.4.2 Sentidos sobre el curriculum
Cuando se plantea la nocién de curriculum se puede visualizar que existe un consenso en el
campo de las pedagogias criticas. A continuacién, para introducirme a la cuestion del curriculum voy
a retomar a Alicia De Alba (1995), quien plantea que este es
la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, habitos)
gue conforman una propuesta politico-educativa pensada e impulsada por diversos grupos y
sectores sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a
ser dominantes o hegemodnicos, y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacion.
Sintesis a la cual se arriba a través de diversos mecanismos de negociacion e imposicion
social. Propuesta conformada por aspectos estructurales-formales y procesales-practicos, asi
como por dimensiones generales y particulares que interactian en el devenir de la curricula
en las instituciones sociales educativas. Devenir cuyo caracter es profundamente histérico y
no mecanico y lineal. Estructura y devenir que conforman y expresan a través de distintos
niveles de significacion. (p. 59-60)
En este sentido, me interesa el curriculum en su caracter situado como fuente de elementos
culturales, ya que esto implica que los mismos no son neutrales, ni ahistoricos, sino que producen y

transmiten visiones del mundo en las cuales convergen diferentes intereses. En esta linea los

31 | a relacién teoria-practica es uno de los grandes debates que se dan en Trabajo Social y existen diferentes
posicionamientos al respecto. Si bien estos debates se retoman a lo largo de la formacidn y se ensefian desde
el didlogo entre este binomio, como retomaré en las reflexiones finales, es posible sefialar que de acuerdo al
imaginario estudiantil en la actualidad aun permea y se sostiene esta escision entre teoria y practica.

32 para mayor informacién se pueden consultar los documentos de discusién de la Federacién Argentina de
Unidades Académicas de Trabajo Social (FAUATS) , como también en Acevedo, y Fuente.(2013).
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curriculum también producen ausencias y presencias, es decir, se elige qué se incorpora, qué no y
cémo se incorpora lo que se introduce, estos tienen un componente fuertemente politico y dan
cuenta del estado de debate vigente respecto de un campo profesional disciplinar.

Las curriculas de las licenciaturas en Trabajo Social estructuran y condicionan la realidad de

cada aula, la identidad estudiantil y docente, la apropiacion/construccién de determinadas

formas de dar sentido a la profesidn, la particular manera de significar al otro de la
intervencién, la conceptualizacion de fendmenos politicos que atraviesan el ejercicio

cotidiano de la profesién (Hermida, 2014, p. 329).

Al respecto, Hermida (2014) retoma los aportes de Eisner (1979) sobre curriculum explicito,
implicito y nulo para vincularlos con los términos prescriptivos y proscriptivos. En relacion al
curriculum explicito, Hermida (2014) seiala que son todos aquellos contenidos que se expresan
explicitamente en los documentos, es decir, todo aquello que esta escrito, que por esto se suele
remitir como curriculum prescriptivo; en tal sentido cuando se los analiza es posible identificar las
perspectivas o enfoques que posee un plan de estudios o los programas. En cuanto al curriculum
implicito, es aquel que se conoce como oculto, es decir es el que opera en un contexto determinado
pero no se expresa publicamente; este incorpora “aquellos contenidos que se persiguen, que se
ensefian y que se aprenden sin estar abiertamente explicitados”(Hermida, 2014, p. 334), asi como
las relaciones que se dan, casi siempre asimétricas, entre docentes y estudiantes en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, los modos de evaluar, las expectativas que se dan entre les sujetes del
proceso educativo, entre otras. Finalmente, el curriculum nulo es aquel que estd conformado por
todo aquello que no se ensefa, en esta linea, es aquello que se proscribe.

Aquello que la escuela no ensefia “puede ser tanto o mas importante que aquello que

ensefia” (Eisner, 1979: 83 en Silva Avila, s/d). El curriculum nulo tiene segin Eisner dos

dimensiones: 1) los procesos intelectuales que la escuela deja de lado, y 2) los contenidos o

asignaturas que estan ausentes en el curriculum explicito. (Hermida, 2014, p.334).

Para concluir, retomé dichos aportes pues me permitieron visualizar y comprender que
aquello que no estd dicho, incorporado como contenido o que no se manifiesta en las
fundamentaciones, evaluaciones, material bibliografico, en los objetivos de trabajo y de formacién
también es parte del curriculum y que detrds de cada ausencia hubo una decision, pues todos ellos
transmiten visiones del mundo. El curriculum nulo tiene como potencial la interpelacién a la
formacion de grado puesto que posibilita identificar los silencios, las rupturas, como también aquello

gue no se estd ensefiando.
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2.5. Qué ves; cuando me ves: trayectorias educativas

La categoria trayectoria se constituye como polisémica pues acoge diferentes acepciones y
se la emplea en diferentes disciplinas. En este sentido, en este trabajo retomé la categoria
trayectorias educativas proveniente del campo de la Educacion.

Para introducir(nos) al concepto, podemos sefialar que una trayectoria es “un camino que
se recorre, se construye, que implica a sujetos en situacion de acompafiamiento” (Nicastro y Greco,
2012, p.24); ademas en cada organizacidén educativa cada sujete se vera entramado e interpelado
tanto por la biografia personal como también por la cultura, historia y los componentes cotidianos
de cada institucién y organizacién. Esto hace que la expresidon de cada hecho educativo asuma
diferentes rasgos, pero que presentan algunas regularidades segun la organizacién.

En concordancia con lo expuesto, las trayectorias educativas también permiten considerar y

reconocer todos aquellos ambitos formativos por los cuales se van conformando las

biografias y los recorridos de los estudiantes (el primer trabajo, variadas experiencias
laborales, actividades y participacidn politica, permanencia en instituciones educativas no
formales, entre otras). Estas trayectorias educativas hacen referencia al conjunto de todos
aquellos condicionantes (experiencias, saberes, etc.) que inciden en el recorrido de los

sujetos por las instituciones. (Bracchi, 2016, p. 7).

Como puede verse, en este trabajo hablo de trayectorias educativas en plural puesto que
considero que no es posible pensarlas en singular y por consiguiente tampoco entenderlas como
homogéneas, lineales o considerar que se replican en todes les estudiantes del mismo modo. Se
trata de un camino que se recorre y se va construyendo en el acontecer universitario en el que
influyen diferentes ambitos formativos que intervienen en las biografias del estudiantado. Ademas,
trabajar desde esta categoria posibilita la comprensidon de cdmo se ponen de manifiesto las formas
de actuar, sentir, las expectativas y valores que se tienen, como también los modos de concebir la
sociedad y las implicancias de les sujetes dentro de ésta. Todavia cabe sefialar que, en las
trayectorias, en algunas ocasiones, aparecen puntos de inflexion, rupturas, bifurcaciones, hitos que

originan cambios significativos en la vida cotidiana de las personas (Genolet et al. 2009).
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Mapa n° 3: En los pasillos de Trabajo Social se comenta

Caminamos aunque sea con miedo.
Caminamos sabiendo que no hay verdades universales pero con la conviccion
de que nuestras pequefias narraciones sentipensadas
traspasan las ausencias, las aulas, los pasillos.
Caminamos entre utopias y recortes.
Caminamos entre dudas, pero con la certeza que la formacion puede albergar
a todes, como también conocimientos mds justos, democrdticos e igualitarios.
Caminamos porque al fin de cuentas la formacion es un viaje.
T. Michu, Relatos de viajes®.
3.1 Presentacion

Este mapa sin imaginarlo se termind constituyendo en la ruta 40, tanto por su extensidn
como por sus paisajes. Aqui se encuentran las huellas de conocimiento construido a partir del
trabajo de campo y que dieron sustento empirico para el logro de los objetivos.

En una primera parada de esta “ruta” presentaré una caracterizacidon de les estudiantes
encuestades, a partir de una sistematizaciéon de los datos sociodemograficos y las trayectorias
educativas que emergen. Asimismo, recupero a partir de las encuestas y de las entrevistas, las
miradas de les estudiantes sobre la perspectiva de género, trayectorias educativas y formacién de
grado.

En una segunda estacidn, analizaré los programas del drea de Trabajo Social de acuerdo a las
variables ya sefaladas y en didlogo con los aportes de les estudiantes recabados en las entrevistas
realizadas.

En la tercera parada, compartiré los datos de las entrevistas semi-estructuradas realizadas,
recuperando los puntos de inflexion en torno a la perspectiva de género en las trayectorias
educativas que les estudiantes identifican. Para finalizar, manifiesto los aportes obtenidos a partir de
las entrevistas que refieren a las presencias- ausencias de la perspectiva de género en la formacion

de grado.

3.2 Recorriendo los pasillos para (re)conocernos. Primera aproximacion analitica

Comenzaré por referir a una primera caracterizacion de les estudiantes encuestados, lo que
me permitié tener un primer acercamiento a la poblacidon estudiantil que fue participe de esta
investigacion, es decir, siguiendo a Bracchi (2016), me permitié reconocer todos aquellos ambitos de
formacién (formal/informal) que van moldeando-subjetivando las biografias y los recorridos que
realizan les estudiantes como las experiencias laborales, actividades y participacion politica, entre

otras.

33 Este escrito lo elaboré a partir de los sentires y reflexiones del trabajo de campo; el mismo surge a partir de
la rumiacion constante de como arrancar a escribir el capitulo de analisis.
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La poblacidn estudiantil encuestada fueron estudiantes avanzades de la carrera que se
encontraban cursando TSyCD y Seminario de Tesina en el afio 2022, y el nimero total de respuestas
fue de cuarenta y dos. La seleccién de ambas asignaturas se debe a que corresponden al segundo
ciclo (5to afio) por tal motivo les estudiantes han recorrido gran parte del plan de estudios y en
muchas ocasiones el Seminario de Tesina es la Unica materia que les queda por cursar*. Los ejes que
estructuraron a la encuesta fueron: datos sociodemograficos, perspectiva de género y trayectorias
educativas, formacion de grado y participacion en diferentes espacios.

En esta parada, presento una sistematizacidn de los datos sociodemograficos, los cuales me
permitieron conocer e identificar cdmo estaba conformado el grupo estudiantil que participd.

Para la confeccidn de este inciso de la herramienta tuve como base el Documento de trabajo
INDEC n°25, a tal efecto las opciones de respuestas eran: mujer, mujer trans/travesti, varén, varon
trans/ masculinidad trans, no binarie, otra, prefiero no contestar; la orientacion sexual no se
contemplaba en la encuesta, dicha aclaracién corresponde a que incorporé la denominacién varén
gay ya que el estudiante hizo la observacidn en el cuestionario entregado y por las respuestas
posteriores que realizé puedo deducir que es por una reivindicacidon politica, ya que pensar “la
construccion de una identidad signada por la orientaciéon sexo—genérica diferente de la asignada
por default social, la heterosexual, es en si mismo un acto de emancipacién” (Giribuela,2020, p.142).

En relacién con la identidad de género, como puede verse en el grafico N2 1, estda compuesta
por el 86% de mujeres, un 7 % varones, 2% otra, 2% no binarie, 2% vardn gay, por lo que refiere a

mujer trans/travesti y varén trans/ masculinidad trans es de 0%.

NO BINARIE PREFIERONO OTRA VARON GAY

2% CONTESTAR 2% 2% INDENTIDAD DE GENERO

VARON TRANS/ 2%
MASCULINIDAD

TRANS = MUJER

0% N
VARON ’ MUJER TRANS/ TRAVESTI

7% )
> = VARON
MUJER TRANS/
TRAVESTI = VARON TRANS/ MASCULINIDAD
0% TRANS
NO BINARIE

= PREFIERO NO CONTESTAR

OTRA

Grdfico n°: 1. Identidad de género. Fuente: autoria propia, en base a encuestas. Datos expresados en porcentajes.

34 Nuestro plan de estudios permite, a partir de las correlatividades y su disefio que les estudiantes podamos
transitar la formacién a criterio de cada une y la aprobacién de la tesina de grado no se constituye como la
ultima asignatura, es decir, les estudiantes nos podemos recibir con otras materias aunque, en lineas
generales, por los tiempos que lleva el proceso de escritura termina sucediendo que el Seminario de Tesina sea
la ultima asignatura.



48

Ademds de la identidad de género, el resto de los datos que componen el eje
sociodemografico me permitié observar la heterogeneidad de la poblacion estudiantil que fue parte
de esta investigacion. En este sentido he podido identificar a partir de las encuestas que en torno a
algunas trayectorias se puede diferenciar lo que Terigi*® (2014) denomina trayectorias tedricas y
trayectorias reales; en relacion a la primera, son aquellas en donde el recorrido se realiza en una
sucesién lineal prevista por el sistema educativo en los tiempos marcados por éste. Aqui les
estudiantes ingresan a una edad establecida, transcurren las asignaturas del modo esperado y tienen
una duracién estandarizada, en otras palabras, es el recorrido esperado segun lo plantea el sistema
educativo, en los tiempos que este estandariza, ademads estas trayectorias se vinculan con los
supuestos didacticos y pedagdgicos que se establecen en los curriculums. Las trayectorias reales, por
otra parte, son aquellas que contemplan las discontinuidades y rupturas, pues los itinerarios de les
estudiantes no siempre siguen el surco disefiado por el sistema. En estas trayectorias se puede
observar como elles llevan adelante sus recorridos académicos y que estos estan atravesados por
diferentes circunstancias y decisiones. En este sentido, en los estudios universitarios “aln se espera
que las trayectorias sean tedricas y entonces los dispositivos institucionales funcionan de ese modo”
(Quiroga et al., 2020, p.417). Siguiendo a las autoras, se espera que les estudiantes cursen todas las
asignaturas, las regularicen, promocionen y transiten las materias necesarias para entender las que
siguen. Las trayectorias tedricas distan mucho de lo que sucede en las aulas, como expondré a

continuacion.

En cuanto a las edades de les estudiantes, estas van desde los 22 a los 44 afios, a esta
diversidad de edades las sistematicé en diferentes rangos etarios. Para esto tuve en cuentas aquellas
edades que se acercaban a las trayectorias tedricas, es decir, que habian ingresado con 18 afios y
llevaron la carrera en los tiempos estipulados, para luego elaborar rangos que se vayan distanciando
de este ideal de trayectorias ( Ver grafico n°2). En este sentido, el 38% de estudiantes se encuentra
dentro del rango de las edades de 22 a 23 afios, grupo que perteneceria a las trayectorias tedricas,

mientras el 36% se encuentra en el rango de 24 a 27 afios y el 26% entre los 28 y los 44 afios.

35 Flavia Terigi, en sus diversos escritos habla de trayectorias educativas entendiéndolas como aquellos
recorridos que hacen les sujetes en un sistema escolar y los vincula con las expectativas que presume el disefio
de dicho sistema. En concordancia con eso, la autora, encuadra a estas trayectorias educativas en el nivel
primario como secundario, sin embargo a partir del uso de la analogia es posible pensar las trayectorias
tedricas y las trayectorias reales en el sistema universitario.
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m22-23
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Grdfico n°: 2. Edades de estudiantes. Fuente: autoria propia, en base a encuesta. Datos expresados en porcentajes.

Por lo que refiere a los afios de ingresos de les estudiantes a la Universidad, estos van del
2007 al 2021 (el ingreso ultimo se debe a un cambio de unidad académica), como puede verse en el

graficon® 3.

ANO DE INGRESO

2007 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2021

Grdfico n°: 3. Afio de ingreso. Fuente: autoria propia, en base a encuestas. Datos expresados en nimeros.

Aqui se puede contemplar que los afios 2017/ 2018 poseen el mayor nimero de estudiantes
ingresantes con once cada uno, estos afios con mayor cantidad de ingresos serian los que se acercan
a las trayectorias tedricas mencionadas anteriormente. Luego va descendiendo a partir del 2016 con
seis, 2013/14/15 con tres estudiantes cada uno y 2007/2021 con un estudiante. A partir de las
edades y los afos de ingreso puedo inferir que al estudiantado participante le lleva como minimo
entre seis-siete afios y como maximo diez afios terminar la carrera. Las personas que ingresaron en
el ano 2018 llevaban la carrera al dia, pero esto no significa que se reciban en los cinco afos
estipulados por el plan de estudios, puesto que de veintitrés estudiantes que cursaban la asignatura
TSyCD, el 61% no cursaba el seminario de Tesina, mientras que el 39% si y como mencioné
anteriormente estas son anuales en 5to afo. Esta aproximacion al cdlculo del tiempo minimo vy
maximo que le lleva a les estudiantes la carrera tiene como finalidad contextualizar por qué

sostengo que en la Licenciatura en Trabajo Social de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la
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Universidad Nacional del Litoral, no existen (en el periodo de estudio de esta investigacion)
trayectorias tedricas en el sentido exacto de su definicidn, sino un acercamiento a esta.3®

Ademas de lo expuesto, otra variable que tuve en consideracién fue si habian estudiado una
carrera previa, en este sentido mas de la mitad (el 62%) respondié que no, mientras que el 38%
respondid que si. Aquelles estudiantes que estudiaron otras carreras previas, manifestaron que la
dejaron en los primeros afios o en los Ultimos afios, en este sentido las diferentes carreras que este
grupo de estudiante transité se compone de la siguiente manera: 57% Abogacia, 19% Psicologia, 6%
Medicina y 2% otras carreras (Ing. Quimica, Prof. Historia, Ciencias Politicas).

Por otra parte, indagué sobre el lugar de procedencia. Les estudiantes son mayoritariamente
de la provincia de Santa Fe (tanto de la ciudad de Santa Fe como de otras localidades del Gran Santa
Fe); seguido se encuentra Entre Rios (Parana y también ciudades de diferentes puntos de la
provincia), luego se referencia la provincia de Cérdoba (una localidad al Noreste) y Salta (Suroeste).

Como sefialaba lineas arriba, a partir de toda esta informacidn pude visualizar Ila
heterogeneidad estudiantil puesto que hay estudiantes que ingresaron con la edad esperada y
transcurrieron hasta la cursada de TSyCD en los tiempos establecidos, pero también estan quienes
presentan discontinuidades y/o rupturas en sus itinerarios universitarios, es decir, no siguen el
camino establecido por el sistema. En la unidad de estudio de esta investigacién las trayectorias
tedricas dificilmente se concretan como tal por las cuestiones que manifesté al inicio del apartado,
como también se da la situacidn de les estudiantes que trabajan, tienen personas a cargo, entre
otras ocupaciones que implican tiempo y dedicacion.

En concordancia con lo anterior, otro eje que tuve en consideracion para este acercamiento

fue la participacion en espacios intra/extraacadémicos (ver grafico n°4):

PARTICIPACION EN ESPACIOS INTRA/EXTRAACADEMICOS.

m S|

= NO

Grdfico n°: 4. Participacion en espacios intra/extraacadémicos. Fuente: autoria propia, en base a encuestas. Datos
expresados en porcentajes.

Como se puede observar el 68% contestd que si, mientras el 32% que no. Por lo que se refiera a los

espacios de participacion estos se conforman de la siguiente manera (ver grafico n° 5):

36 La duracidn de la carrera es un tema de investigacién en si mismo, que en este trabajo no se abordara
exhaustivamente, como mencioné su finalidad es la contextualizacidn. Sin embargo, dicho tema se puede
abordar en futuras investigaciones.
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Grdfico n°: 5. Espacios de participacion. Fuente: autoria propia, en base a encuestas. Datos expresados en porcentajes.

De este modo se puede visualizar que el 27% corresponde a la militancia social, el 27% participa en
proyectos de extension, el 23% en otras actividades, mientras el 7% en politica partidaria, el 7%
investigacion, el 5% en actividades culturales y el 4% en actividades religiosas. En relacién a esto, el
50% manifesté que el involucramiento en los espacios de participacion fue activamente, el 32%
moderado, el 4% leve y el 4% restante no contesté.

En resumidas cuentas, este acercamiento a les estudiantes me permitié identificar cdmo se
compone y el porqué de la heterogeneidad asi como también aproximarme a aquellos recorridos
gue transitaron desde el ingreso a la carrera de Trabajo Social, ya que como mencioné al inicio, estas
participaciones me permitieron reconocer los diferentes dmbitos de formacién que inciden en las
trayectorias estudiantiles. Este ¢quiénes son y qué hacen?, favorecié a contextualizar el resto de las

respuestas que brindaron en la encuesta.

3.2.1 Entre el pasillo y el aula: debatiendo entre compaiieres

Precedentemente (re)conoci a les estudiantes de esta investigacion. Aqui trabajaré con las
miradas que elles tienen acerca de la perspectiva de género en la formacidn de grado a partir de sus
trayectorias estudiantiles. Para ello, tuve en consideracion los ejes que inclui tanto en la encuesta
como luego en las entrevistas: por un lado, perspectiva de género y trayectorias educativas y por el
otro, formacién de grado; en este sentido analizo los datos obtenidos en ambas técnicas, es decir,
los datos cuantitativos y cualitativos obtenidos de las encuestas y los cualitativos de las entrevistas.

En relacidn al primer eje: perspectiva de género y trayectorias educativas, les pregunté en la
encuesta acerca de si escucharon hablar de la perspectiva de género en algun espacio académico y
en qué espacios; si cursaron alguna asignatura que aborde expresamente la perspectiva de género;
cuando se encontraron por primera vez con los estudios de género o los feminismos y una breve
informacién de ese encuentro y, por ultimo, si recordaban algin texto/video/marcha entre otras que
haya sido significativo en sus trayectorias para comprender/valorar/ profundizar la perspectiva de

género en Trabajo Social y en la vida cotidiana de las personas.
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En cuanto a si escucharon hablar de la perspectiva de género en algun espacio académico, el
95% respondié que si y un 5% que no. En esta primera instancia estos porcentajes resultaron
significativos, ya que me permitieron visibilizar una presencia de la perspectiva de género en la
formacién de grado; esto se constituyd en un punto de partida/base para andlisis posteriores. No
obstante, cuando tuvieron que especificar en qué espacios habian escuchado sobre la perspectiva de

género las respuestas fueron muy diversas (ver grafico n° 6)

Ambito de la FCIS
Asignaturas especificas
M Asignaturas generales
M Aula
M Bafios
M Charlas propuesta por el centro de estudiantes
M Charlas propuesta por la carrera
M Debates con campafieres
M Espacio taller
21; 29% M Espacio trabajo de campo
Espacios de investigacion social
M Jornadas académicas (congresos, foros,etc)
Material de estudios
M Pasillos/ patios
M Posteos web
Proyectos de extension

Espacios en donde se escuché hablar de Persp. de género.

Grdfico n°: 6.Espacios en donde se escuchd hablar de perspectiva de género. Fuente: autoria propia, en base a encuestas.
Datos expresados en porcentajes.

Como se puede identificar y siguiendo los porcentajes de mayor a menor valor, los espacios en
donde mayormente escucharon hablar de perspectiva de género fueron las asignaturas generales en
un 21,29%, entre las que fueron reconocidas se encuentran: los Trabajos Sociales (I, II, lll, IV, V,
aunque también hicieron hincapié en IV y V), Antropologia, Salud Mental, Salud Publica, Sociologia
(General y Contemporanea), Epistemologia, Etica, Trabajo Social y Familia y el Seminario de

Ambiente y Sociedad. Luego le siguen las asignaturas especificas®” en un 17,23%, que se componen

37E| Reglamento de Carreras de Grado de la Universidad Nacional del Litoral en su articulo 19 plantea que
Se denominan asignaturas obligatorias aquellas cuyos contenidos son considerados imprescindibles
para la formacién del estudiante. Son asignaturas optativas aquellas que se eligen dentro de un
conjunto finito de alternativas establecidas en el curriculo. Son asignaturas electivas aquellas que el
estudiante puede seleccionar mas alla de los contenidos establecidos dentro del curriculo pudiendo la
eleccién recaer en asignaturas de Planes de Estudios de otras carreras universitarias. (Res.”C.S”.
266/97).

En este trabajo, las asignaturas obligatorias son las que denomino generales, mientras que las especificas son

las electivas y/o optativas.
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por las optativas y las electivas; las nombradas aqui fueron: el Seminario de Feminismo y Trabajo
Social, Género y Derecho, Seminario Relaciones de género: Problematizaciones desde los
Feminismos y el Trabajo Social®® y Criminologia.

Luego con un 7,10% se encuentran las jornadas académicas (congresos, foros, etc).
Seguidamente con un 4,5%, se encuentran los debates con compafieres, los pasillos/ patios y el aula;
por lo que refiere a dichos espacios es pertinente subrayar lo siguiente: por lo que refiere al aula,
fueron les estudiantes que lo identificaron de ese modo, en este sentido hago una diferenciacion
con las asignaturas ( generales y especifica) porque entiendo que el aula es “un territorio de
intervencién particular, de creacion de propuestas pedagdgicas sobre un saber/hacer profesional;
aulas atravesadas por las desigualdades de nuestros tiempos y colmadas de las diversidades de
quienes las habitamos” (Becerra, 2020, p.7). En cuanto a los pasillos/patios y debates con
companieres, no resulta significativo en cuanto a porcentaje, pero luego cuando triangulo con los
datos de las entrevistas estos adquieren otros significado.

En menor reconocimientos con un 2,3%, estan las charlas propuestas por el centro de
estudiantes, por la carrera, ambitos de la FCJS (constituida por la carrera de Abogacia Y Trabajo
Social, ademas Trabajo Social comparte asignaturas con Abogacia.), espacios de Investigacidn Social
(proyectos de investigacién y tesinas). Como también el espacio taller, que de acuerdo con el plan de
estudios constituye la “instancia de resignificacion del trabajo en el espacio de campo, donde entran
en juego las diversas experiencias, miradas y lecturas, favoreciendo la construccion colectiva del
conocimiento, promoviendo un pensamiento critico ante la complejidad social” (Plan de Estudios,
2010, pp. 13-14). En suma, también se encuentra dentro de este porcentaje el espacio de trabajo de
campo y/o los centros de practica, que, tomando aqui también el plan de estudios, se refiere al
“espacio de formacién que posibilita transitar experiencias en potenciales ambitos de intervencién
profesional. Es un espacio que genera condiciones especificas de la intervencién profesional” (Plan
de Estudios, 2010, p. 14). Para finalizar, se mencionan en un 1,1% los bafios, materiales de estudios,
posteos web y proyectos de extension.

Respecto al abordaje explicito de la perspectiva de género en alguna asignatura cursada; por
un lado, el 66% respondié que si. Sefialando mayoritariamente a materias especificas (optativas y
electivas, tales como: Seminario de Feminismo y Trabajo Social, Género y Derecho — estas fueron las
mas nombradas-, Seminario Relaciones de Género: Problematizaciones desde los feminismos y el

Trabajo Social, Criminologia y Feminismos en el ambito de la Salud). En menor medida se

38 En Ia licenciatura, hasta el momento de redaccidn de esta tesina, no existen dos seminarios optativos sobre
género-feminismos; el seminario Relaciones de Género estuvo en vigencia hasta inicios del 2018 y luego por
decisiones politicas-econdmicas lo retiraron de la oferta académica de los seminarios. Luego en el afio 2018
y/o 2019 incorporan el seminario de Feminismos y Trabajo Social, ya que el cuerpo estudiantil demandaba
tener un seminario de género/feminismos.
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identificaron materias de cursado obligatorio (Antropologia, Epistemologia, Etica, Seminario de
Ambiente y Sociedad, TSyCD, Trabajo Social y Familia, Sociologia de las Sociedades Contempordaneas,
Trabajos Sociales y Seminario de Disefio de Tesina).

Dichos datos son significativos, ya que los abordajes transversales de la perspectiva de
género se obtuvieron en las asignaturas especificas y estas las elijen les estudiantes de acuerdo a sus
intereses e inquietudes por lo tanto puedo inferir que consideran indispensable el conocimiento de
la perspectiva de género en su formacion y que al no ser suficientes los contenidos que se brindan
en las asignaturas obligatorias recurren a dichas materias. Por otro lado, el 34% respondid no haber
cursado alguna asignatura que aborde explicitamente la perspectiva de género.

El siguiente punto a tratar es: cuando se encontraron por primera vez con los estudios de

género o con los feminismos. Ver graficon® 7.

ENCUENTRO CON LOS ESTUDIOS DE GENERO

NO RECUERDO QUE ESE
ENCUENTRO HAYA SUCEDIDO
2%

ANTES DE LA NO RECUERDO QUE ESE ENCUENTRO
CARRERA DE TS HAYA SUCEDIDO

PREFIERO NO 16%

RESPONDER B ANTES DE LA CARRERA DE TS
2%

M EN LA CURSADA DE LA CARRERA TS

W PREFIERO NO RESPONDER

EN LA CURSADA DE OTRA
LA CARRERA TS
77%

Grdfico n°: 7. Encuentro con los enfoques de género. Fuente: autoria propia, en base a encuestas. Datos expresados en
porcentajes.

Como se puede observar, de acuerdo con el 77% de les encuestades fue durante la cursada de la
carrera de Trabajo Social, mientras el 16% sefiala que se encontré con los enfoques de género antes
de la carrera, el 2% no tuvo ese encuentro aun, 2% prefirié no responder y el restante 2% opté por
otra. Aqui es posible ensayar la hipdtesis de que transitar la carrera de Trabajo Social abona a que les
estudiantes cambien los modos de comprender/analizar la realidad social en general y en particular
con la perspectiva de género, es decir, que la formacién de grado colabora a que existan puntos de

inflexion/ bifurcacién en lo que respecta a la perspectiva de género.
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En concordancia con lo precedente, y haciendo énfasis en cémo se habia dado el encuentro
con las enfoques de género y/ o feminismos, fue posible identificar hubo puntos en comun entre
algunas manifestaciones, otras se diferenciaban. A su vez, varias respuestas estdn enmarcadas en
algunas asignaturas mencionadas con anterioridad, a partir de esto puede visualizar cdmo les
estudiantes van construyendo su camino y cdmo interactlan los espacios curriculares vy
extracurriculares, asi mismo como los contextos epocales han incidido en esos encuentros.

Les estudiantes encuestades manifestaron que dicho encuentro se dio a partir de espacios
intra-académicos como extra-académicos. En relacién con estos Ultimos se mencionan las marchas
de Ni Una Menos, 8M, los debates sobre la Interrupcidén Legal del Embarazo (ILE/ aborto), las
marchas del orgullo, militancia sobre la Ley de Matrimonio lgualitario, la Ley Micaela, Diplomaturas,
espacios laborales, grupos de militancia.

Mientras que en los espacios intra-académicos, salieron con mayor frecuencia el dmbito
general de Trabajo Social y en ese contexto por un lado se encontraban las asignaturas generales y
especificas a las cuales hice referencia anteriormente. En relacidon al marco de las asignaturas
generales, hubo encuestades que expresaron que la perspectiva de género se manifiesta
indirectamente, ademds de que siempre se menciona a la perspectiva de género pero nunca se
destina un momento de explicacién, ya que muchas veces se considera que por estudiar Trabajo
Social se sabe todo y se dan por sentados muchos conocimientos. Por otra parte y siguiendo con
dichos espacios, otra cuestién que se manifestdé marcadamente fueron las charlas con compafieres/
amigues, esto fue significativo en muchas trayectorias educativas pues los debates y reflexiones
sobre la perspectiva de género salian luego de una marcha, de algun debate que hubo en el espacio
aulico, por un texto, femicidios, entre otras. Luego también manifestaron que los grupos de
militancia estudiantil favorecieron a la compresidén y valoracion de la perspectiva de género tanto
para la formacién como para la vida en general; otros espacios son los centros de prdcticas (espacio
trabajo de campo).

Para finalizar, recupero los datos obtenidos en la encuesta sobre materiales (textos, videos,
entre otros) y eventos publicos (marchas, pafiuelazos, manifestaciones, etc) que fue significativo
para comprender/valorar la perspectiva de género en los debates de Trabajo Social y en la vida
cotidiana de las personas, es decir, si fueron momentos, recursos, espacios que tuvieron incidencia
en la formacion como Trabajadores y Trabajadoras Sociales. Ver grafico n°® 8.

RECUERDOS SIGNIFICATIVOS PARA VALORAR,COMPRENDER LA PERSPECTIVA DE

GENERO EN LOS DEBATES DE TRABAJO SOCIAL.
[N NO = NO RESPONDIO

%
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Grdfico n°: 8. Recuerdos significativos para valorar, comprender la perspectiva de género en Trabajo Social. Fuente: autoria
propia, en base a encuesta. Datos expresados en porcentajes.

Como puede verse, el 72% respondiod que si, el 26% que no y el 2% no respondié. En cuanto
a las personas que respondieron que si, los recuerdos fueron variados pero con algunas tendencias

marcadas como se verse en la imagen N2 1.

Imagen n°: 1. Huellas que tuvieron implicancias en las trayectorias educativas. Fuente: autoria propia, en base a encuesta.
Imagen: nube de palabras, datos expresados en palabras recurrentes.

En este sentido se pude visualizar que mencionaron especialmente a las marchas de Ni Una Menos,
8M, Legalizacion del Aborto (ILE), del Orgullo; luego se encontraban los libros, les autores
identificades fueron: Butler, Rita Segato y publicacién de la organizacidn Mala Junta; los espacios de
militancia tuvieron una presencia notoria; a su vez, las charlas con compafieres y referente gremial;
como también, las jornadas académicas, aqui mencionaron encuentros y ponencias; asimismo el
femicidio de Micaela Garcia y la Ley Micaela; ademas se identificaron los espacios laborales. Otras
huellas que tuvieron implicancias fueron videos, tales como: transversalidad, epistemologia
feminista, el género como construccién social, testimonios de personas trans, stand up de
interseccionalidad; en suma, las practicas académicas y los posteos web tuvieron repercusién.

En cuanto a las marchas, tanto en las encuestas como en las entrevistas, les estudiantes
manifestaron que antes de la facultad no frecuentaba esos espacios (por venir de poblados chicos en
donde no se realizaban marchas o estas no tenian un impacto social) y que hacerlo fue significativo
porgue esto fue un quiebre importante y un cambio de mirada, ademds que pudieron visualizar los
diferentes modos de vivir el género, asimismo permitié vislumbrar las implicancias de la perspectiva
de género, tanto en su proceso de formacion porque les permitié interpelarse y ampliar la mirada
por ejemplo: en cuestion de derechos, a desnaturalizar el binomio genérico varéon-mujer, como
también reconocer orientaciones sexuales por fuera de la heterosexualidad, es decir, transitar la

Universidad, por ende, la formacion de grado en Trabajo Social les posibilitd conocer y transitar
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otros espacios extraacadémicos que favorecieron a la interpelacion tanto de los contenidos
desarrollados en el espacio académico, como también en su vida cotidiana; pues les permitid
desnaturalizar situaciones aprendidas en los procesos de sociabilizaciéon anteriores a su ingreso a la
Universidad.

Por otra parte, (siguiendo los datos de la encuesta) los espacios laborales colaboraron a
comprender mas ciertos contenidos curriculares; en cuanto a los posteos web (redes sociales)
abonaron a la reflexién y toma de posicionamiento en relacion al género y los feminismos. Es
importante subrayar y como venia haciendo referencia, que estas implicancias dejaron huellas en las
trayectorias estudiantiles, puesto que, tanto en la encuesta como en las entrevistas pude identificar
que las situaciones mencionadas, posibilitaron la reflexion sobre la importancia de la perspectiva de
género en Trabajo Social, ya que no puede pensar intervenciones profesionales sin estos
conocimientos.

En relacidn al otro eje de la encuesta: formacién de grado. Indagué sobre algin contenido
central o transversal de la formacidn que se haya abordado desde la perspectiva de género. En este
sentido las respuestas brindadas, como puede verse en el grafico n° 9, refieren que el 52% fue
negativo, el 38% positivo y un 10% no respondid, si bien este porcentaje es menor pero resulta
significativo, porque en acuerdo con lo que dijo una entrevistada “los silencios dicen mucho”

(Entrevista n°2, Enero del 2023).

Recuerdo de alglin contenido central que se haya abordado desde la perspectiva de género.

us|
mNO

Sin respuesta

Grdfico n°: 9. Recuerdo de algun contenido central que se haya abordado desde la perspectiva de género. Fuente: autoria
propia, en base a encuesta. Datos expresados en porcentajes.

A partir de los datos descriptos anteriormente y como identifique anteriormente existe una
presencia de la perspectiva de género en la formacién de grado y que esta se brinda en asignaturas
especificas y generales (obligatorias), asimismo los diferentes espacios que hacen a la vida
universitaria de les estudiantes abonan al reconocimiento e incorporacién de dicha perspectiva. Pero
en cuanto a los contenidos centrales/ transversales de la formacion de Trabajo Sociales como:
cuestién social, vida cotidiana, necesidades, intervencién profesional, sujeto, entre otras; puedo
inferir que no tienen un abordaje transversal desde la perspectiva de género a lo largo de la
formacion.

En el marco del 38% que respondid recordar contenidos centrales de la formacion que se

haya abordado desde la perspectiva de género, las respuestas fueron variadas, asimismo pude
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identificar que hubo algunas dificultades de interpretacién de la consigna de la encuesta vy
posteriormente en la entrevista. Como también que algunos contenidos identificados como

centrales/ transversales se abordan en algunos afios o en asignaturas generales y/o especificas, por

ejemplo: Trabajo Social | y V, Politica Social, Seminario optativo de Vejez, entre otras; es decir, no
son temas transversales en la formacion. Aqui vale hacer una aclaracién en relacién a esto que
identifico como una dificultad. A lo largo de la puesta en acto de las dos técnicas, no pude vislumbrar
si dicha dificultad se correspondia a un error como investigadora, puesto que al estar inmersa en el
tema y a partir de las teorias que dieron sustento a esta investigacion, poseia el conocimiento e
identificaba cuales son algunos de los contenidos centrales que dan sustento a la formacion de
grado (los mencionados con anterioridad — vida cotidiana, cuestién social, etc.-) y por lo tanto, daba
por sentado que les estudiantes iban a comprender la pregunta. O puede corresponder a dos
cuestiones: una de ellas, refiere a que a lo largo de la formacidn los contenidos se desarrollan desde
otras perspectivas tedricas y por lo tanto a la hora de recordar se producia en desconcierto, dudas,
silencios. Otra de las cuestiones, aludo a que les estudiantes no reconocen a mencionados
contenidos como centrales y que esos dan sustento a la formaciéon y por consiguiente, la pregunta,
habilito a que respondan lo que elles creian y/o mencionaran temas que les interesaban. En relacion
a esto Ultimo, puedo estimar que tiene vinculacién a los modos en cémo se ensefan los contenidos
disciplinares. Pero mas alla de todo lo expuesto, y por los tiempos mismos de la investigacion, no fue
posible volver sobre esta dificultad.

Retomando la respuesta de aquellos contenidos que si se abordaron explicitamente desde la
perspectiva de género y como mencioné recientemente, las respuestas fueron muy variadas; en este
sentido las agrupo en dos grandes grupos. Por un lado, se encontraban los contenidos tales como:
marcas de origen ( feminizacion de la profesidn), intervencion profesional, complejidad, historia del
Trabajo Social, las pioneras, familia, vejez, neoliberalismo, politicas sociales, politicas publicas de
cuidado, tareas de cuidado, trabajo doméstico, salud, educacién, habitat (en relacion a las tres
ultimas sefialadas entiendo que se refieren al espacio taller, si bien actualmente no se divide en
tematicas dicho espacio, sigue operando de un modo implicito esa distribucién). Por otro lado, se
encuentran las asignaturas, libros, perspectivas tedricas, etc., como: Criminologia, Seminario de
Ambiente y Sociedad (acd aclaran que se aborda un tema particular desde la perspectiva de género),
Sociologia General y Sociologia de las Sociedades Contemporaneas, Antropologia, Epistemologia,
Investigacion Social, perspectiva descolonial (Hermida y Meschini), el libro de Estela Grassi ( La mujer
y la profesién de la Asistencia Social), Segato, Butler; del mismo modo expusieron como contenido el
acceso al trabajo y algunos espacios publicos, ademas se menciond un aumento en la incorporaciéon

de autoras femeninas en los programas de catedra, desde el ano 2018.
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A partir de estas respuestas, ademas de lo precedentemente mencionado; estimo que los
contenidos centrales/ transversales en la formacion de grado se corresponde en lineas generales, a
gue no fueron abordados desde la perspectiva de género y por lo tanto, esto se constituye en una
ausencia. Mientras que aquellos contenidos, libros, asignaturas que mencionaron fueron los
significativos en las trayectorias de les estudiantes para comprender la perspectiva de género y
relacionarlas con el futuro ejercicio profesional.

A continuacién voy a analizar las respuestas al ultimo interrogante del eje formacién de
grado de la encuesta, que consistido en qué contenidos centrales de la formacion de Trabajo Social
deberian ser abordados con una mirada de género y su fundamentacién. En este sentido, hubo una
tendencia marcada en relacidn a que la perspectiva de género tendria que ser transversal al plan de
estudios, es decir, expresaron que todas las asignaturas que componen al plan se tendrian que
abordar desde dicha perspectiva y no sea algo espontdneo. Algunas justificaciones de la importancia
de la transversalidad refieren a que: la universidad/ la academia puede potenciar las miradas desde
la perspectiva de género, que la misma es mas que un modo de abordar los conocimientos pues
debe comprenderse que es algo a aprender e incorporar en el pensamiento critico. Asimismo que el
género atraviesa a todas las problematicas sociales, en este sentido es fundamental en la disciplina
porque los objetos de estudios e intervencién la requieren.

Ademas de las respuestas anteriormente mencionadas, hubo fundamentaciones que no se
centraron en contenidos, propiamente dicho, sino que refieren a la importancia de la incorporacién
de la perspectiva de género en diferentes asignaturas, practicas académicas, como también
focalizaron en temas que son relevantes, para les encuestades, estudiar en la formacion desde
dichos conocimientos, entre otras cuestiones. Para la incorporaciéon y sistematizaciéon de la
diversidad de respuesta, elaboré una tabla en funcidn de los datos obtenidos. En ese sentido, en el
lado izquierdo se encuentran las dimensiones que construi a partir de la focalizacién que se daban
en las respuestas y en el lado derecho, la identificacion y fundamentacion®®. Mejor dicho, la tabla
sistematiza espacios, temas, que les encuestades, consideran importantes que se trabaje desde la
perspectiva de la perspectiva de género. En suma a todo lo expresado, estas respuestas estarian

visibilizando presencias y ausencias de la perspectiva de género en la formacién. Ver tabla n° 1.

3 Para ilustrar, se preguntaba, siguiendo el criterio de la persona que respondia qué contenido central de la
formacién de Trabajo Social deberian ser abordados desde la perspectiva de género y su fundamentacién. En
ese sentido, las respuestas se constituian en: todos, violencia de género, educacién sexual integral, Trabajo
Social V haciendo hincapié en las pioneras, esta bien como lo vemos, entre otros.
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Asignaturas ® Todos los Trabajos sociales porque permite identificar, analizar y construir las
problemdticas desde una mirada integral y compleja. Ademas que en estas asignaturas
permitiria la incorporacion continua puesto que se menciona en muchos espacios pero
nunca se profundiza esta perspectiva. Asimismo se menciona que en estas asignaturas se
carece de perspectiva de género y disidencias sexuales.

. Epistemologia para lograr un marco tedrico y metodoldgico.

. Salud publica.

. Salud Mental.

. Economia.

. Politica social.

. Del primer ciclo, seria ideal que expliquen de que se trata en un lenguaje entendible.

. Investigacidn Social porque para pensar en ella se tiene que tener incorporada la
perspectiva de género.

Categorias/ Temas . Intervencién profesional porque aborda el quehacer profesional, como también sus
dimensiones, puesto que no se puede pensarlas sin perspectiva de género.

. Complejidad.

. Interdisciplina.

. Violencia de género.

. Desigualdad de género en el dmbito académico.

. Educacion sexual integral.

. Politicas publicas.

. Cuidado.

. Pioneras del Trabajo Social.

. Ni idea. La perspectiva de género es una mas de las muchas que existen para analizar el
fendmeno de la violencia en general.

. Los contenidos en general estdn bien planteados.

] Siempre estuvo presente esta mirada.

. Estd bien como se la desarrolla.

Practicas académicas . En estos espacios muchas veces se visualizan desigualdades de género.
. Ausencia de practicas en organizaciones LGTBIQ+.
. Porque no es un conocimiento que se aborde en profundidad

Aprendizaje . Modos de escribir y nombrar
. Aprender por qué de las desigualdades de género.

Tabla n°: 1. Sistematizacion de lo que les estudiantes expresan que se deberia abordar desde la perspectiva de género.
Fuente: autoria propia, en base a encuesta.

En base a los datos de las encuestas, es posible realizar una sintesis de lo trabajado hasta al
momento. En suma, el 66% de les encuestades manifestaron haber cursado asignaturas que aborden
especificamente la perspectiva de género en sus programas, dicho porcentaje se compone
mayoritariamente por las asignaturas especificas y en menor medida por las generales. Por otra
parte, el 77% de les estudiantes se encontraron por primera vez con los estudios de género o
feminismos durante la cursada de la carrera. De este modo es posible afirmar que la formacién y
acontecer de la vida universitaria tiene una alta incidencia en lo que respecta al género y los
feminismos; ademds de lo curricular se pudo observar que estos espacios dialogan con las
actividades extraacadémicas. En otra linea, el 72% del estudiantado recuerda algun material o
evento publico que han abonado a una mayor comprensién de la perspectiva de género en los
debates del Trabajo Social, como también en la vida cotidiana de las personas.

Por otra parte, el 52% del estudiantado no recuerda haber abordado algin contenido central
de la formacién desde la perspectiva de género. A partir de los datos obtenidos en esta pregunta
puedo apreciar que, si bien hay una incidencia de la perspectiva de género en la formacién, no se

manifiesta de igual modo en los contenidos centrales y transversales de la carrera como ser: vida
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cotidiana, necesidades, cuestién social, entre otros; ademas cabe agregar que esto podria estar
manifestando una ausencia curricular. En ese mismo contexto, les participantes ante la pregunta qué
contenidos se deberian abordar desde la perspectiva de género, manifestaron de un modo
recurrente que deberia ser transversal al plan de estudios, en otras palabras, que dicha perspectiva
tendria que estar incorporadas a todas las asignaturas que componen la formacidn de grado; otra
recurrencia, fue intervencidon profesional y sus dimensiones, complejidad, interdisciplina, entre
otras. Asimismo, algunes manifestaron cuestiones que se vinculan con el qué, cdmo se ensefa la
perspectiva de género, como también asuntos relacionados a determinadas asignaturas, practicas
académicas, entre otras.

A partir de todo lo desarrollado hasta el momento, voy a realizar algunas consideraciones
gue considero relevantes en cuanto a cémo se manifiesta la perspectiva de género en la formacion
de grado, las mismas estan fundamentadas por los datos brindados en las encuestas y entrevistas.
Por lo que se refiere a las asignaturas generales, puedo sintetizar que las tuvieron mayor incidencia
fueron: Antropologia (asignatura de primer afio), Epistemologia (materia del tercer afio), Trabajo
Social y Familia y TSyCD (ambas pertenecen al quinto afio). Luego, por lo que refiere a la
Investigacion Social, se encuentran el Seminario de Disefio de Tesina (cuarto afio) y Seminario de
Tesina (quinto afio); aqui les estudiantes sefialaban que los conocimientos adquiridos sobre la
perspectiva de género, se daban por las diferentes investigaciones que llevaban adelante sus
compaiieres, es decir, dichas asignaturas no impartian sus contenidos tedricos- practicos desde los
enfoques de géneros. Asimismo, otras asignaturas generales que tuvieron incidencia fueron Etica
(quinto afo) y Seminario de Ambiente y Sociedad (tercer afio), por lo que refiere a ambas
asignaturas la perspectiva de género no se brindaba en un modo transversal en los programas, mas
bien se incorporaba la problematizacién de la perspectiva a partir de un texto puntual sobre un tema
especifico y el posterior debate en el aula.

Por otra parte, pude identificar el rol protagdnico que adquieren les estudiantes en cuantos
facilitadores para el aprendizaje de la perspectiva de género, esto fue un hallazgo en el proceso
puesto que la relevancia que adquieren elles, no era una hipdtesis de la cual partia, y, en el proceso
del andlisis de datos, especificamente la encuesta, tampoco se vislumbraba una preminencia. Dicho
rol protagdnico, me permite inferir, que hay una ausencia ademas de que les estudiantes consideran
transcendente que los conocimientos de género se impartan a lo largo de la formacién. Si bien en
porcentaje, en el marco de la encuesta, representaba el 4,5% los debates con compaiieres,
patio/pasillos y el aula. En el contexto de las entrevistas esto adquiere una gran notoriedad, ya que,

en mayor o menor intensidad salieron en las cinco.
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Por lo que refiere al espacio aulico, las entrevistadas manifestaban que el estudiantado era,
principalmente, el que promovia que un tema se analice o se piense desde la perspectiva de género;
en otras palabras eran elles los que le daban esa “vuelta de rosca”, asimismo reconocian, que en
lineas generales, les docentes en sus espacios tenian predisposicién a que se surgieran intercambios
sobre la perspectiva de género en relacidon al tema que estaban desarrollando, como también a
partir de algin suceso que generaba conmocién social nacional o local, por ejemplo: el
transfemicidio de Alejandra Ironici; en suma, vale decir que les docentes no obturaban los debates
sobre la perspectiva mencionada.

En cuanto a los debates entre compafieres y los pasillos/patios, siguiendo a las
entrevistadas, manifestaban que después del cursado de alguna asignatura, evento publico, algin
trabajo practico, luego de retirarse de los centros de practicas, entre otras situaciones; quedaban
con “mucha informacidn en la cabeza” (Entrevistada n°1, 7 de enero del 2023) y esto habilita a que
sigan problematizando e interpeldndose, es decir, que seguian “rosqueado” sobre alguna situacién
en particular. Asimismo, las conversaciones entre compafieres dentro de algin espacio académico
han favorecido para el aprendizaje de la perspectiva de género, de este modo lo expresaba una
entrevistada” bueno después de las catedras como te digo capaz "che no entendi esto”, qué quieren
decir sobre (...)?”(Entrevistada 5, 30 de enero de 2023), y entre elles se explicaban aquellos
conocimientos que no se llegaban a comprender, puesto que en el recorrido por su formacién,
siempre se encontraban con algin compafiere que tenia militancia feminista y/o estaban inmersos
en las implicancia de los enfoques de género, como también eran les impulsores de debates dentro

del espacios académicos.

3.3 ¢Contradicciones amigables?: didlogos entre lo escrito, recortado, las buenas voluntades y las
miradas de les estudiantes. Un andlisis de los programas del area del Trabajo Social

En esta estacion analizaré la otra unidad de analisis que son los programas de catedra del
area curricular de Trabajo Social. La eleccién de la misma parte de la base de que los fundamentos
de Trabajo Social, siguiendo al Plan de Estudios, son el eje que respalda la formacién de primero a
quinto afio, teniendo en cuenta las dimensiones ético-politica, tedrica- metodoldgica vy
epistemoldgica. Asimismo, entiendo, que en dicha drea se produce y reproduce la construccién
disciplinar. Esta area estd compuesta, como ya desarrolle en el mapa metodoldgico, por: “Trabajo
Social. Su configuracion como Profesion y Disciplina”; “Trabajo Social, Modernidad e
Institucionalidad Social”; “Trabajo Social. Desafios en el Escenario de la Post- Reconceptualizacién”;
“Debates contemporaneos del Trabajo Social”;” Trabajo Social y Construccidn Disciplinar”; “Trabajo

Social, Organizacidn y Gestidn Institucional” y “Trabajo Social y Familia”.
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Los aspectos analizados en ellos refieren al lenguaje utilizado: genérico masculino, no sexista
e inclusivo. En cuanto al genérico masculino lo entiendo siguiendo al Consejo Interuniversitario
Nacional (CIN) como aquel que

produce ambigliedades y confusiones que pueden dar lugar a una posicidn de subordinacion

o devaluacién semantica de lo femenino y, ademds, produce determinados efectos en la

distribucién histdrica de los roles y las relaciones entre varones y mujeres en la sociedad.{...)

Un lenguaje que toma como norma y medida de la humanidad solo a una parte de ella (lo

masculino) ayuda a que persista en el imaginario colectivo la percepcién de que las mujeres

son subsidiarias secundarias y prescindibles (2021, pp. 4-5).

Con respecto a lo que refiere al lenguaje no sexista es un “tipo de expresidon que apunta a
revertir una situacion discriminatoria y de ocultamiento de la mujer debido a su forma, es decir, a las
palabras o a las estructuras elegidas” (CIN, 2021, p 4). La utilizacién de este lenguaje promueve la
visibilizacion de las mujeres en el discurso, ademas de que evita las ambigiiedades de determinados
mensajes. Mientras que el lenguaje inclusivo es aquel que

objeta al androcentrismo y la construccién binaria en el lenguaje (...) el lenguaje inclusivo

apela a mostrar la diversidad de géneros y a oponerse binarismo establecido por el género

gramatical — mediante el uso de la x, @ o e- (...). Por otra parte, hay que dejar en claro que el
lenguaje inclusivo en términos generales puede implicar el uso de términos que respetan
una perspectiva de derechos y evita formas discriminatorias para referirse a diferentes

grupos en situacién de vulnerabilidad. (Tosi, 2019, pp. 3-4).

El resto de los aspectos que tuve en consideracion refieren a la fundamentacién, objetivos y
las unidades. En estas dimensiones consideré si se explicitaba la perspectiva de género — o no- y por
ultimo la bibliografia. Aqui pretendo identificar si existen rasgos androcéntricos en el material
obligatorio ofrecido (en cuanto a la presencia de masculinidades y femineidades), no si les autores
trabajados en sus escritos abordan un enfoque de género; en relacidn a esto lo incorporé a partir de
los datos que surgieron en el trabajo de campo con les estudiantes (encuesta y entrevista).
Asimismo, entiendo que la identidad sexo-genérica del autore no implica que necesariamente sus
escritos se aborden desde alguna perspectiva tedrica especifica.

El andlisis documental se constituyd en un desafio; por una parte, porque los curriculum se
constituyen en un proceso complejo puesto que no son neutrales, ni ahistéricos, sino que transmiten
y producen visiones del mundo en el cual convergen diferentes intereses. En otras palabras, los
programas de catedra representan

una seleccién arbitraria dentro de un universo posible, en este sentido ponen de manifiesto

con el recorte realizado determinadas visiones del mundo. Los programas son regulados por
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los planes de estudios de las carreras en las que estan insertos y al mismo tiempo son

reguladores de la accidn en tanto explicitan las perspectivas y opciones de les docentes para

el desarrollo de la ensefianza (Attardo et al., 2020, p. 25).

Los planes de trabajos docentes, son lo que en el apartado tedrico (2.4.2) manifesté como
curriculum explicito. Por otra parte, al triangular con los datos obtenidos de las entrevistas y
encuestas me posibilitd indagar sobre el curriculum implicito.

En cuanto al lenguaje utilizado en los programas es pertinente mencionar que al momento
del andlisis pude identificar que algunos planes de trabajo a lo largo del mismo fueron cambiando el
lenguaje utilizado. Para poder tabular y acercarme del modo mas fehaciente a lo expresado decidi
que el lenguaje que mas se utilizaba a lo largo del programa era el que cuantificaba. Por otro lado,
aunque va en consonancias con lo recientemente mencionado, refiere a que incorporé la forma
impersonal porque en dos programas era lo que prevalecia, pero cuando no era posible esta
utilizacion un equipo de cdatedra utilizé el lenguaje no sexista y el otro la generalizacidon en
femenino*®. Por consiguiente, los resultados obtenidos en relacién al lenguaje utilizado se

constituyeron en los siguientes (ver gréafico n° 10):

Lenguaje utilizado

m MASCULINO

m NO SEXISTA

m INCLUSIVO
IMPERSONAL

Grdfico n°: 10. Lenguaje utilizado. Fuente: autoria propia, en base a los programas de cdtedra. Datos expresados en
porcentajes

Como puede observarse, del total de los onces programas analizados, el 27% utiliza el genérico
masculino, el 37% no sexista, el 18% el lenguaje inclusivo y el 18% restante el impersonal. Visibilizar
en qué lenguaje estan escritos los programas parte del entendimiento de que los curriculos son,
siguiendo a Alba (1995), la sintesis de elementos culturales, puesto que conforman una propuesta
educativa que la elaboran personas cuyos intereses son diversos y contradictorios; asimismo algunos
tienden a ser dominantes o hegemodnicos y otros tienden a oponerse. Ademas de que en el
“castellano el género porta siempre una carga sexuada, aun cuando remite a objetos y no sélo a

sujetos; y en tal sentido determina campos significantes en tanto reproduce estereotipos sexistas y

40 Este equipo de catedra realizé una fundamentacién tanto de utilizacidon de la forma impersonal, que aludia a
evitar los sesgos de género y en cuanto a las generalizaciones en femenino atiende a que el espacio aulico
existe una feminizacién del estudiantado.
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relaciones de género androcéntricas” (Enrico, 2019, p 183). En este aspecto trabajado y a partir de
los datos obtenidos, puede inferir que algunos programas a partir de la utilizaciéon de determinados
lenguajes abonan a espacios menos hostiles y mdas habitables “en tanto practicas linglisticas que se
traducen a los vinculos del espacio social compensando diferentes relaciones de fuerza vy
configuraciones multiples del sentido” (Enrico, 2019, p. 183).

En lo que respecta a la fundamentacion, objetivos y unidades, la presentacion de los datos se
configura a partir del afio y ciclo en que se encuentren las asignaturas en el plan de estudios.
Siguiendo al Plan de Estudios (2010), las asignaturas del primer ciclo (1° y 2° afio) tienen la
intencionalidad de situar a les estudiantes en los debates de las ciencias sociales en general y del
Trabajo Social en particular teniendo en cuenta los aspectos éticos/politicos y tedricos/
epistemoldgicos, asimismo los contenidos desarrollados en este ciclo tienen como horizontes las
discusiones de la Modernidad en clave de rupturas y continuidades. Mientras que las asignaturas del
segundo ciclo (3°, 4° y 5° afio), hacen énfasis en las tendencias e interpelaciones profesionales en el
marco de los contextos contemporaneos, asimismo involucran el entendimiento disciplinar
incorporando los debates de modernidad/posmodernidad como también de las transformaciones
de la cuestidn social, teniendo en consideracién los procesos de globalizacién que impactan
localmente. A continuacidn compartiré el analisis del primer ciclo:

e Trabajo Social. Su configuracion como profesion y disciplina. Comisién A. Afio lectivo: S/D.

Lenguaje utilizado: genérico masculino. Perspectiva: histdrica, relacional y dinamica.

En relacién a la fundamentacion, no plantea de modo explicito un abordaje de la perspectiva
de género. Esta ausencia se replica en los objetivos que se propone la catedra. En relacidn a los
contenidos abordados en las unidades tampoco observo una manifestacién evidente en cuanto al
abordaje o problematizacion desde dicha perspectiva; aunque puedo inferir que cuando se trabaja el
tema de las precursoras (Richmond, Hill, Adams) y las marcas de origen de la profesién en cuanto a
la “condicién de subalternidad y la cuestion de género” (Ibarra et al., Programa de catedra, S/D, p. 4)
pueden estar abordando estos temas con autores que problematicen desde un enfoque de género.

e Trabajo Social. Su configuracion como profesion y disciplina. Comisidon B. Ao lectivo: S/D.

Lenguaje utilizado: inclusivo. Perspectiva: socio-histérica e interseccional.

En cuanto a la fundamentacién, objetivos y las unidades que trabajan entiendo que lo
trabajan desde una perspectiva de género, si bien no lo expresan en esos términos uno de los
enfoques que trabajan es el interseccional y este es un aporte de los feminismos negros. A su vez el
equipo docente, manifiesta huellas visibles de reivindicacién tanto para las precursoras como para
les otres de la intervencion, en efecto exteriorizan que “recuperamos y reivindicamos el rol que

tuvieron las mujeres llamadas “pioneras” en la lectura de la cuestidn social, [y a] (...) les otres de la
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intervencidn profesional: la mirada interseccional” (Benassi et al., Programa de catedra, S/D, pp. 2-
6), ademas manifiestan que van a trabajar sus contenidos desde una lectura critica de las relaciones
de poder.
e Trabajo Social. Su configuracién como profesién y disciplina. Comision C. Afio lectivo: 2022.
Lenguaje utilizado: genérico masculino. Perspectiva: historica.
En lo concerniente a los puntos de andlisis no se exhibe de modo explicito un abordaje de la
perspectiva de género. Uno de los contenidos bdsicos para primer aiio son las figuras precursoras del
Trabajo social, en relacion a ello puedo hipotetizar que al trabajar con “precursores/as del trabajo

Ill

social” (Papili et al., Programa de cdtedra, 2022, p. 3) puede haber una problematizacién en cuanto
al género.
e Trabajo Social, Modernidad e institucionalidad social. Comisién A. Afo lectivo: 2021.

Lenguaje utilizado: genérico masculino. Perspectiva: de género en clave histdrica.

Con referencia a la fundamentacion el equipo de cdtedra manifiesta que todos los ejes a
trabajar durante el afio se hardn desde una perspectiva de género, puesto que entienden que dicha
perspectiva permite la comprensidon de la realidad social en donde se ponen en juego las
desigualdades de poder “oprimiendo a mujeres, nifias, a disidencias sexuales y de género. Incorporar
estas luchas no es mas que entender la cuestion social en su conformacién por permanentes
tensiones (...) en la cual el Trabajo Social tiene directa implicancias y posicionamientos ético-politico”
( Guirado et al., Programa de catedra, 2021, p. 3). En lo que respecta a los objetivos, puedo apreciar
que los trabajan desde dicha perspectiva en clave histdrica por mds que no lo plasman en la escritura
de estos; el siguiente punto a tratar refiere a las unidades, en la unidad | tienen un inciso en el cual
abordan explicitamente el dialogo entre Trabajo Social y género, ademds plantean diferentes talleres
generales para la unidad y dentro de las propuestas que realizan ofrecen un taller sobre género.

e Trabajo Social, Modernidad e institucionalidad social. Comisién B. Ano lectivo: 2021.

Lenguaje utilizado: no sexista. Perspectiva: descolonial.

Aqui se trabaja desde una perspectiva descolonial los contenidos que desarrollan en Ia
asignatura, si bien en sus fundamentaciones, objetivos y unidades no se manifiesta como tal la
perspectiva de género, es probable que los enfoques de género permeen a dicha asignatura puesto
gue la perspectiva descolonial retoma los aportes de las teorias feministas para realizar la critica al
conocimiento colonial-patriarcal. En esta linea, en la fundamentacién del programa queda expresado
de la siguiente manera,

La modernidad colonial ha desplegado y despliega, consecuencias epistémicas, politicas,

subjetivas que invisibilizan diversas légicas de pensar/ hacer el cuerpo, el territorio, y la

practica misma del Trabajo Social (...) la materia propone tematizar un Trabajo Social que
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ensaye una mirada critica epistémica en pos de descolonizar los discursos hegemédnicos y
visibilizar los diferentes sectores excluidos y discriminados. (Zehringer et al., Programa de
catedra, 2021, p. 4).

Antes de continuar con los programas de cdatedras que corresponden al segundo ciclo,
manifestaré algunas observaciones generales, de los cinco programas expuestos dos manifiestan de
un modo explicito el abordaje de la perspectiva de género en los contenidos, en otro de ellos por
determinadas huellas textuales se puede inferir que dicha perspectiva permea la malla curricular
gue se proponen y en dos programas puedo inferir que a partir del desarrollo de las figuras de las
precursoras se puede problematizar a partir de los aportes de los enfoques de género. En relacién a
esto, puedo hipotetizar que las problematizaciones en torno a la perspectiva de género se brindan a
partir de la circulacion del curriculum implicito, que es aquel que opera en un determinado contexto
pero no se expresa publicamente.

Todavia cabe seiialar, que algunes entrevistades y encuestades manifestaron que el tema
de las precursoras habia sido abordado desde una mirada de género, como también el surgimiento
del Trabajo Social. Por otra parte, al poner en didlogo los programas con las trayectorias
estudiantiles, analizadas en el punto 3.2, puede identificar que existen continuidades en lo que
refiere a la incorporacién explicita y real de la perspectiva de género, con esto me refiero a que
entre los programas analizados y las trayectorias de les estudiantes transcurrieron como minimo
cinco afios y si bien existen algunas presencias, prevalece una ausencia en la incorporacién formal.
Ademas esto condice, de alguna manera, con lo que pude identificar en un trabajo anterior (Teijeira,
2019) sobre el desconocimiento que poseian sobre las implicas de la perspectiva de género en la
formacion de grado, les estudiantes del primer ciclo. En concordancia, una de las entrevistadas
manifestaba “quizds se escasea un poco en cuanto a lo curricular, como mas a lo formal (...) al
principio en los primeros afios de la carrera, como que habia mucha iniciativa de los estudiantes (...)
quizds no salia tanto del docente” (Entrevistada n® 4, 13 de enero del 2023). En otra linea, la
entrevistada dos, reflexionaba sobre la importancia del abordaje del enfoque de género en lo que
refiere a la dimensién instrumental puesto que esto permite saber cdmo dirigirse a un otre y pone
como ejemplo las entrevistas. Ademas refuerza esta idea que en los primeros afios — en los trabajos
sociales- es fundamental que se aborde la perspectiva de género en contenidos (centrales) como:
vida cotidiana.

A continuacién, voy a abordar los programas que pertenecen al segundo ciclo de la carrera:

e Trabajo Social: Desafios en el escenario de la post- reconceptualizacion. Comisidn: A. Afio
lectivo: 2022.Lenguaje utilizado: inclusivo. Perspectiva: de Derechos Humanos y pedagogias

criticas.
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En relacion a la fundamentacién, objetivos y unidades no manifiesta de modo explicito la
perspectiva de género, pero cuando abordan las diferentes categorias que le dan contenido a la
intervencién profesional (como ser: necesidades, vida cotidiana, cuestién social, entre otras)
incorporan a la categoria poder y “su correlato en las diferentes relaciones sociales, desde el
capitalismo, colonialismo, patriarcado, antropocentrismo” (Gallo et al., Programa de catedra, 2022,
p. 4), asimismo dejan de manifiesto que promueven la problematizacién de los contenidos acorde a
la complejidad social en la cual vivimos. En concordancia con lo manifestado, puedo inferir que les
estudiantes adquieren conocimientos que aportan los enfoques de género por todos los contenidos
que convocan a esta asignatura.

e Trabajo Social: Desafios en el escenario de la post- reconceptualizaciéon. Comisidn: B. Afio
lectivo: 2021. Lenguaje utilizado: no sexista. Perspectiva: del movimiento post-
reconceptualizador en clave socio-histérica.

En lo concerniente a los ejes a analizar, no se visibiliza la incorporacion de la perspectiva de
género de un modo explicito, aunque puedo inferir que a partir de los contenidos que se desarrollan
en las diferentes unidades puede haber una problematizacién en torno a los aportes que hace la
perspectiva de género a la formacidn.

e Debates contemporaneos del Trabajo Social. Comisién: Unica. Afio lectivo: 2022. Lenguaje
utilizado: impersonal, de ser necesario no sexista. Perspectiva: critica.

Este programa se plantea como contenido transversal las interpelaciones y apuestas de Trabajo
Social en los escenarios contemporaneos, ademads se propone “ejercitar la ontologia critica del
presente como una actitud que pueda reflexionar sobre ¢ Qué es lo que pasa hoy?” (Fernandez et al.,
Programa de catedra, 2022, p. 2). En concordancia con eso pude visualizar que tanto en su
fundamentacidn como en los objetivos que se propone no explicitan un abordaje de los enfoques de
género. Pero cuando plantean el desarrollo de las matrices tedricas- epistemolégicas del Trabajo
Social, abordan como tema el trabajo social feminista. Personalmente este programa me generé
ciertas inquietudes en relacién a las interpelaciones y apuestas del Trabajo Social en los escenarios
contemporaneos y la pregunta “équé es lo que pasa hoy?” (Fernandez et al., Programa de catedra,
2022, p. 2), a partir de eso reflexionaba acerca de que los escenarios contemporaneos nos muestran
como cada cierta cantidad de horas hay un femicidio o transfemicidio, como también ataques y
crimenes de odio, mas aun que nos pueden matar en el ejercicio profesional ( como en el
paradigmatico caso de Laura Iglesias*'); ademdas me interpelaba en relacidn a las teorias criticas que

circulan, puesto que las teorias feministas son teorias criticas y ellas brindan una caja de

41 Laura Iglesias mientras ejercia su labor como Trabajadora Social en el Patronato de Liberados Bonaerense
fue golpeada, violada y asesinada el 29 de mayo de 2013 en la localidad de Miramar. A diez afios de su
femicidio se sigue pidiendo JUSTICIA.
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herramientas muy potente para analizar, comprender, problematizar lo que pasa en la actualidad.
Asimismo, estas reflexiones se sustentan en dos cuestiones, una de ella siguiendo a Hermida (2014)
es que los curriculums abonan a que se genere una cimentacion de los sentidos de la profesién,
como también influyen en los modos que se (re)conoce al otre de la intervencién. Y la otra cuestion,
remite a que
el acercamiento y afectacion con las perspectivas feministas y decoloniales puede ayudarnos
a leer nuestro contexto politico actual desde otras coordenadas mas finas, o desde una
perspectiva multifocal — o interseccional- de lo que significa la tradicidn critica, de lo que
significa hacer trabajo social critico ( Mufioz Arce, 2020, p. 5).
e Trabajo Social, organizacidn y gestion institucional. Comisidn: Unica. Ao lectivo: 2020.
Lenguaje utilizado: no sexista. Perspectiva: multidisciplinaria.

En este plan de trabajo, en cuanto a la fundamentacién, objetivos y unidades no observé que
haya una incorporacion de la perspectiva de género en cuanto manifestacién explicita. Aunque es
posible que en esta asignatura se problematice algunos contenidos a partir de los aportes de la
perspectiva de género, ya que en uno de sus objetivos especificos plantean que van “analizar
criticamente las organizaciones en que realizan sus précticas*?, convirtiéndolas en espacios de su
profesién, de investigacion y de objeto de estudio” (Beretta e Ibarra, Programa de catedra, 2020, p.
2).

e Trabajo Social y Construccién Disciplinar. Comision: Unica. Aino lectivo: 2022. Lenguaje

utilizado: impersonal, de ser necesario el femenino. Perspectiva: socio — histdrica.

Antes de comenzar con el analisis, es oportuno mencionar que esta asignatura tiene sus
particularidades, estas refieren a que durante el aino lectivo se realizan tres seminarios de lectura
que a partir de la seleccion de un texto (Richmond, Addams y Vigetti) les estudiantes son les
protagonistas del desarrollo de la clase y la otra es que para la aprobacién de la materia (entre otros
requisitos) se tiene que elaborar una ponencia que se presentan en las Jornadas de Estudiantes de
Trabajo Social del Litoral. Aqui cada estudiante elige el tema que quiere trabajar en su produccion
escrita; en este sentido algunas producciones pueden dialogar con los procesos de tesinas como no.

Ahora bien, en relacidon a la fundamentacién y los objetivos esta asignatura no expresa un
abordaje desde la perspectiva de género, en cuanto a las unidades trabajadas puedo decir que
retoman aportes de los enfoques de género para la problematizacion y/o debates de los contenidos

a desarrollar. En conformidad, en la unidad n° | se abordan las Ciencias Sociales y Trabajo Social

42 Los centros de practicas (espacios de Trabajo de Campo) lo ofrecen las asignaturas troncales (trabajos
sociales anuales), en una oferta limitada de espacios para cada afio, les estudiantes eligen el espacio territorial
de acuerdo a sus intereses y disponibilidad horaria.



70

puntualizando en las imagenes de la construccidn disciplinar; aqui uno de los temas (imagenes de la
institucionalizacidn de la profesién y del proceso de construccién disciplinar) que se trabajan se
introducen en clase pero se desarrollan en los seminarios de lectura, las autoras, ya mencionadas,
que trabajan en dicho espacio son: Addams, Richmond y Vigetti; las lecturas se las realizan en
contexto y criticamente, en otras palabras, subyace una reivindicacién a las mismas. Luego en la
unidad n° lll trabajan los sentidos de la construccién disciplinar del Trabajo Social en el andamiaje
tedrico de las Ciencias Sociales contempordneas, alli abordan temas como el androcentrismo,
eurocentrismo y la colonialidad del saber. En sintesis, los contenidos no se abordan transversal y
expresamente desde la perspectiva de género, pero para el abordaje de alguno de los temas
retoman aportes de dicho enfoque.

e Trabajo Social y Familia. Comisién: Unica. Afio lectivo: 2021. Lenguaje utilizado: masculino.

Perspectiva: interdisciplinaria.

Aqui se observa que tanto en su fundamentacién, como en sus objetivos no se manifiesta la
perspectiva de género como tal, pero a partir de la mirada interdisciplinaria de las familias se
problematiza desde los aportes de los enfoques de género ya que ponen de manifiesto que se
elaboraran reflexiones “contextualizadas y des-estereotipadas sobre las “nuevas formas de familia”
presentes en el campo social (familias monoparentales, ensambladas, matrifocales, homosexuales,
Iésbicas)” (Marcén et al., Programa de cdtedra, 2021, p. 2). En cuanto a las unidades abordadas, en
las tres que se desarrollan en el programa: familia como objeto de estudio, de intervencién y
derechos humanos; puedo inferir que lo hacen a partir de los aportes de los enfoques de género.

A partir de lo desarrollado hasta el momento, fue posible visibilizar de modo explicito en dos
asignaturas el abordaje desde la perspectiva de género, mientras que en lineas generales en todas
las asignaturas observadas puedo hipotetizar que retoman los aportes de los enfoques de género
para el desarrollo de algunos de los temas que van abordar durante el periodo de duracién de la
materia. Cabe sefalar que, visualizar en los programas de catedras si se abordaba de un modo
explicito la perspectiva de género remite a entender que los mismos transmiten visiones del mundo,
ademas que son apuestas politicas de quienes lo elaboran, en este sentido la incorporacién de les
autores que se trabajan — o no- no son decisiones ingenuas. En suma, como mencioné al inicio de
este mapa la incorporacién de esta unidad de andlisis tiene como fin visualizar lo que estd escrito
gue se constituye como curriculo prescriptivo, ademas entiendo que suele existir una distancia entre
lo que estd escrito, lo que se dice que se va hacer y lo que efectivamente pasa en el aula®®. Ademés

de establecer un dialogo con los datos obtenidos de las entrevistas y encuestas.

43 En esta instancia s6lo retomo la palabra escrita que enuncian les docentes en sus programas, considero muy
valioso para futuras investigaciones recuperar la voces de elles y problematizar al respecto.
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En concordancia con las nociones de curriculum trabajadas en el mapa tedrico, una de las
entrevistadas manifestd “(...) deberia estar claro en los programas, como te decia que no sea un
debate al voleo” (Entrevistada 1, 7 de enero del 2023), ademas agregd que en

(...)algunas materias si esta explicito como tipo tema de unidad, volviendo a trabajo 5, si bien

esta como unidad como que recuerdo que lo hablamos durante todo el afio (...) en esa materia,

capaz, es transversal pero en las otras es mas por los debates que se dan ahi en el aula (idem).
Por otro lado, otras de las entrevistadas expuso

(...) muchas materias suele pasar que como que se divide la materia en cinco unidades y

como que la ultima unidad es la perspectiva de género sobre todo lo que veniamos viendo

(...) o algunas autoras puntuales como para incorporar mujeres a la teoria como en la ultima

unidad, como ahi siempre parece que queda a lo ultimo, como que no es lo central {...)

(Entrevistada n° 4, 13 de enero del 2023).

Puedo inferir que los aportes de la perspectiva de género se desarrollan en lo que concierne
al curriculum implicito; pero, en lineas generales, esto no se da de un modo transversal en las
asignaturas, sino que principalmente es a partir de un tema puntual o a partir una de una situacién
que se dé en el contexto social; en este sentido, la entrevistada dos narrd lo siguiente: “en TS,
gestidn y organizacion, por ahi sale el tema del género en cuanto a los organigrama institucionales,
estoy recordando ahora, que siempre va a la cabeza un varén” (9 de enero del 2023). Asimismo, los
aportes de las entrevistadas y encuestas (apartado 3.2) condicen con lo observado en la mayoria de
los programas de cdtedra, en cuanto a la problematizacion de algunos temas desde los aportes de
los enfoques de género. Ademas de esto, las asignaturas que tuvieron gran relevancia (del area del
Trabajo Social y de ciclo trabajado) para les estudiantes en cuanto al desarrollo y aprendizaje de la
perspectiva de género fueron TSyCD y Trabajo Social y Familia, en estas, entiendo que la
transversalidad se da de modo implicito, ya que en ambos programas no expresa explicitamente.

Otro aspecto que considero pertinente referir a lo que llamo “buenas voluntades y lo que se
recorta”. En este sentido, en las entrevistas se menciona que en el primer ciclo, los debates de la
perspectiva de género se daban por iniciativa de les estudiantes, ya que les docentes no propiciaban
los mismos; pero avanzando hacia el segundo ciclo podian identificar una predisposicidon de les
docentes para problematizar y/o incorporar en sus contenidos los enfoques de género; en relacion a
eso las entrevistadas manifestaron por un lado, que valoran las buenas voluntades de les docentes
por incorporar los enfoques de género y por otro, que al brindarse en los ultimos o en el ultimo
ano, genera un malestar puesto que estan cerca de culminar sus estudios universitarios y consideran
que estas teorias son fundamentales para el ejercicio profesional. En palabras de una de las

entrevistadas



72

(...) después con el transcurso de los afios como que si, que notaba la voluntad del docente
de querer incorporar la perspectiva de género en las teorias y en la formacion que estaba
dictando en el momento, en muchas materias recae esto que queda como en un tema o en

el ultimo tema que muchas veces no se llegan a dar (Entrevistada n° 4,13 de enero del 2023).
En esa misma linea, otra de las entrevistadas expresd “no sé si se cambié o modificd el plan de
estudios, o sigue quedando que después de tercer afio se empiezan a dar las teorias feministas”
(Entrevistada n°5, 30 de enero del 2023). En concordancia, también emergié de una de las
entrevistadas que “puede ser, que recién en 5to cuando salen los textos de las precursoras y demas,
como que ahi también se habla un poco mas, pero te estoy hablando recién en el dltimo afio(...)"
(Entrevistada 2, 9 de enero del 2023).

Ademas de lo expresado, otra de las entrevistadas, manifesté que la cuestién curricular y
quienes imparten el rol docente le producia una contradiccién constante porque

si bien recuerdo ciertas cdtedras que sale como tema y demdas. Pero después en los

programas no esta explicito, entonces lo que me das a entender es como que si bien es

importante para vos que esté en la formacién académica, pero sin embargo no esta

plasmado en el programa (Entrevistada n° 1,7 de enero del 2023).

Cabe agregar que resultaron significativas estas observaciones puesto que el Plan de
estudios da directrices en cuanto a los contenidos minimos que se tienen que desarrollar en cada
asignatura y que los mismos se aborden en clave socio- histdricas pero es elecciéon de cada catedra la
incorporacion de autores para la presentacidén de los contenidos que les corresponden, en este
sentido puedo identificar que hay una ambivalencia entre lo que les docentes plantean
discursivamente y luego lo que plasman en sus planes de trabajo, como también lo que deciden
recortar cuando no se alcanzan a desarrollar todos los temas propuestos. Por lo que refiere a los
recortes, en las entrevistas salié con fuerza que en las asignaturas que incorporan autoras
feministas, a la hora de hacer un recorte de contenido se lo realiza en ellas, esto me lleva a deducir
que la incorporacién de material bibliografico en algunas asignaturas responde mas a lo
politicamente correcto que a una problematizacién sobre los aportes de esta perspectiva. Ademas,
en el periodo analizado, los contenidos que se podian inferir que se abordaron con los aportes de la
perspectiva de género no se encontraban en la Ultima unidad, aunque si se sigue abordando como
un tema dentro de una unidad.

Mas aun, es posible hipotetizar que en el drea curricular la incorporacién de los aportes de la
perspectiva de género se da de un modo implicito en la mayoria de los programas de catedra y esto

sucede a partir de temas puntuales que se desarrollan en la asignatura; asimismo la relevancia de la
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perspectiva de género en la formacion y para el futuro profesional se manifiesta discursivamente
pero no se replica en la letra escrita.

Para ir terminando el recorrido por esta estacion, voy a retomar los datos obtenidos en
cuanto a la bibliografia obligatorio que se ofrece en el drea curricular de Trabajo Social, es decir, el
material tedrico que les estudiantes estudian y leen en las aulas. A partir del andlisis de este
material, puedo establecer que el 57% son mujeres, el 33% varones, 8% de autores varies, 2%
regulaciones profesionales/ asociaciones profesionales. El porcentaje de autoras mujeres condice
con algunos datos de la encuesta en donde les estudiantes manifestaban que en los uUltimos afios de
sus trayectorias observaron una mayor incorporacién de autoras mujeres. En concordancia con ello,
una de las entrevistadas manifesté

en los primeros afios, el tema de bibliografia que la mayoria eran autores, que eran varones

y ahora en la actualidad sigue habiendo pero en Trabajo Social 5, no sé me atrevo a decirlo

pero creo que la mayoria son mujeres (..) siento que también tiene que ver como que

historicamente se han dado como mas bolilla por asi decirlo, digamos a las producciones

escritas por los hombres. (Entrevistada 1, 7 de enero del 2023).

Los programas de catedras no son un listado de temas o acciones a desarrollar en un contexto
determinado, sino que representan

un proceso de seleccidon de contenidos, propdsitos, tecnologias y recursos. En este sentido,

los programas pueden adoptar un determinado enfoque o mostrar cierta actualizacidn

tematica o bibliografica. Ejercen influencia por lo que ensefian y por lo que dejan de ensefiar

(curriculum nulo o ausente), de manera implicita o explicita, con mayor o menor grado de

formalizacidn, pero siempre con repercusiones practicas. (Davini, 1997 en Attardo, 2020, p

25).

En resumen, a partir de los diferentes datos de las encuestas y entrevistas y de los datos
obtenidos de las bibliografias, puedo decir que en el transcurso de seis afios de modo paulatino se
fue desconstruyendo la mirada androcéntrica en las propuestas bibliografica. Todavia cabe sefialar
gue la incorporacion de este eje, se produjo a la luz de la incomodidad y las contradicciones puesto
gue como mencione en parrafos mas arriba entiendo sus propias limitaciones pero mas alla de eso,
también comprendo que estos aportes obtenidos son una primera aproximacién para futuras

investigaciones

3.4. De “ser medio prejuiciosa” a “discutirlo todo en la sobremesa”**

En este apartado analizaré el material empirico producto de las entrevistas, las cuales se

constituyeron en momentos de roda, de encuentro, ya que en todo recorrido/ viaje, siempre - o casi

4 Las frases encomilladas emergen de las entrevistas.
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siempre-hay lugar para el encuentro. La ronda se crea en espacios en donde nos encontramos con
un otre, este puede ser conocide o no; es ese espacio en donde circulan las palabras, las bebidas
espirituosas o los mates, entre bebidas cualesquiera que en la mayoria de las situaciones son
excusas para los encuentros une conoce, en este sentido

Uno no conoce por edad, conoce por afectos y contagios, por influencias, por memorias

familiares y populares que de alguna manera se traspasan, se permean de piel a piel, de

canto a canto, de falta en falta, de rabia a rabia, de impulso a impulso, de batalla a batalla.

(Lembel, 2021, p. 10).

Aqui y guiada por los objetivos de la investigacion, identifico, describo y analizo en las
trayectorias educativas de las entrevistadas, aquellos puntos de inflexion vinculados a la perspectiva
de género. Para ello, en primer lugar recupero los aportes de la propia formacién de Trabajo Social
gue reconocen en sus trayectorias, para luego ahondar en lo especifico de esta investigacion, las
presencias — ausencias de la perspectiva de género, identificando miradas respecto del curriculum,
desde sus propios recorridos académicos y lo que es definido como puntos de inflexion.

En correspondencia a los aportes que la formacién (nos) brinda a les estudiantes, la
entrevistada cinco manifesto,

Trabajo Social es, no solamente sirve para tu formacidn y para lo que vas hacer después, sino

que es te ensefia para la vida diaria, la vida personal de cada uno (...) la verdad que Trabajo

Social me ensefié para todo como una experiencia (...) creo que Trabajo Social te pone en

determinadas discusiones de sobremesa, no? (...) esa es una capacidad que tiene Trabajo

Social, (...) te permite realmente tener otros ojos para enfrentar la realidad (30 de enero de

2023).

En relacion a la experiencia, vida personal y tener otros ojos para mirar la realidad, otro de
los aportes refiere a que

antes uno tenia una mirada muy ahi (...) creo que tiene que ver con la comprension (...) a mi

me ayudd mucho a comprender, a comprender cada situacion, a pensar plenamente lo que

hace el otro, (...) creo que tiene que ver con la parte mas humana... Comprender lo del otro y

con el otro. (Entrevistada 2, 9 de enero del 2023).

En esa misma linea la entrevistada cuatro, planted que “modifica primero como en lo personal la
forma de vincularse uno y las formas de manejarse y de actuar y de interpretar” (13 de enero del
2023). Asimismo, otra de las entrevistadas manifestd que ingresar a la carrera de Trabajo Social le
cambid su manera de ver la realidad ya que antes de su ingreso era medio prejuiciosa en algunas
cuestiones. Entonces, a partir de los aportes que realizaron las entrevistadas puedo inferir que la

formacion de grado abona al cambio de mirada de la realidad y a las interpelaciones personales, en
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otras palabras, “la formacién académica se constituye como practica situada que contiene el
estimulo hacia el pensamiento critico” (Cazzaniga, 2007, p.16). Al mismo tiempo transitar la vida
universitaria posibilita el recorrido por diferentes espacios, sean estos académicos como no; y en
este didlogo entre lo personal y académico favorecen a la desconstruccidn y problematizacién de
posicionamientos corporizados.

Es posible advertir en esta valoracién que realizan respecto a la formacién en general,
algunas particularidades en lo especifico de la formacidn en relacién a la perspectiva de género. Para
poder comprender los puntos de inflexidn, parti por indagar sobre qué entendian por perspectiva de
género. Esta pregunta tuvo dos sentidos que estan relacionados: uno de ellos, era
saber/comprender desde donde partian para contextualizar/entender el resto de las respuestas que
se dieron en el marco de las entrevistas y el otro, refiere a evitar determinadas légicas que permean
a la academia, tales como: la separacidén entre el sujeto que conoce y el objeto de conocimiento,
como también no reproducir esta tendencia de que “por ser estudiante de Trabajo Social se sabe
todo” y dar por sentado que si estas en determinado afio de la carrera ya tenes que tener aprendido
y corporizado los conocimientos. Estas situaciones en el marco de las entrevistas fue un desafio
pues en mds de una situacion mis compaifieras me ponian en el lugar de que “yo tenia el
conocimiento o la verdad” por estar investigando sobre el tema.

En concordancia con lo precedente, por lo que refiera a la perspectiva de género, las
entrevistadas afirmaron que es una mirada, es decir, un modo de ver y comprender la realidad tanto
a nivel personal como social y a las problematicas sociales, ademdas que dicha perspectiva se
constituye en una categoria analitica, como también un posicionamiento ético-politico, en suma
también emergié que la perspectiva de género es identidad. En este sentido, una de las entrevistada
expreso “es una mirada que busca incluir (...) cuestionar lo que esta establecido” (Entrevistada n° 1,
7 de enero del 2023). En consonancia, otra de las entrevistadas amplié que es “cdmo uno se
relaciona, como uno se siente, sobre cdmo uno actia y demas con lo que uno se identifica”
(Entrevistada n° 3, 9 de enero del 2023). Al mismo tiempo, la entrevistada cuatro desarrollé que

es un enfoque, un lugar desde dénde mirar, desde un lugar personal como desde un lugar

mas profesional. Es un lugar desde dénde mirar y como esa mirada, esa forma de entender

lo que estoy viendo, lo que me esta sucediendo, lo que le estd sucediendo a otra persona, va

a significar de alguna manera el modo en voy a comprender esa situacion (...) La perspectiva

de género como un lente, un enfoque, como una mirada. (13 de enero del 2023).

Ademas de lo descripto anteriormente, en el marco de las entrevistas, se reflexioné sobre las

implicancias de no tener perspectiva de género, aqui ellas manifestaron que esta ausencia conlleva a
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gue se acentlen las desigualdades, las discriminaciones y que se siga acentuando la matriz
heterocentrada. En concordancia una de las entrevistadas esbozé
la no perspectiva de género lo relaciono con la desigualdad (...).La ausencia de perspectiva
de género hace que se perpetlen las desigualdades en temas de jerarquias, en el dmbito
econdmico, en temas de la vida cotidiana como por ejemplo que consideran a la mujer
inferior ( Entrevistada n°1,7 de enero del 2023),
En esa misma linea, otra de las entrevistadas manifestd que “la no perspectiva de género es,
discriminacién, desigualdad, prejuicios, resistencia, por ende es no entendimiento y no
transformacion (Entrevistada n°2, 9 de enero del 2023). Asimismo y en correlacion, otra entrevistada
argumentd que la ausencia de este enfoque implicaria “no preocuparse por el respeto de los
derechos, no comprender la diversidad, creer que no hay nada por transformar, por cambiar”

(Entrevistada 3, 9 de enero del 2023). Estos aportes me llevan a problematizar en torno a la marcada

ausencia de la perspectiva de género como enfoque tedrico en los curriculum explicitos, tal como

gueda expresado en el apartado 3.3. En ese aspecto, me interrogué si dicha ausencia se constituia

en ¢prejuicios?, ¢resistencias?, éno entendimiento de los aportes/ herramientas que le puedo

brindar al Trabajo Social? Aunque comprendo que
(...)]Jas resistencias reactivas a la transversalizacion de la perspectiva de género y
sexualidades vienen a indicarnos un déficit en la capacidad de transmitir y registrar lo que
estas apuestas suponen e implican: una profunda revisiéon y problematizacion del impacto
que las diferencias y desigualdades culturales basadas en el género y la sexualidad tienen en
la produccidon de conocimiento, en las subjetividades que lo producen, en las relaciones de
su produccién, en los métodos de investigacion, validacién, legitimacion y divulgacion, asi
como en las perspectivas pedagdgicas y de ensefianza-aprendizaje.( Fabbri y Rovetto, 2020,
p. 10)

Retomo las palabras de una de las entrevistadas que reflexiond sobre las resistencias. En ese

sentido, dijo
si nosotros vamos a poner que la perspectiva de género necesita estar en la formacién de
Trabajo Social (...) va haber una lucha ahi (...) porque cada uno quiere dar su clase, quiere
darlo de la forma que quiere y a veces no quiere renunciar a sus intereses por mas que sea
necesario para la formaciéon (...) los textos que se eligen y textos que no se eligen (...)
(Entrevistada 5, 30 de enero del 2023).

En correspondencia, otra de las entrevistadas argumentd que “muchas veces, vos lo hablas, pero es

como algo fugaz nomds; porque a lo mejor si no hubiese salido, no se hubiese hablado, seguimos

omitiendo estas cuestiones” (Entrevistada n° 1, 7 de enero del 2023).
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A partir de lo analizado hasta el momento, puedo inferir que las entrevistadas entienden a la
perspectiva de género como categoria analitica en cuanto sistema de conocimientos pero que no
solo se reduce a eso, sino que también es un modo de vida y una herramienta politica (Lagarde
,1994; Levin, 2014).

En el contexto de entrevista, cada una de las participantes manifestd curiosidad, interés o
entusiasmo en diferentes tdpicos que se trataron. Al recordar sobre el camino que recorrieron y
construyeron en su proceso de formacion, siempre, habia un otre que acompaifié; como manifesté
en el apartado 1.3, las personas participantes en la investigaciéon estan implicado. En relacién con
eso,

Una sensacién suele sentirse en la piel. La palabra sensacional refiere tanto a la facultad de

sentir como al despertar de una intensa curiosidad, un interés o un entusiasmo. Si una

sensacidn es el modo en que un cuerpo entra en contacto con el mundo, entonces algo se

vuelve sensacional cuando ese contacto se hace mas intenso (Ahmed, 2021, p. 56).

En conformidad a que una sensacién se siente en la piel, las reflexiones vertidas hasta aqui
adquieren otros matices cuando se trata de recuperar los puntos de inflexidon, como rupturas que se
visualizan en los pliegues porosos de lo académico y lo personal. Estos puntos de inflexién en tanto
experiencias personales, subjetivas pudieron ser reconocidas en el marco de la vida académica,
entendiendo esta como el transcurrir de la formacién, asignaturas, charlas-congresos-jornadas,
debates con compafieres, militancias estudiantiles, etc., como también en lo que he nombrado como
espacios extraacadémicos, pero que sin embargo, en tanto pliegues, se afectan unos con otros.
Asimismo, en los puntos de inflexidn, se puede vislumbrar como se vivencian las presencias-
ausencias de la perspectiva de género.

Siguiendo lo precedente, una de las entrevistadas apuntd

era bastante cerrada y en el transcurso de la carrera como que me fui abriendo y fui

comprendiendo un montén de cosas (..) fui descontracturandome {(...). El profesor

Emmanuel de investigacion, nos habia propuesto una lectura de un libro que hablaba de la

homosexualidad (...) que fueron fuertisimas, que nos hicieron como... como que mi grupo de

companferas nos marcd un montdn y nos hizo pensar un montdn... fue algo que generd en

nosotros (Entrevistada n° 3, 9 de enero del 2023).

A su vez, el sistema universitario esta inmerso en un contexto social y este permea las paredes de la
Universidad, es decir, no es ajeno a lo que pasa en la sociedad, a su contexto epocal. De este modo,
fue posible identificar que las marchas de Ni Una Menos, 8V, los debates parlamentarios sobre el

aborto, como también la notoriedad que habia adquirido los feminismos en las calles por las
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mencionadas y otras situaciones coyunturales, abonaron vy afianzaron estos pliegues entre lo
académico y subjetivo-personal. En cuanto a lo expresado, una de las entrevistadas enuncié

(...) me acuerdo de la materia la optativa de feminismos. (...)al hacer esa materia, ni siquiera

sé si me consideraba feminista, pero bueno era como el feminismo, todo lo que habia

pasado del Ni Una Menos, como que iba siendo relevante en mi vida (...)como que abri un

poco mas la cabeza con el feminismo(...). (Entrevistada n° 1, 7 de enero del 2023).

Por otra parte, otras de las entrevistadas refirié a que
Mi militancia fue enmarcada dentro de la universidad, yo venia de una escuela super
catélica(...) y la facultad fue el primer espacio en donde yo empecé a escuchar sobre
perspectiva de género, perooo eran otras espacios dentro de la facultad digamos (...) era
extracurricular, capacitaciones, conferencias, charlas debates que se armaban... incluso yo
ingresé en el 2018, entonces era pleno auge de la Interrupcidn Legal del Embarazo, pleno
debate (...) Al principio lo tomaba como super ajeno, como una perspectiva de género que
yo tengo que aprender como profesional y después cuando me empezd atravesar como
todo eso que venia aprendiendo, desconstruyendo y volviendo a construir desde otra

mirada (Entrevistada n° 4, 13 de enero del 2023).

Asimismo, otra de las entrevistadas manifestd que antes de las realizar las practicas de 3er
ano, sélo pensaba en la cuestidn social pero sin incorporar la problematizacidon desde los aportes de
género, entonces eso producia un sesgo puesto que a determinada situacién no la identificaba como
violencia. Ademas identificd que a partir de 3 er afio comenzé a producirse el punto de inflexion con
lo que respecta a los conocimientos de la perspectiva de género, ya que realizd sus practicas en el
Ministerio de Seguridad y una de las actividades a desarrollar era participar de las capacitaciones de
la Ley Micaela. De este modo lo narré,

Yo no sabia nada, no sé cémo explicarte... era cero. Yo lo escuchaba que la gente hablaba y

dije bueno cada uno con lo suyo. Y después, (..) cuando aprendi que es necesario y

fundamental que Trabajadores Sociales salgamos con un... piso minimo por lo menos para

poder realmente intervenir y problematizar (...) cuando entendi que era necesario (...) no
solamente para una argumentacion, sino para entender un montdn de situaciones o de
construccion de problemas (...) y que antes ni. (...) ahi empecé mi busqueda. (30 de enero del

2023).

Otro pliegue que favorecid a los puntos de inflexion en las trayectorias educativas de las
entrevistadas, refiere a sus companeres- amigues de la carrera, puesto que en los vinculos que se
establecian, tenian compafieres que militaban en espacios partidarios como también eran militantes

feministas, de este modo luego de alguna situacidn académica como extraacadémica seguian
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debatiendo y reflexionando sobre un tema determinado, entonces a partir de estas instancias
comenzaron a comprender que la perspectiva de género, no sélo era un constructo tedrico “mas” o
eran solo palabras , sino las implicancias de estas teorias a la hora de comprender y analizar la
realidad social tanto del les sujetes como también su propia vida cotidiana. Ademads, cabe mencionar
el tiempo a la explicacién que se da entre pares, con esto me estoy refiriendo a que en ese
encuentro entre companeres se dedica el tiempo necesario para la explicacidon y brindar ejemplos
concretos, que en algunas oportunidades, son ejemplos de sus propias trayectorias de vidas.

En cuanto a los espacios extraacadémicos, las entrevistadas expresaron que transitar por
primera vez una marcha, el Encuentro Plurinacional de Mujeres y Disidencias o todo lo que generd a
nivel social y organizacional los debates sobre el aborto; en ellas generd un punto de inflexién muy
importante puesto que las luchas y reivindicaciones de derechos posibilitaron visualizar
desigualdades que identificaron en sus propias trayectorias de vidas y esto abono a que
problematicen en relacién a la importancia de la perspectiva de género en la formacion y su futuro
profesional. Siguiendo con dichos espacios, una de las entrevistadas expresd

[el encuentro Plurinacional] Me generé como una emocién tremenda, pero incluso que a mi

hay pocas cosas que me emocionan, entonces por eso lo menciono de esta manera. Pero

como una emocién de ver tanta cantidad de mujeres organizadas y disidencias organizadas,
me conmovié muchisimo, hasta se me caian las lagrimas por momentos (Entrevistada n°4,13

de enero del 2023).

Cabe agregar, que en el transcurso de la entrevista ella reflexiond sobre los pliegues de lo académico
y cotidiano y manifestd que una vez que comprendié lo que significaba la perspectiva de género vy la
hizo carne, pudo ponerle contenidos o conceptos a situaciones que pasaban en diferentes ambitos.
En este sentido, dijo lo siguiente

Como que me empezd a atravesar, como mira eso me estd pasando a mi con mis amigas,

con mi pareja, con mi ex pareja, con lo otro... ahi fue como mas significativo y bueno a partir

de ahi, esto que te mencionaba del encuentro de mujeres, como la organizacién colectiva

me parecid muy significante (13 de enero del 2023).

En el marco de estas rondas (entrevistas), pude visualizar que hay un proceso de reflexion y
de critica muy potente, critica entendida desde las palabras de Nelly Richard que la plantea como

una operacion de desnaturalizacidon del sentido. Mostrar, revelar que los signos, las formas

no son nunca inocentes, ni las palabras, ni las imagenes, que la realidad no habla por si
misma, que cobra sentido a través de mediaciones discursivas y que esas mediaciones
discursivas deben ser precisamente desmontadas y remontadas. Me parece que hay una

tarea de la critica que tiene que ver con el hacer, el deshacer y el rehacer las significaciones,
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que es absolutamente clave para quebrar la neutralidad pasiva del sentido (Nelly Richard en

flores, 2013, p. 84).

Para finalizar y retomando los aportes que hicieron todes les estudiantes que participaron
de esta investigacién, puedo identificar que existen puntos de inflexién vinculados a la perspectiva
de género, es decir que las miradas de género afectan, interpelan, etc. a les estudiantes de un modo
particular, tal como ha quedado explicitado aqui y en los apartados anteriores. De este modo, en los
pasillos de Trabajo Social se comenta que la perspectiva de género ha permeado en las trayectorias
educativas de diferentes modos y colores, ya sea por una asignatura, por la rosca de los pasillos-
patios, las charlas-congresos, los debates-conversaciones entre compafieres tanto dentro del aula
como por fuera, asimismo les docentes han abonado a esto puesto que habilitan las

problematizaciones, como también por la incorporacién del material bibliografico.

3.5 Mirar (nos): entre las presencias y ausencias

Conocer las presencias- ausencias de la perspectiva de género en la Licenciatura en Trabajo
Social se constituye en el objetivo central de este trabajo. De esta manera, en este apartado y en
coherencia con los anadlisis de los capitulos precedentes, puedo dar cuenta de algunos matices que
aportan al conocimiento sobre el tema.

En los anteriores apartados, identifiqué que en la formacién de grado existe una presencia
de la perspectiva de género y esto se materializa que el 95% de les encuestades escucharon hablar
de la misma en algun espacio académico, estos estaban constituidos por las asignaturas generales,
especificas, congresos, debates con compafieres, entre otras. En este sentido, en tanto juego de
presencias- ausencias se pueden advertir algunos pliegues; de este modo al trabajar con las
entrevistas me permitid acceder a reflexiones y valoraciones especificas de las estudiantes en dicha
clave.

Para ello, les sugeri a las cinco entrevistadas que se imaginaran una linea del tiempo en
donde en un extremo se ubican las presencias y en el otro las ausencias. En este sentido, les solicité
a ellas que se sitden en el medio de esta linea, ya que, este punto de partida representa la presencia
de la perspectiva de género en la formacién. Luego les propuse que ubiquen, segun su criterio y
después de todo lo conversado en el marco de la entrevista, en dénde consideran que se encuentra

la perspectiva de género. Ver grafico n® 11.
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Grdfico n°: 11.Representacion grdfica de la perspectiva de género en la formacidn. Fuente: autoria propia, en base a
entrevistas.

En tanto, como puede observarse en el grafico, existen maticen en relacién a la presencia de la
perspectiva de género en la formacion. En relacidén a las presencias, las entrevistadas manifestaron
que ellas aprendieron sobre la perspectiva de género en la formacién de grado, ya que antes de
comenzar sus estudios universitarios no poseian dichos conocimientos, como ya he mencionado,
este aprendizaje se dio en diferentes espacios académicos, como también extraacadémicos;
espacios que estan en continuo dialogo ya que, recorrerlos se constituyen en el devenir del ser
estudiante universitario, puesto que acceder y transitar la Universidad habilita a la participacién de
otros sitios que los meramente académicos. En cuanto a las presencias una de ellas expuso

Esta bien como lo vimos, porque creo que no faltaron espacios o momentos para formarnos

(...) también en clases ha surgido cosas que me han hecho pensar (...). Creo que en la

formacidén adquirimos herramientas necesarias como para comprender un monton de cosas.

(Entrevistada n° 3, 9 de enero del 2023).

Mas alld de reconocer las presencias, cuatro de las entrevistadas, ubicaron a la perspectiva
de género en el lado de las ausencias, ya que entienden que es indispensable dicho enfoque para el
ejercicio profesional. De este modos las ausencias refieren, en lineas generales, a los modos en
cémo se ensefia y a una cuestion curricular, en otras palabras, que la incorporacién de la perspectiva
de género no se dé en algunas asignaturas generales y/o especificas o por las buenas voluntades de
les docentes sino que sea transversal a todas las asignaturas del plan de estudios, puesto que
entienden que esto se constituye en una vacancia en la formacién; como también conciben que si
bien es valioso el aporte que hacen les estudiantes para que se problematice los contenidos que se

estan impartiendo desde los enfoques de género o que elles mismes se impliquen para ensefiar los
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alcances de este, no corresponde que sea el propio estudiantado que sea el facilitador de eso, es una
cuestion curricular e institucional. Ademas expusieron que existe una contradiccién entre lo dicho y
lo escrito. Por lo que refiera a los modos de ensefianza y lo curricular

tiene que estar como escrito en los programas y se tenga que dar de una manera clara (...)

deberia estar incorporado en las materias en general y deberia estar claro (...) [porque] no se

termina de hacer la relacidn entre la materia y entre lo que se quiere dar de género (...)

[ademas] siento que faltaria en el tema de que sea transversal a toda la carrera y en todas

las materias, no que sélo se de en algunas materias especificas. (Entrevistada 1, 7 de enero

del 2023).

En suma a los modos de ensenanza y lo curricular, una entrevistada entiende que

cada silencio habla mucho también, si no fuera por los compafieros que le buscaban la

vuelta [ademas] (...) estd invisible en varios aspectos que deberia estar [porque] Trabajo

Social es una disciplina que tiene que estar inmersa en el género [y] (...) deberia estar muy

presente, no que se dé asi, que salga por los estudiantes en sus debates.(Entrevistada n°3, 9

de enero del 2023)

En cuanto a lo curricular, otra entrevistada manifestd “considero, que los programas quedan viejos a
las situaciones actuales (...) agregar a lo curricular ciertas temdticas porque son necesarias porque
realmente la actualidad contemporanea es otra, la realidad hoy es otra” (30 de enero del 2023).

En suma a la cuestion de la transversalidad y en referencia a lo institucional, una de las
entrevistadas se explayo

Quizas escasea un poco en cuanto a lo mas formal de la formacién (...), quizas aprovechar la

cantidad de areas y temdticas que tiene esta carrera. (...) es una decisién de los encargados

de la tomas de decisiones en estas cuestiones, que se obligue o que se consensue en una
asamblea, pero que se tome la decision de decir: bueno, todos deben incorporar la
perspectiva de género como parte integrante de lo que tiene que transmitir hacia el
alumnado. (...) dicho asi suena medio tedioso, pero la verdad que por ahi con simples
palabras o con simples ejemplos se puede incorporar (Entrevistada n°4, 13 de enero del

2023).

A partir de todo lo analizado precedentemente, la ausencia en lo curricular y los modos de
ensefianzas, adquiere gran notoriedad tanto en las entrevistadas, como en algunas respuestas de la
encuesta ya que se manifestd de un modo explicito que para el ejercicio profesional los enfoques de
géneros son indispensables y por lo tanto, la formacidn tendria que ofrecer una base sélida de dicha

perspectiva tedrica. Ya que la intervencion profesional
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siempre se expresa como una puesta en acto de los saberes, en la que juega la capacidad de

comprension compleja de la realidad, tendiendo a su desnaturalizacidon constante mediante

las operaciones de problematizacion y reflexion; las categorias tedricas guian la intervencion
argumentando la comprensiéon de las situaciones en las que se interviene y permitiendo la

elaboracion de estrategias fundadas. (Cazzaniga, 2015, p. 74)

Por esto, las entrevistadas, manifestaron (como ya he hecho referencia) que seria pertinente que
haya algo obligatorio y no se dé en forma optativa/ electiva puesto que dichas asignaturas son a
eleccién del estudiantado y segun la disponibilidad horaria y el interés personal las pueden elegir o
no. Asimismo, el interés por la obligatoriedad y la transversalizacion en todo el plan de estudio, la
comprenden desde el punto de vista de que estos conocimientos son necesarios por la emergencia
de los contextos sociales actuales, a su vez esto también se relaciona con que, ellas, identificaron
que en las asignaturas que se comparte con la carrera de abogacia existe una ausencia notable en los
contenidos que se dictan.

En relacidon a lo expresado, cabe agregar los modos de ensefianza, puesto que no se puede
pensar los contenidos curriculares sin tener presente las propuestas pedagdgicas. Aqui pude
identificar, lo que corresponderia por un lado, a una preocupacion instrumental, es decir, el saber
hacer del Trabajo Social; esta cuestiéon en las entrevistas se intensifica ya que estdn préximas a
recibirse y sostienen que no cuentan las herramientas necesarias para realizar sus futuras
intervenciones profesionales. En otras palabras, las entrevistadas, estan manifestando que los
modos en que se ensefiar la perspectiva de género remiten mds a una cuestion tedrica, que a los
modos en codmo actuar ante determinadas situaciones; esto a su vez se vincula con las
contradicciones entre lo que se dice y lo que efectivamente se hace en el marco del dictado de una
asignatura. Para ilustrar, diferente entrevistadas manifestaron esta idea de “mucho se habla de
intervenir pero luego, antes una situacién de violencia de género, no te ensefian cdmo acompaiiar
esos procesos” (Entrevistada n°5, 30 de enero del 2023). Por otro lado, identifiqué que la
perspectiva de género queda reducida a determinado texto o se centran en una sola situacion que
se puedo abordar desde estos enfoques y de este modo se considera saldada “la cuestidn de
género”, es decir, que cuando se desarrollan contenidos centrales tales como: vida cotidiana,
cuestion social, complejidad, entre otros, no siempre se los explica desde esta perspectiva. En este
sentido, en tres entrevistas salié6 como ejemplo el tema de las precursoras del Trabajo Social, que
recién en Trabajo Social y Construccién Disciplinar se incorporan textos en donde se reivindica la
figura de ellas puesto que en los primeros anos, los textos que se ofrecian no se leian en esa clave y

por lo tanto, el aprendizaje adquirido de ellas estaban enmarcados en una matriz positivista. En
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relacion a esto, cabe recordar, que en un solo programa de primer afio (periodo 2022) se manifiesta
de modo explicito que el desarrollo de las precursoras lo realizaban reivindicando sus figuras.

Para finalizar este recorrido, por una parte pude identificar que la perspectiva de género se
encuentra ausente en relacidn a la transversalidad de lo curricular, ya sea en los programas de
catedras como en el plan de estudio. Si bien existen buenas voluntades de les docente de incorporar
dicha perspectiva en los contenidos que se desarrollan en cada asignatura, no es suficiente — desde
la perspectiva de las entrevistadas y de algunes de les encuestades- puesto que en muchas
ocasiones el conocimiento es fragmentado y les estudiantes no logran comprender la relacidn entre
los contenidos que se estan dictando y los aportes de la perspectiva de género. A su vez, encuentran
una ausencia de los conocimientos de los enfoques de género en los primeros afios de la carrera
mientras que cuando se avanza en el segundo ciclo existe una incorporacién que en varias ocasiones
se encuentran al final del programa. En concordancia con esto, como se puede observar en la unidad
de andlisis de los programas, en lineas generales, se da una ausencia de la perspectiva de género en
cuanto perspectiva tedrica explicita desde la cual se imparten los contenidos. Aunque se observa un
correlato con lo que manifiestan les estudiantes en cuanto que se brinda como un tema dentro de
una unidad o se desarrolla en una unidad, que en varias ocasiones estos conocimientos se dan en las
ultimas unidades y no se los considera un conocimiento central para la formacién. Todo lo
desarrollado hasta el momento, me hace inferir que “ciertos cuerpos y palabras no son admitidos en
el campo disciplinar. (...) Incluso cuando se incorporar nuevos libros al programa de una materia
[hay] que seguir presionando por ellos; una llegada puede ser fragil o precaria” (Ahmed, 2021, pp.
205-207).

Por otra parte, siguiendo a Giribuela (2020) la cuestion de género y disidencias sexuales ha
ingresado a la agenda académica hace largo tiempo y esto se ve replicado en los congresos,
jornadas, investigaciones, publicaciones, etc.; pero no resuena del mismo modo en el campo
formativo, es decir, en las aulas. Por consiguiente, cuando esto sucede es por voluntad de les
docentes que por un requerimiento curricular institucionalizado. En este sentido, el “desarrollo
exhaustivo del tema y la organizacién conceptual, procedimental y actitudinal es, irénicamente, una
asignatura pendiente” (p. 143).

A partir de todo este largo recorrido, puedo deducir que aln existe una asignatura
pendiente en relacidn a la perspectiva de género en la formacidon de grado de la Licenciatura de
Trabajo Social de la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales, Universidad Nacional del Litoral. La
Universidad no esta exenta de la sociedad en la cual estd inserta (aunque a veces se crea que esta es

sélo una isla tedrica), por estos motivos es pertinente problematizar/ polemizar el tema de los
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conocimientos que se imparten en las aulas, comenzar a incomodar algunos silenciamientos que
gozan de comodidad.
El desafio radica, entonces, en hacer ingresar el tema a la formacién disciplinar por la misma
puerta que lo hacen otros temas que también revisten una centralidad indiscutible. Dejar de
lado las excusas; superar la fragil comodidad de los espacios ganados con el abordaje de
otros contenidos que manejamos desde hace un tiempo (...) y abandonar |la doble vara que
declama en publico la necesidad del tema, pero que se aferra a privilegios filo-corporativos a

la hora de posponer o anular el debate (Giribuela, 2020, p. 147).



86

éReflexiones finales? Apertura a nuevos dialogos

“Incomodar con nuestras palabras, con nuestros cuerpos,
con nuestros gestos, con nuestra ternura, con nuestros gritos
y con nuestros silencios.”

Vir Cano, Borrador para un abecedario del desacato.

La investigacion es un viaje en donde lo que cuenta no es el destino final sino todo el
recorrido que atravesamos para llegar hasta ahi. En ese marco, esta tesina es el resultado de un
camino que no fue sencillo, ni lineal, debido a que hubo momentos de avances, retrocesos,
estancamientos, luces y sombras; ademas este viaje estuvo atravesado por la primavera, sus colores,
olores y un intenso verano santafesino. Mas aun, es fruto de un intenso y sudoroso trabajo de
busqueda, lecturas, interpelaciones, debates colectivos y cuestionamientos personales como
formativos; todavia cabe sefialar que este trabajo se escribid en la contradiccidn constante del
enojo, apabullamiento y la emocidn; por consiguiente, fue un recorrido conmovedor y largo® .
Aunque una se sienta en casa, los remolinos de vientos te desgastan, te agotan y te invade un llanto
incontrolable y son esos momentos en los cuales une requiere el amor de sus seres queridos y sus
pertenencias (la cama, la ducha, sus aromas, etc); lo increible es que después de los llantos y las
tormentas viene la claridad y el sol.

Mas alld de lo expuesto, considero que es hermoso viajar porque es un proceso de
descubrimientos personales, como también de construcciones y creaciones conjuntas puesto que
tienen un punto de partida pero no de fin, ya que siempre hay mas preguntas por hacer. Si bien no
tiene fin, hay momentos de cierres provisorios, reflexiones, balances, hallazgos que son necesarios
transmitir porque en un momento tuviste un sueio y peleaste por una esperanza.

El supuesto desde el cual parti refiere a dos cuestiones: una de ellas es que en la formacion
académica habia una incipiente pero sélida incorporacién de la perspectiva de género en la malla
curricular; y la otra, que la formacién abonaba a los puntos de inflexion vinculados a la mirada de
género en las trayectorias educativas. A partir de todo el trabajo de campo realizado, pude observar
gue este supuesto no era tal en su totalidad, sino que adquirié diferentes matices a lo largo de este
proceso. Matices que me sorprendieron, conmovieron y me permitieron seguir reflexionando para
futuras investigaciones.

En relacién con lo anterior, las trayectorias estudiantiles son aquellos caminos que se
recorren, se construyen. En donde cada sujete se verd interpelado tanto por la biografia personal, la
cultura, la historia y las dinamicas de cada organizacién. Asimismo es posible reconocer todos

aquellos ambitos formativos (formales e informales) que inciden en el andar de elles por las

45 A lo mejor tuvo que ser asi, si bien renegué de lo extenso que se hace el proceso; cuando miré para atrds y
visualicé como se fue gestando y floreciendo este viaje, sin dudas se necesita tiempo.



87

instituciones. En tal sentido, les participantes de esta investigaciéon han transitado por espacios de
militancia social, proyectos de extensidon e investigacidn, participacién partidaria, actividades
culturales, religiosas, entre otras. Cabe sefialar las participaciones en marchas, tales como: Ni Una
Menos, 8M, del Orgullo, 25N, pafuelazos, puesto que estas han incidido en el entendimiento de la
perspectiva de género, asi como también los debates parlamentarios sobre el aborto. En este
sentido, el ingreso a la Universidad y especificamente a la carrera habilité a que les estudiantes
participen de dichos espacios, ya que antes de su ingreso no eran lugares que frecuentaran, ya sea
por sus procesos de sociabilizacidn y educativos anteriores o por venir de localidades “muy
cerradas”, asimismo estimo que la formacién de Trabajo Social se deja permear por estas
movilizaciones sociales, en suma, a que en algunas ocasiones les docentes convocan a participar de
las marchas. En relacién con eso, al inicio de la investigacidon consideraba que la formacién tenia
incidencia en los puntos de inflexién, pero no dimensioné el potencial de los pliegues entre lo
académico y personal. En tal sentido, transitar la carrera les permitié cambiar la mirada que tenian
respecto a la perspectiva de género y esto sucediod por diferentes motivos, ya sea por los modos que
les docentes desarrollaban sus clases, como también por el material bibliografico que ofrecian,
ademas de los espacios y el contexto social, recientemente mencionado (militancias, congresos,
marchas, encuentro plurinacional de mujeres y disidencias, etc).

Mas aun, casi la totalidad de les estudiantes encuestades escucharon hablar de la
perspectiva de género en algln espacio académico tales como: asignaturas generales, especificas,
jornadas académicas, aula, talleres, centro de practicas, entre otros. En vinculacién, pude identificar
que los espacios que adquirieron mayor relevancia en las trayectorias fueron las materias
especificas, el espacio aulico, la militancia estudiantil, como también las conversaciones con les
compafieres, los pasillos/patios. Asimismo, la mitad de les estudiantes se encontraron por primera
vez con los enfoques de género/ feminismos en la formacidn de grado.

En pdrrafos anteriores manifesté que mi supuesto adquirié diferentes matices que se
constituyen en hallazgos. Uno de ellos refiere al rol protagdnico que tienen les estudiantes para
incorporar el debate de la perspectiva de género en las aulas, como también el tiempo que le
dedican a sus compafieres para explicarles la importancia y el alcance que tiene la perspectiva de
género en la formacién. Ademas de esto, en los puntos de inflexidn sobre la perspectiva de género
en las trayectorias educativas de les estudiantes, las conversaciones entre pares adquirid gran
notoriedad porque después de las post marchas, practicas, cursadas, entre otras situaciones surgian
los debates, reflexiones y problematizaciones sobre la perspectiva de género. Estas situaciones, me
permiten inferir que el rol protagdnico que tiene el estudiantado refiere a: por un lado, que es algo

que les preocupa y se ocupan generando los debates necesarios para problematizar al respecto y por
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otro, al tiempo y los modos en cdmo se explica los aportes de la perspectiva de género ya que entre
pares se destina todo el tiempo necesario para hablar las implicancias que tiene y ademads, en
muchas ocasiones, entre elles se brindan ejemplos concretos que les suceden en sus vidas
cotidianas.

Otro de los matices refiere a que mas de la mitad de les estudiantes no recordaban un
contenido central de la formacién que se haya abordado desde los aportes de los enfoques de
género y esto lo puedo relacionar con lo que manifestaban algunes estudiantes que no se destina el
tiempo suficiente para su explicacidon. Esa solidez que estimaba fue cambiando a un estado arenoso.
En relacidn a los contenidos centrales- transversales de la formacién, hubo algunas dificultades en el
reconocimiento. Aqui no logré identificar si fue un error mio a la hora de formular los interrogantes
o si les estudiantes no reconocen algunos contenidos que hacen a la formacién del Trabajo Social, es
decir, aquellos conceptos que son indispensables en las formaciones de grado. Puesto que como
contenidos centrales algunes manifestaron asignaturas, centro de précticas, tematicas, entre otras.

Pero mds alld de eso cuando les consulté qué contenidos centrales se deberian abordar
desde la perspectiva de género, la gran mayoria manifesté que esta deberia ser transversal al plan
de estudios, es decir, que se dé en todas las asignaturas del plan de estudios porque adquieren gran
relevancia estos aportes para el futuro profesional. Ademads de eso, les estudiantes manifestaron sus
intereses y/o sentires en cuanto a la incorporacién — o no- de la perspectiva de género en los
contenidos centrales y sus respuestas fueron diversas ya que se relacionaban al qué y cémo se
ensefia dicha perspectiva, asignaturas, categorias y/o temas.

Aqui hubo un aporte que me impacté en el proceso de andlisis y que considero pertinente
posicionarme ante la respuesta de une encuestade, en la cual manifiesta que la perspectiva de
género es una mas de las muchas que existen para analizar la violencia en general; ante esta
respuesta puedo tener una postura un tanto taxativa ya que la perspectiva de género abarca
conocimientos sustentados en las teorias feministas, como también un modo de entender/ ver la
vida y no se aboca exclusivamente a la violencia, pero a partir de estas teorias y luchas incansables
de los feminismos se han podido dar nombre, tipificar e interpretar las violencias que sufren las
mujeres y las disidencias sexuales, como también comprender a las violencias que se ejercen entre
las masculinidades, de otro modo, reproducir el discurso sobre que la “violencia es violencia a secas”
simplifica, invisibiliza, reproduce violencias, discriminaciones y culpabiliza a las mujeres y disidencias
sexuales, como también hacia algunas masculinidades.

Otro hallazgo, refiere a los programas del area de Trabajo Social. Del relevo total de los
planes observé que sélo dos programas de once manifestaban de forma explicita la perspectiva de

género. Por consiguiente, en el area curricular la incorporacién de los aportes de la perspectiva de
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género se da de modo implicito en la mayoria de los programas y los aportes de dicho enfoque se
desarrollan a partir de temas puntuales. Asimismo, la relevancia de la perspectiva de género en la
formacidn y para el futuro profesional se manifiesta discursivamente pero no se replica en la letra
escrita, es decir, en el curriculum explicito. Otro aspecto a sefalar es que mas de la mitad de la
bibliografia que se ofrece a les estudiantes estan compuesta por autoras, a tal efecto pude visualizar
gue en un periodo aproximado de seis afios se fue desconstruyendo la mirada androcéntrica en la
propuestas bibliograficas.

Ademas, resulté significativo identificar como en los primeros afos de formacién la
perspectiva de género era algo totalmente ajeno en las trayectorias educativas de les estudiantes y a
medida que iban recorriendo la carrera lo fueron resignificando a partir de los debates colectivos y
los comenzaron a corporizar, es decir, ya no era una teoria mas dentro de las tantas que se dan a lo
largo de la formacion sino que estas teorias le posibilitaron ponerle contenido a diferentes
situaciones que le pasaba en su vida cotidiana y en sus relaciones vinculares ( de pareja, familiares,
amistades).

En los pasillos de Trabajo Social se comenta que la presencia de la perspectiva de género
anda “flojita de papeles”. Mas aun, les estudiantes pudieron reconocerla a lo largo de sus
trayectorias estudiantiles pero identifiqué una marcada ausencia en lo que refiere a Ia
transversalidad curricular. Les estudiantes comentan que la importancia de la perspectiva de género
no solo se tiene que manifestar discursivamente, sino que se tiene que replicar en los programas de
catedras y en los modos de ensefiar; porque la realidad actual nos muestra que no podemos ejercer
la profesidn sin estos conocimientos. Por todo lo transitado en este viaje, es posible concluir que la
perspectiva de género en cuanto a lo curricular y a la relevancia que adquiere para la formacidn es
un asunto pendiente.

En este andar, surgieron temas emergentes que no se abordaron y que pueden habilitar a
futuras investigaciones. En primero lugar, el tiempo que le lleva al estudiantado finalizar sus estudios
universitarios. Aqui me interpelaba en relacidn a dos cuestiones que, desde mi punto de vista, estan
relacionadas; una refiere a las condiciones materiales y subjetivas de permanencia con esto me
refiero a los (pluri) empleos y a las vivencias afectivas que implican transitar una formacion
universitaria y otra, a las idiosincrasias del cursado de la carrera.

En segundo lugar, refiere a incorporar la perspectiva de género como una cuestién ética en
la formacion. Esta cuestidn no estuvo en la guia de preguntas de las entrevistas cuando la
confeccioné porque a la hora de realizar los ajustes necesarios del instrumento quedaron muchas
cuestiones afuera, pero en la primera entrevista emergid y a partir de eso la incorporé en el resto. En

concordancia, en el total de las entrevistas. En todas las entrevistas aflor6 marcadamente que se
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tendria que abordar como una cuestion ética de la formacidn y del ejercicio profesional. Este
argumento me despertd una gran variedad de interpelaciones complejas, tales como: iqué se
entendia por posicionamiento ético- politico?, éles estudiantes vislumbran los posicionamientos de
les docentes?, si bien comprendian las implicancias de la perspectiva de género y podian identificar
autores que la trabajan, éesto sucedia con otros enfoques tedricos?, como también me llevd a
preguntarme ¢ées explicito de los lugares tedricos y epistemoldgicos desde los cuales se habla?,
hablar de teorias criticas en clave socio- histdrica es suficiente para que les estudiantes comprendan
desde qué enfoques se desarrollan los contenidos, entre otros interrogantes.

En tercer lugar, me voy a referir a la tension de teoria- praxis. En el marco de la entrevista
salié una tendencia marcada, en que las estudiantes consideraban que los enfoques de género
(como los contenidos tedricos en general) no dialogaban con la préctica. Constituyéndose la teoria y
en correlato la formaciéon como una isla tedrica que muy lejos estaba de la realidad social y de los
problemas concretos, esta cuestion generd gran preocupacion en las estudiantes ya que estaban
cerca de culminar sus estudios universitarios y consideraban que no tenian las herramientas
necesarias a la hora de intervenir (aun cuando entendian que la formacién brindaba contenidos
minimos). Esto me llevd a preguntarme ¢équé se estdn llevando les estudiantes de la formacién?, éla
formacidn, implicitamente, estd adquiriendo una tendencia academicista?, éserda necesario hacer
una revisién de los Trabajos Sociales (anuales) como asignaturas Unicas?, élos contextos actuales
estan requiriendo que se revisiten los modos en cdmo se ensefia y qué se ensefia?.

Y por dltimo y no menos importante, refiere a que en el proceso de las entrevistas pude
visualizar que habia confusién y desconocimientos en relacidn a los programas de cdtedras. A tal
efecto, algunas entrevistadas no sabian cada cuanto se modificaba un programa y quiénes eran les
responsables de elaborarlos y llevar adelante las modificaciones correspondientes. Ademas hubo
momentos en dénde confundian plan de estudios y programas. Estas cuestiones me interpelaron, a
pesar de que hubo momentos en los que nos deteniamos a profundizar sobre este tema; esto llevd a
que reflexionara respecto de quién es responsabilidad qué se sepa esto, si es de los estudiantes
écémo transitan la formacidon? ¢Qué tendencia tiene el estudiantado universitario hoy? Si es de les
docentes, tendra que ver que en muchas asignaturas se brinda el programa en el segundo
cuatrimestre o se trabaja con programas de afios lectivos anteriores y esto genera confusidn. Esta
problematizacidn surge puesto que eran estudiantes avanzades, en suma a que en mi trayectoria
estudiantil estds cuestiones estaban claras, ademas de mi interés por tener mayor informacién sobre
estos temas.

Para concluir no quiero dejar de mencionar que esta investigacion es una primera

aproximacién al gran universo que convoca la formacién de grado y busca dar paso a seguir
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reflexionando y problematizando sobre otras cuestiones que implican al tema que no se abordaron
como: si los conocimientos que brindan desde la perspectiva de género tienen el sesgo del
cisexismo®®. En correlacidon, esta tesina pude tener dicho sesgo, ya que las interpelaciones y
reflexiones sobre el cisexismo me encontraron al final del proceso de investigacién. Ademas de los
temas emergentes que han surgido, como cualquier otro que me sorprenda cada vez que recuerde
este recorrido.

Dicen que hay finales felices, alegres, tristes o llenos de nostalgia. Este es un final necesario,
aqui me despido. Muchas gracias por haberme acompafiado hasta acd, es pertinente que cada une
(re)tome su propio recorrido para volvernos a encontrar desde otro lugar, desde otros amores y

afectaciones. Hasta pronto/ hasta siempre.

4 Es un lente para mirar el mundo, es decir,
Una herramienta que funciona para medir lo que vemos, lo que escuchamos,(...) lo que creemos de
alguien, lo que desconfiamos, lo que nos conmueve, lo que nos calienta, lo que nos desafia, lo que nos
da ganas de vomitar, lo que nos corresponde, lo que merecemos, lo que podemos tomar para la
chacota y lo que no, que “eso es cosa seria”. (Millet, 2020,p. 22)
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ANEXOS



Guia de encuesta y entrevista.
Encuesta.
Universidad Nacional del Litoral
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales

Lic. Trabajo social.

Te invito a participar de la siguiente encuesta autoadministrada que se realiza en el marco
de mi tesina de grado, titulada “En los pasillos de Trabajo Social se comenta. Una exploracion de la
perspectiva de género en la Formacion de Grado de la Lic. Trabajo Social de la ciudad de Santa Fe,
segun las trayectorias estudiantiles. Periodo 2022”.

Tu participacion es de suma importancia para el desarrollo de la misma.

La informacién plasmada aqui, sera utilizada para los fines de este trabajo y en investigaciones o
escritos académicos que deriven de las reflexiones aqui ocasionadas por lo tanto es confidencial y

anonima.

Comencemos...
= Edad:
= Identidad de género
e Mujer
e Mujer Trans/Travesti
e Vardn
e Vardn Trans/ Masculinidad trans
e No binarie

Prefiero no contestar

Otra

Lugar de procedencia:
Lugar de residencia actual:
Afio de ingreso a la carrera de Trabajo Social:

Actualmente estdas cursando el Seminario de Tesina: Si/ No

2 TR T

¢éCursaste alguna carrera previa a Trabajo Social (te hayas o no recibido) o te encuentras

realizando una carrera en paralelo? SI/NO

Si la respuesta anterior es afirmativa, especificar qué carrera /s:

(Pregunta incorporada solo en el cuestionario de TSyCD.)



En relacidn a la Perspectiva de Género y tu trayectoria educativa...

-

¢Escuchaste hablar de la perspectiva de género/ enfoques de género en algin espacio
académico? SI/ NO

Si la respuesta anterior es afirmativa, especificar en qué espacio:

¢Cursaste alguna asignatura/ seminario optativo/ electiva que aborde expresamente la
perspectiva de género y/o asuma una mirada atravesada por los feminismos? SI/NO

Si la respuesta anterior es afirmativa, especificar cual/es:

¢Cuando fue que te encontraste por primera vez con los estudios de género o con los
feminismos?

® No recuerdo que ese encuentro haya tenido lugar. No me ha pasado aun.

e Fue antes de la carrera de Trabajo Social.

e Fue en la cursada de la carrera de Trabajo Social.

e Prefiero no responder.

e Otra.

En caso de haber respondido que el encuentro con los estudios de género/ los feminismos fue en la

CURSADA, compartirnos brevemente alguna informacion acerca de ese encuentro (si fue en el

marco de una asignatura, en una actividad extracurricular, si fue una experiencia individual tuya, si lo

conversaste con otras personas, entre otras).

-

Recuerdas algun texto/ video/debate/marcha/manifestacion publica, etc., que a tu criterio
fue significativo en tu trayectoria para comprender/profundizar/analizar/valorar la
perspectiva de género en los debates de Trabajo Social y en la vida cotidiana de las
personas. SI/NO

Si respondiste Sl a la anterior, menciona cudl/es y por qué:

En relacidn a la Formacion de grado...

-

Recordas algun contenido central o transversal de la formacidn que se haya abordado desde
una mirada de género y/o feminista. SI/NO.

Si la respuesta es SI, menciona cual/es:



=> A tu criterio, qué contenidos centrales de la cursada de Trabajo Social deberian ser

abordados con una mirada de género/ feminista y por qué:

En relacidn a la Participacién en diferentes espacios...
- Has participado o participas en actividades de espacios intra o extraacadémicos. SI/NO.
- Silarespuesta fue S/, dicho espacio/ actividad es:
e Militancia Social
e Politica partidaria
® Religiosas
e Culturales
® Investigacion
e Extension
e Otra

* Especificar el nombre del/los espacios/actividades que hayas marcado.

= En relacién a tu participacion en dichos espacios/actividades, consideras que tu
involucramiento es/fue:
e Levemente involucradx.
e Moderadamente involucradx.

o Fuertemente involucradx.

=> Sila respuesta fue NO en la participacidén de actividades de diferentes espacios éTe gustaria

involucrarte en algin espacio de las caracteristicas mencionadas? SI/ NO. ¢ Por qué?.

Para ir terminando...
=> Tenes interés de participar en una entrevista en la que podamos conversar sobre estos
temas.
Te agradeceria que me facilites tu nimero de celular o algin otro medio para contactarte.

iMuchas gracias por hacer posible la realizacién de la tesina!

Entrevista.
Presentacion de la entrevistadora.
Hola, soy Fernanda Teijeira. Estoy en el proceso de elaboracién de la tesina de grado de

nuestra carrera, el tema de investigacion es la perspectiva de género en nuestra formacion de grado.



A la tesina la pienso titular “En los pasillos de Trabajo Social se comenta. Una exploracién de la
perspectiva de género en la Formacién de grado de la Lic. en Trabajo Social de la ciudad de Santa Fe,
desde las trayectorias estudiantiles. Periodo 2022".

Antes de comenzar con la entrevista te voy a leer/ofrecer el contrato comunicativo.

Contrato comunicativo.

Te invito a participar de esta entrevista semi-estructurada que se enmarca en mi tesina de
grado. El tema de investigacién, como ya mencioné en la presentacién, es la perspectiva de género
en nuestra formacién. La misma se centrara en identificar las presencias-ausencias de dicha
perspectiva en la formacion de grado de Trabajo Social, abordando aquellos puntos de inflexion
vinculados a la mirada de género en las trayectorias educativas y los espacios académicos que
planteen de alguna manera la perspectiva de género.

Todo lo que manifiestes en esta conversaciéon va a ser tratado de forma andnima y
confidencial, asimismo la informacién brindada sera utilizada exclusivamente con fines heuristicos,
es decir, solamente yo sabré quién fue la persona que me brindé los aportes y los mismo seran
utilizados en este trabajo y en investigaciones o escritos académicos que deriven de las reflexiones
aqui ocasionadas.

En relacion a los datos obtenidos en este encuentro, se van a tratar de forma general y en
ocasién de encontrar alguna frase que necesite citar lo voy a realizar de un modo impersonal, como
por ejemplo: entrevistada 1.

La entrevista serd grabada, para poder contar con un registro completo el cual me servird de
cotejo permanente de los datos; ademas de ser necesario voy a realizar anotaciones. También
quiero decirte que esta entrevista no tiene respuestas correctas o incorrectas, tus opiniones,
sentires y puntos de vistas son importantes, y en caso de reformularse o sumar alguna pregunta,
serd para clarificar mi comprension de tu mirada y opiniones.

Para finalizar, quiero comunicarte que si lo deseas puedes retirarte de este proceso en
cualguier momento y por otra parte, que puedes acceder, a las transcripciones de la entrevista como

también a la tesina una vez presentada.

Nombre y Apellido:

DNI:

Fecha:



Guia de entrevista.

Perspectiva de género y trayectorias educativas.

1.1Si tuvieras que decir a que se refiere la perspectiva de género, ¢ qué dirias?

1.2 En el cuestionario entregado, hubo una pregunta que referia al espacio académico en dénde
escuchaste hablar de la PG en ese sentido las respuestas giraron en torno a : charlas, aula, pasillos,
patio, entre otras. Podrias contarme, ¢ qué espacios fueron mas significativos para vos? ¢ Podrias
contarme los detalles que recuerdes?.

1.3 Y en relacidén a algin texto/marcha/manifestacién publica, etc; érecordas alguna vivencia al
respecto? o écomo te sentiste y qué te generd ese encuentro?

1.5 ¢Consideras que tu participacion/transito por estos espacios modificé el modo de comprender la
realidad en general y en particular en relacién al TS?¢ Podrias profundizar?

1.6 Teniendo en cuenta lo conversado hasta el momento, é{por quiénes consideras que aprendiste

sobre género? ¢Como ocurrié?

Formacion de grado.

2.1 Cuadl es tu opinidn sobre la perspectiva de género en nuestra formacién?

2.2 En el cuestionario se observa que casi el 100% de las personas respondieron que durante la
formacién escucharon hablar de la PG. En relacién a esto, y de acuerdo a tu propia trayectoria,
¢podrias describir cdmo ha sido abordada/presentada/trabajada la PG? Por ej. si aparece como un
tema o tematica especifica dentro de algin programa o materia en particular, se aborda de un modo
mas transversal en los programas de las asignaturas, o por iniciativa desde les estudiantes?

2.3 A tu criterio, ¢qué contenido central o transversal de la formaciéon se abordd desde una mirada
de género/feminista? Tienes algliin/ uno o dos ejemplos de esos.

2.4¢ Qué cuestiones estan ausentes en los programas y tendria sentido incluir a tu criterio, hablando
de cuestiones vinculadas con la PG?

2.5 Para vos, concluyendo y haciendo como una sintesis, en este juego de presencias/ausencias de la
PG en nuestra formacion éla PG esta mds bien presente o mds bien ausente en nuestra formacion? ¢

por qué?

Cierre.



Para ir finalizando en primer lugar, te quiero agradecer por tu tiempo y espacio, tu colaboracidn es
realmente significativa para este trabajo; en segundo lugar, quiero preguntarte si, équerés agregar
algo mas a todo lo que hemos estado conversando?

iMUCHAS GRACIAS!

CONSIDERACIONES: hubo dos clases de preguntas que se agregaron a la guia. Una referia aquellas
preguntas que surgian a partir de la entrevista o a las que denomino interés general, que me
permitian comprender algunas cuestiones de las narraciones. La otra fueron incorporadas a todas las
entrevistas y estas referian a que no era la perspectiva de género/ qué implicancias tenia la no
incorporacién de la perspectiva de género, y otra de las preguntas refiere si consideran que la

perspectiva de género es una cuestion ética, esta pregunta surgio después de la primera entrevista.



