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Resumen: Las investigaciones sobre jovenes LGBT+ y educacion suelen hablar sobre bullying. Ahora
bien: ¢ Qué estrategias construyen estos jovenes para hacerse un lugar? Quizas la politica sea una. Esta
tesis reconstruye trayectorias politicas de jovenes LGBT+ que transitaron la escuela secundaria entre
2015 y 2025 en Santa Fe. En un contexto de ampliacion de derechos y avance de discursos
conservadores, se indagan sus experiencias de participacién dentro y fuera de la escuela, y sus
procesos de construcciéon de identidades sexo-genéricas y politicas. Primero se analiza porqué militan
y como cambian sus motivaciones a lo largo del tiempo. Segundo se identifican cambios en sus
representaciones sociales de la politica. Tercero, se analizan los marcos interpretativos que
desplegaron para definir un conflicto escolar.

Las conclusiones se organizan en tres argumentos. Primero, los jovenes no son simples espectadores
de su desigualdad. En oposicidn, la politica es una estrategia para la afirmacién del yo. Construyen un
self politico agenciado, desarrollando ejercicios cognitivos para pensarse desde el deseo. Segundo, se

|”

problematiza la expresion “generacidon de cristal”. Mas que sensibilidad exacerbada, la emocionalidad
en sus relatos es una forma de narrar o recurso para hacer inteligible lo vivido. Tercero, en el juego
politico no sélo incorporan discursos preexistentes, también crean sentidos para habitar nuevos
mundos posibles y compartidos. Esta produccidn significativa expande los horizontes de lo pensable
tanto para si mismos, como para sus pares. Militando, el relato individual se vuelve disponible para

otros y cristaliza identidades colectivas.

Abstract: Research on LGBT+ youth and education often focuses on bullying. However, what strategies
do these young people develop to claim space for themselves? Politics may be one such strategy. This
thesis reconstructs the political trajectories of LGBT+ youth who attended secondary school in Santa
Fe between 2015 and 2025. Against a backdrop of expanding rights alongside the rise of conservative
discourses, it examines their experiences of participation both within and beyond school, as well as
their processes of constructing gender-sexual and political identities. First, it analyzes why they engage
in political action and how their motivations evolve over time. Second, it identifies shifts in their social
representations of politics. Third, it examines the interpretive frameworks they mobilize to define a
school-based conflict.

Conclusions are organized around three main arguments. First, these young people are not mere
spectators of their own marginalization. Rather, politics operates as a strategy for self-affirmation.
They construct an agentic political self, developing cognitive practices to understand themselves
through desire. Second, the expression “snowflake generation” is critically reassessed. More than
indicating heightened sensitivity, the emotionality in their narratives functions as a mode of
articulation and a resource for rendering lived experience intelligible. Third, in the political arena, they
not only take up pre-existing discourses but also generate new meanings to inhabit possible and
shared new worlds. This meaning-making expands the horizons of what is thinkable, both for
themselves and for their peers. Through political engagement, the individual narrative becomes
available to others and crystallizes into collective identities.
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Capitulo 1
Introduccion

Esta investigacion analiza en detalle las experiencias con la politica de un grupo de jovenes

de la ciudad de Santa Fe. Me atrevo a afirmar que ninguno de ellos se asemeja al promedio. Portan al
menos tres caracteristicas que los distinguen. Primero, son estudiantes secundarios. Es decir,
seguiremos sus historias durante la escuela media, etapa de notoria complejidad. Segundo, son
militantes que han ocupado espacios de liderazgo. Es decir, son jévenes con trayectorias politicas, que
han recorrido organizaciones de diversa indole (estudiantiles, partidarias, feministas, etc.). Tercero,
se trata de jovenes LGBT+!. Es decir, vamos a seguir las experiencias de participacion a edad temprana
de jovenes estudiantes secundarios con orientaciones sexuales y/o identidades de género disidentes.

Estos jovenes nacieron a principios de los 2000. Sus adolescencias transcurrieron en una Argentina
gue ya reconocia derechos como el matrimonio igualitario (Ley 26.618, 2010) la identidad de género
(26.743, 2012), el voto joven (26.744,2012) y la representacién estudiantil (26.877, 2013). Transitaron
la escuela media en alglin momento entre 2015 y 2025, en diversas instituciones de la ciudad de Santa
Fe: una escuela de arte, una privada de confesién catélica, dos secundarias publicas céntricas, una
técnica y una escuela preuniversitaria.

Algunos provienen de familias de clase media baja, cuyas trayectorias educativas y laborales han
estado marcadas por la inestabilidad y la informalidad. Otros, en cambio, pertenecen a sectores de
clase media y sus padres integran la primera —e incluso la segunda— generacién de universitarios.
Sus familias también presentan diferentes vinculos con la politica. En algunos hogares, la militancia
formaba parte de la vida cotidiana, sus familias poseian largas tradiciones de militancia partidaria o
sindical e incluso familiares vinculados a la represion estatal durante la Ultima dictadura civico-militar.
Otros provienen de familias cuya politizacion fue reciente, de la mano del kirchnerismo o del
feminismo. En otros casos, la politica estaba ausente o incluso era deslegitimada.

Las experiencias de participacion politica de estos jévenes, acontecieron durante una coyuntura de
polarizacién, caracterizada por el post-kirchnerismo, el auge del movimiento feminista, la irrupcién de
nuevos lenguajes sobre derechos sexuales y reproductivos, la emergencia del macrismo, la pandemia
de COVID-19 y, mas recientemente, el triunfo electoral de la derecha libertaria. Narran sus biografias
en una etapa de transicion politica donde las promesas incumplidas de inclusion estatal conviven con
discursos de odio, retrocesos democraticos y politicas de ajuste que dificultan el acceso al derecho a
la educacidn y el desarrollo de la ciudadania intima (Plummer, 2003).

En 1998, Debbie Epstein y Richard Johnson afirmaban que los discursos publicos que asocian los
términos sexualidad y educacion tienden a despertar panico moral, dificultando construir a sexualidad
y escuela como objeto de estudio integrado. Este continta siendo un tépico controversial y el par
diversidad sexogenérica - educacion mas aln. No obstante, desde 1990 y a nivel internacional, han

1 LGBT+: refiere a Lesbianas, Gays, Bisexuales y Trans (T hace cuddruple referencia aidentidades Trans, Travestis,
Transexuales y Transgénero); el signo «+» indica que las identidades englobadas por la sigla son diversas,
numerosas y cambiantes, de modo que no se resumen en las cuatro primeras letras. Por ejemplo, identidades
Queer, No Binaries, Intersex, Género Fluido.
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aumentado las investigaciones que analizan, desde diversas perspectivas, la relacion entre estos
elementos. Por ejemplo, se desprenden de alli reflexiones sobre cémo la escuela produce y reproduce
el género y la sexualidad, mediante jerarquias identitarias, clasificando entre normales y desviados;
también abundan estudios que documentan cuantitativa y cualitativamente conflictos interpersonales
gue enfrentan estudiantes en la escuela (en general definidos mediante la nocién de bullying).

Durante estas décadas, otro campo de estudios también atravesdé amplio desarrollo en Argentina:
politica y juventudes. Exploran e historizan formas de participacion, desde el Cordobazo a
manifestaciones por la legalizaciéon del aborto, pasando por momentos de resistencia durante la
dictadura civico-militar de 1976-1983. Analizan espacios de activismo en la universidad, la iglesia,
militancia tradicional (partidos, sindicatos) y otras practicas socio-culturales y estéticas de denuncia
(Bonvillani, Palermo, Vazquez, & Vommaro, 2008). Si bien este campo de estudios posee diversidad
tematica, ha privilegiado el andlisis de los activismos estudiantiles universitarios; ademas destaca que
la dimensién sexual de estos fendmenos, no suele ser linea de analisis protagonista.

En la articulacion de ambos corpus, anida el tema de esta investigacién: diversidad sexogenérica y
politica en escuelas medias. Durante la juventud, la escuela es uno de los principales espacios de
socializacién. En este momento de la vida, la institucién escolar monopoliza a tal punto el tiempo, que
colabora a estructurar una etapa del ciclo vital (Ddavila, Ghiardo, & Medrano, 2008). Incluso, la
masificacion del acceso a la educacion y la extensidn del tiempo de escolarizacién, en parte, explican
la génesis de la juventud como etapa y categoria social (Alba, 1975).

Habitualmente, la escuela es definida como espacio de produccién y reproduccion social. Refiere a
que las practicas y discursos de los actores escolares dejan huellas sobre la subjetividad del
estudiantado. Esto impactaria sobre la construccion de sus identidades, abarcando tanto su dimensién
sexogenérica como politica y ciudadana. No obstante, estos actores poseen capacidad para
interpretar y modificar —o intentar— la institucidn escolar, sus normas vy las relaciones de poder. La
participacién politica es una de las practicas desarrolladas por jovenes con este fin, a veces
oponiéndose al adulto-centrismo (Rotondi, 2018) (ejemplo reclaman implementacién de la ESI), y
otras veces, en instancias colaborativas entre docentes, directivos y estudiantes, en torno a conflictos
que les afecten por igual (ejemplo defensa de la educacidon publica).

Esta investigacion rastreara procesos de subjetivacion generacional particulares (Bonvillani, Palermo,
Vazquez, & Vommaro, 2008), indagando cdmo un grupo de jévenes LGBT+ se vinculd con la politica
durante su transito por la escuela secundaria. Se analizaran relatos biograficos (Meccia, 2020) para
ver cdmo se conjugan dos dimensiones identitarias: la sexogenérica y la politica. Recuperando sus
voces, se busca contribuir a los estudios sobre politica y juventudes desde una perspectiva particular:
desnaturalizando y desmoralizando (Kriger, 2010) los discursos sobre jovenes con identidades de
género y/u orientaciones sexuales no normativas.

El interés por la participacion politica de jovenes estudiantes secundarios LGBT+ adquiere doble valor.
Por un lado, estamos frente a sus primeras experiencias politicas, suerte de entrenamiento para
futuros ciudadanos, desplegado en la escuela, una institucién que pretende garantizar el derecho a la
educcidn y atravesada por politicas publicas de diversa indole (sociales, educativas, de juventudes).
Por otro, se relevaran experiencias de participacion de jévenes LGBT+, grupo que la academia
acostumbra a pensar en clave «victima de bullying y acoso escolar», sin poner foco sobre sus
protagonismos politicos en la escuela.



1. Introduccion

Los estudios sobre juventudes fueron acusados de «[confundir] cualquier gesto o practica cultural con
politicidad y tactica de resistencia» (Saintout en: Kriger, 2010, pag. 18). En la escuela existen multiples
formas de participacién juvenil, donde lo politico puede tomar mayor o menor protagonismo
(Machado, 2011; Larrondo, 2014). Pero, sera importante diferenciar entre participacion politica y
otras acciones colectivas, recalcando que «(...) la posibilidad de reconocer el caracter politico de un
conjunto de practicas no convencionales o no institucionales, no significa que todas las practicas
juveniles sean politicas (...)» (Bonvillani, Palermo, Vazquez, & Vommaro, 2008, pag. 50).

Entre dicho dilema, esta investigacidn es guiada por preguntas como: ¢COmo y por qué se involucran
en politica jovenes LGBT+? ¢{Cémo definen politica? iCoémo enmarcan los problemas que les
preocupan? Para responder, se atendera a sus prdcticas politicas tempranas, experiencias que
resultan tanto de conflictos intraescolares (disputas por sentidos entre actores con capitales y
jerarquias disimiles), como de conflictos externos (coyunturas sociales tematizadas por los actores
escolares reflejadas en la escuela) (Rotondi, 2018). De lo expuesto surgen los siguientes objetivos:

Objetivo General: Caracterizar las trayectorias politicas y significaciones de la politica de jévenes
LGBT+ santafecinos que militaron durante la escuela secundaria, entre 2015 y 2024.

Objetivo Especifico N°1: Identificar las motivaciones que impulsaron a estos jévenes a involucrarse en
acciones politicas a lo largo de sus trayectorias.

Preguntas: ¢Cuadles fueron sus motores de iniciacion politica? ¢Cédmo fueron sus experiencias de
iniciacion? ¢Qué causas, conflictos, temas, ideales, les impulsaron? ¢Qué motivaciones contintan
motorizando su participacién politica a lo largo de sus trayectorias? ¢Existen momentos de
desmotivacién? ¢Existieron otros actores (familiares, amigos, docentes, etc.) o instituciones (escuela,
partidos, organizaciones, etc.) que motivan su participacion? ¢ Existen otras razones que les impulsen
a involucrarse? ¢ Cdmo cambian a lo largo de la trayectoria?

Objetivo Especifico N°2: Identificar las representaciones sociales sobre la politica de estos jévenes y
como se transforman o contindan a lo largo de las trayectorias.

Preguntas: {Como piensan/definen Jovenes LGBT+ la politica a lo largo de sus trayectorias? ¢De qué
discursos se sirven para definirla? ¢ Qué lugar ocupa en sus vidas? ¢ Qué significados le atribuyen? ¢Sus
definiciones se transforman a lo largo de sus trayectorias? éCémo? ¢Qué actores, instituciones o
momentos son la causa de dichas transformaciones?

Objetivo Especifico N°3: Describir un conflicto escolar y analizar los marcos cognitivos elaborados por
estos jovenes para integrarlo en su agenda de demandas.

Preguntas: ¢A qué discursos recurren para comprender/definir un conflicto (el feminismo, el
movimiento LGBT+, el punitivismo, la cultura de la cancelacion)? ¢Cémo crean un problema publico?
¢Qué nociones de damnificados (victima) definen? ¢Qué prondsticos y estrategias de resolucion
proponen? ¢Qué responsabilidades causales y politicas reconocen?
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Luego de haber introducido el tema de investigacidon y para guiar al lector, me gustaria

presentar las diferentes secciones de esta tesis. En el capitulo dos contextualizo y justifico el problema
de investigacién, atendiendo al escenario estructural y politico. Examino las particularidades de los
estudiantes secundarios LGBT+, atendiendo a las tensiones contemporaneas que caracterizan el
vinculo entre diversidad sexogenérica, instituciones educativas y participacion politica de jévenes.
Dichas problematicas son situadas en una coyuntura particular, caracterizada por la transformacion
tecnoldgica, el avance del feminismo, la ampliacién de derechos vinculados al género y la sexualidad
y las transformaciones recientes del rol de los jévenes en la politica. Por tltimo, recupero de qué forma
estos procesos se materializan en la ciudad de Santa Fe.

El capitulo tres presento el estado de la cuestién y el contexto conceptual que orienta esta
investigacion. Comienzo definiendo dos nociones centrales que estructuran las preguntas del estudio:
juventudes y trayectorias. Luego, reviso tres campos de estudios cuyo cruce pretende alojar la
heterogeneidad del objeto de estudio. En particular expongo investigaciones que abordan el cruce
entre diversidad sexo-genérica y educcidn, estudios sobre conflictos escolares y por ultimo estudios
sobre jévenes y participacion politica. Ademas de ordenar las discusiones previas a esta tesis, el
capitulo cierra construyendo una vacancia: no abundan investigaciones que releven en especifico los
protagonismos politicos de estudiantes secundarios LGBT+, ni cdmo éstos joévenes diversos se vinculan
con la politica.

En el capitulo cuatro expongo la estrategia metodoldgica y las decisiones que guiaron el trabajo de
campo. Primero distingo los fundamentos epistemoldgicos guias: el paradigma comprensivo y el
enfoque cualitativo. Luego delimito la unidad de analisis, centrada en joévenes LGBT+ de la ciudad de
Santa Fe que desplegaron acciones politicas durante la escuela secundaria. A continuacion, describo
al método biografico como una estrategia Util para analizar procesos de politizacion y determino a la
entrevista como técnica de recoleccién de informacion.

A propésito del método, discuto el valor analitico de las narrativas biograficas, atendiendo a su
capacidad para captar la articulacién entre lo individual y lo social. Abordo tres objeciones clasicas al
analisis narrativo —reconocer que toda narracién es ficcidon, su aparente individualismo y las
limitaciones del nimero de casos— para mostrar por qué estas criticas no invalidan el enfoque, sino
gue permiten precisar su alcance. Acto seguido, presento el enfoque de framing process, que luego
retomo en el analisis del tercer objetivo especifico. El capitulo concluye con un relato detallado del
trabajo de campo.

El capitulo cinco se titula “Soy rebelde porque le mundo me ha hecho asi”, alli respondo al primer
objetivo especifico propuesto. Recupero los relatos de los entrevistados para identificar las
motivaciones que los impulsan a involucrarse en politica durante la escuela secundaria. Para explicar
sus motivaciones, veremos que los jovenes asignan agencia a diversos actantes (aliados, espejo o
antagonistas), se sirven de varios repertorios discursivos y aluden a emociones y experiencias bisagra
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1. Introduccion

gue activan o desactivan sus trayectorias politicas. Veremos que, narrando producen sentidos sobre

si mismos, poniendo en relacidn sus identidades politicas con sus identidades sexogenérica. En este
sentido, construyen un self politico LGTB+, cohesionando cambios y continuidades en sus identidades
colectivas. En este capitulo pretendo mostrar el caracter dindmico y relacional de la motivaciéon

politica juvenil.

El capitulo seis se titula “Rosca, instituciones, negociaciones y deseos” y alli respondo al segundo
objetivo especifico de la investigacion. Defino la nocidn de representacién social y analizo las
entrevistas para identificar cdmo los jévenes se representan a la politica. Desde esta perspectiva
tedrica, indago las imdgenes que condensan sus concepciones, las fuentes de informacion a las que
recurren y la actitud afectiva y ejercicios evaluativos que despliegan hacia la politica a lo largo de sus
trayectorias. El capitulo concluye identificando cuatro grandes representaciones sociales de la politica,
gue a su vez adquieren especificidades en la voz de cada entrevistado. Ademds, muestro cémo estas
representaciones se articulan con sus emociones, con sus escenarios de socializacion familiar y
militante, y con distintos momentos de sus experiencias biograficas. En conjunto, en este capitulo
pretendo mostrar la heterogeneidad de sentidos que los jovenes atribuyen a “lo politico”, asi como
los lugares que otorgan al conflicto y al sujeto politico.

El capitulo siete se titula “El conflicto del drive” y respondo al tercer objeto de esta investigacion. Para
esto, reconstruyo como los jévenes LGBT+ entrevistados interpretaron el conflicto del drive, un suceso
acontecido en 2018 que marcé tanto a las instituciones educativas como a los militantes secundarios
de Santa Fe. Defino la nocidon de marco y presento la perspectiva del framing process. Desde dichas
baterias conceptuales analizo los marcos cognitivos que los entrevistados desarrollaron para enmarcar
al drive como un problema publico. Inicio el capitulo con una crénica del conflicto, para luego analizar
como los entrevistados articularon el episodio, desplegando distintas formas de narrar, justificar y
moralizar el conflicto. Veremos que sus discursos van desde la enfatizacion de poderes estructurales
(como el patriarcado), hasta lecturas centradas en la accidn individual. En simultdneo, veremos que
sus propuestas de solucién frente al conflicto pueden implicar tanto mecanismos punitivos y
retributivos, como estrategias basadas en la educacidon cdmo estrategia de cambio.

Finalizado este capitulo, resumo la investigacion y se exponen las conclusiones.

11



Capitulo 2

Contexto del problema de investigacion

Existen tensiones contemporaneas en el vinculo entre sexualidad e instituciones educativas

gue, sumadas a una vacancia tedrica (ver capitulo 3), contextualizan y justifican los intereses de esta
investigacion. Primero, se documentan persistentes conflictos escolares entre pares, que implican
violencia fisica y simbdlica hacia jovenes y adolescentes LGBT+. El estrés debido al estigma,
discriminacién y violencia, suele explicar tanto la desercidn escolar, como afecciones en la salud fisica
y mental (Saewyc, Poon, Wang, Homma, & Smith, 2007) y otras reacciones negativas; por ejemplo,
estudiantes LGBT+ se obligan a hiper-rendimiento académico o deportivo para ganar aceptacién, o
sufren al internalizar estereotipos (Kumashiro, 2002). La singularidad de este fendmeno, se ha
cristalizado académica y mediaticamente, en la nocién de bullying homofdbico, haciendo referencia a
un tipo particular de acoso escolar entre pares, cuyo centro son las orientaciones sexuales e
identidades de género no hegemdnicas y/o su expresidon. La gravedad de esta situacion ha sido
relevada en Argentina y la region: Uruguay (Gelpi, 2019), Chile (Espejo, 2014), Brasil (Oliveira, y otros,
2015), México (Rodriguez Otero, 2018).

Segundo, el emerger de nuevos tipos de conflictos escolares. No se trata ya de conflictos entre pares,
sino mas bien de asuntos sexo-genéricos que oponen al estudiantado con autoridades escolares y/o
gobernantes. La emergencia de estas situaciones ha sido documentada por la academia. Es sabido el
impacto del feminismo sobre los procesos de politizacién de jovenes y adolescentes (Elizalde, 2018;
Barrancos, 2022). Ahora bien, algunas investigaciones parten de dicho presupuesto paraindagar cémo
estos jovenes transforman las instituciones que habitan mediante nuevos reclamos. Por ejemplo,
temas como la violencia machista, las normas de género, los contenidos y la implementacion de la ESI
(Tomasini & Morales, 2024), los cédigos de convivencia, las identidades sexo genéricas, las practicas
sexo afectivas y otros derechos relativos a la expresidn corporal (Larrondo, 2024), el binarismo sexual
de la arquitectura sanitaria (Da Silva, 2019) y de los uniformes y cédigos de vestimenta constituyen
nuevas demandas, que resuenan en diferentes propuestas para modificar la normativa vigente.

Esta tensidon no soélo implica tanto nuevas sensibilidades en la cotidianeidad escolar (Tomasini &
Morales, 2024), como cambios en los formatos de liderazgo, los repertorios de accién y marcos
discursivos del movimiento estudiantil (Larrondo & Nufiez, 2021). Ejemplo palmario de estas tensiones
se materializé en la Resolucion 2022-2566 (2022), que prohibid el uso del lenguaje inclusivo en
escuelas, emitida por el Ministerio de Educacién de la Ciudad de Buenos Aires. A la misma se opusieron
agrupaciones estudiantiles, de docentes y de la diversidad sexual, marchando bajo el lema? «Salimos
alacalle con 'E' de Educacién». Como veremos en esta investigacion, desde el afio 2017, estos mismos
actores sociales, popularizaron en Santa Fe el «Agitazo por la ESI»3, una accién colectiva en defensa
del proyecto de Ley de ESI provincial, incorporada al repertorio de accion.

2 Ver: https://www.paginal2.com.ar/431599-lenguaje-inclusivo-se-realizara-una-protesta-en-rechazo-a-la
3 Nota a un estudiante en el 3% Agitazo por la ESI, ver: https://www.youtube.com/watch?v=740Mv9gzruUu




2. Contexto del problema de investigacion

Tercero, la oscilacién de las escuelas y de las autoridades ministeriales entre «soluciones» por omision
o punitivistas frente a estas problematicas. Oscilacién que indica actuacidn institucional erratica,
debido a la falta de herramientas para gestionar estas situaciones que deberian ser provistas por una
politica publica integral con perspectiva en derechos, género y sexualidad.

El tiempo y el espacio que definen esta problematica no son dato menor. En relacién al tiempo, cabe
destacar que la finalizacion del siglo XX y el inicio del XXI se caracterizan por el reflorecimiento del
movimiento feminista y la constitucidon de la diversidad sexual como un nuevo sujeto politico. Este
dinamismo politico, fue en parte causa de novedosa legislacion (nacional y provincial) que regula cémo
las escuelas deben trabajar en relacién a la sexualidad®. Por ejemplo, en el afio 2006 Argentina
aprueba la Ley 26.150 de Educacién Sexual Integral, que tiene como objetivo asegurar la transmisién
de conocimientos pertinentes, precisos, confiables y actualizados sobre distintos aspectos
involucrados en la educacién sexual integral, entendiendo a esta ultima como la que articula aspectos
bioldgicos, psicoldgicos, sociales, afectivos y éticos.

A nivel provincial, Santa Fe cuenta con la Resolucion del Ministerio de Educacién 2529-13 que obliga
a los colegios adoptar medidas de gestidn escolar que garanticen el respeto de las identidades de
género en el marco de la Ley de Identidad de Género (N°26.743). Sostiene ademas que se debe
garantizar la inclusidn educativa respetando diferencias sin admitir discriminacién de ningun tipo.

En simultdneo, la irrupcién publica de jévenes y adolescentes caracteriza a estos fendmenos politicos,
sobre todo desde 2015 (Barrancos, 2022), cuando el 3 de junio acontece en Argentina la primera «Ni
Una Menos» (NUM), —contra la violencia de género y femicidios— que implicé movilizaciones en las
ciudades mas pobladas y pequefias localidades (experiencia replicada en Uruguay, Ecuador, Peru,
Colombia, México, Venezuela, Chile, Guatemala, Costa Rica, Honduras y ciudades europeas).

La presencia masiva de jévenes y adolescentes en NUM «(...) sugiere una ampliacion generacional en
la movilizacién feminista y requiere de una comprension de los procesos de incorporacién y activismo
juvenil» (Friedman & Rodriguez Gustd, 2023, pag. 3). Temas como el aborto y la desigualdad de género
no fueron conflictos significativos para el movimiento de estudiantes secundarios en Argentina al
menos hasta 2015, cuando se incorporan como tdpicos en la agenda de este sujeto politico®. El

4 La lucha de estos movimientos incluye otras innovaciones legislativas que, si bien no norman directamente
instituciones educativas, evidencian esfuerzos por transformar discursos y practicas en torno a lo sexogenérico,
por ejemplo: la Ley de Matrimonio Igualitario (2010), la de Identidad de Género (2012) o la de Empleo Formal
para personas Trans (Ley Diana Sacayan y Lohana Berkins, en 2021). La provincia de Santa Fe fue pionera en la
sancion de normativas que protegen los derechos vinculados a la identidad de género y la orientacién sexual.
Por ejemplo, en 2010 se derogan los articulos del Cédigo de Faltas que criminalizaban identidades trans; entre
2015 y 2018 se sancionaron 11 ordenanzas de cupo laboral trans en localidades provinciales y en 2019 se
sanciond la Ley de Cupo Laboral Trans en Santa Fe.

5 Esta transformacidn es ejemplificada por Elizalde (2018) al comparar las categorias utilizadas para definir los
asesinatos de Maria Soledad Morales (1990) y Chiara Pdez (2015). Las “marchas del silencio” por el caso Maria
Soledad fueron protagonizadas por estudiantes secundarias, con banderas de sus centros. Manzano, observa
que si bien la desigualdad de género no era una demanda estudiantil: «(...) es dificil negar la identificacién que
muchos y, especialmente, muchas habran sentido con la victima» (Manzano, 2011, pag. 48). Sin embargo,
Elizalde (2018) advierte que el género y la edad de la victima no fueron las claves interpretativas desplegadas ni
por medios de comunicacion, ni por la sociedad, ni por la academia, para definir el conflicto. Se privilegié otra
lectura: crimen de los hijos del poder. El género, la condicidn juvenil y la sexualidad, fueron categorias que si
afloraron ante el caso Chiara Pdez, en las concentraciones de #NiUnaMenos. Se argumenta que dimensiones
reciben iluminacion publica porque a partir de 2015 jévenes «(...) son la cara mas visible y numerosa de las luchas
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protagonismo de jévenes en la lucha por el aborto, fue documentado como fenémeno generalizado
en Argentina (Friedman & Rodriguez Gusta, 2023; Barrancos, 2022). Aunque, dicha bibliografia utiliza
la nocion de jévenes para referir a un amplio abanico etario (15 a 30 afios). No obstante, Larrondo y
Nunez (2021) historizan en particular el movimiento de estudiantes secundarios argentino (de 1983 a
2018) e identifican una diversificacion en los reclamos estudiantiles en el periodo 2010/2018. En
funcién de lo expuesto y ante las nuevas practicas y sentidos generizados y sexualizados, Elizalde
(2018) argumenta que los estudios de juventudes deben renovar sus agendas de investigacion.

También existe normativa sobre cémo jovenes pueden vincularse con la politica. Los derechos
gremiales del estudiantado secundario fueron normados en 2013 (relativamente pocos afios
recordando que el periodo analizado inicia en 2015) mediante la Ley Nacional de Representacion
Estudiantil. El voto no es el Gnico mecanismo de participacidn politica utilizado por jévenes®, pero
continuda siendo la forma elemental de involucrarse en la democracia. En Argentina el Voto Joven (Ley
26.774, derecho a sufragar en elecciones nacionales para personas de mas de 16) estd vigente desde
2012. Aunque, el Tribunal Electoral de Santa Fe lo aprobd para elecciones provinciales recién en 2023
(TEP, 2023), dltima provincia en incorporarlo.

Este grupo representa el 2,75% del padrén nacional y en la provincia el 2,54%. Sabiendo que el voto
joven es optativo, destaca que en 2019 la participacidn de este grupo promedid el 60% a nivel nacional
-por ejemplo, para elecciones presidenciales de 2019, en la provincia de Santa Fe voto el 59,5% del
padrén- (Observatorio Politico Electoral, 2021). Para contrastar este dato, en Argentina, desde 1983
la asistencia a las urnas ronda el 80% del padron.

Aunque, este porcentaje de voto inferior al de otros grupos etario, no se traduce en escasa
movilizacion politica juvenil. Al contrario, la participacién joven se encuentra desarrollada en la ciudad
de Santa Fe. Si bien no es el tema central de esta investigacion, siguiendo las historias de los
entrevistados, obtendremos un vistazo de la constitucion del MESO (Movimiento de Estudiantes
Sexundarixs Organizadxs, colectivo organizado entre 2016 y 2018) y del MUS (Movimiento de Unidad
Secundaria, organizacion que viene creciendo en Santa Fe desde 2022). Ambas experiencias colectivas
nuclearon a estudiantes secundarios de la ciudad de Santa Fe durante el periodo analizado. Destaca
ademas, que la participacién politica excede a las instituciones tradicionales, emergiendo tanto en
partidos politicos como en organizaciones territoriales, ambientales y feministas (Cozachcow, 2023;
Friedman & Rodriguez Gustd, 2023). Incluso:

«Esta accidn contenciosa con marcas generacionales contribuyd al proceso de ampliacién de
derechos y consideracidn de las diversidades que vivié la regién [Latinoamérica] en los
ultimos afios. (...) los colectivos juveniles mas activos en la ultima década desplegaron

propuestas que buscaban producir igualdades desde el reconocimiento de las diversidades.

Igualdad no como proceso homogeneizante o univoco, sino como desde la diferenciay la
pluralidad» (Vommaro, 2019, pag. 1194)

de género (...) [y] han comenzado a renovar fuertemente las formas, lenguajes y argumentos de dichos combates
contra la desigualdad» (Elizalde, 2018, pag. 174).

5 Por ejemplo, existen estudios sobre cdmo jévenes utilizan los entornos digitales como espacio de participacion
politica (Loader, Vromen, & Xenos, 2014)
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Los derechos politicos no acaban en el voto, también incluyen la representacién. Un informe del
Observatorio Politico Electoral (2021), sugiere que la menor participacion de joévenes en urnas,
corresponderia con ausencia de representantes jévenes. Ejemplo: entre 2019y 2021, sélo tres escafios
de la Camara de Diputados de la Nacién (el 1,3%), eran ocupados por menores de 30 afios (recordando
que segun la Constitucién Nacional la edad minima para ser Diputado/a es 25). Esto invita a pensar
gue el Voto Joven no se materializé en diversificacion generacional de la representacién.

Un informe de CIPPEC-UNICEF (Bertazzo, Fernandez, Tchintian, & Vronkistinos, 2022), -encuestaron a
1303 jovenes de entre 12 y 24 afios en Argentina (67.46% tenian menos de 18 afios)- observa que mas
del 40% valord al voto como derecho. Identifica ademas que calidad educativa, salud mental, insercién
laboral, violencia de género son los topicos que mas consideran que afectan a la juventud. Mas del
52% siente que sus ideas no son representadas por partidos ni candidatos/as; casi un 60% considera
deberian existir mecanismos que garanticen representaciéon formal en el Poder Legislativo (escaios
reservados o cupos’).

Esta coyuntura se superpone con un proceso de declive institucional (Dubet, 2006), las instituciones
educativas han perdido capacidad para definir subjetividades frente a nuevos espacios como internet
o los medios de comunicacidn. Coexisten investigaciones que sacralizan los beneficios del progreso
tecnoldgico para la juventud (valoran que habilitan construcciones identitarias, vinculos entre pares,
motivan el desarrollo de intereses diferenciados y ponen a disposicidon informacién inasequible en
otros espacios) con otras, cuyas conclusiones, son demonizadoras (advierten que la digitalizacion de
la intimidad se vuelve peligrosamente publica y surgen nuevos problemas como sexting, grooming,
cybersexo, cyberacoso).

Sin caer en lecturas apocalipticas ni naif, la distincidn tradicional entre socializacion primaria (familiar)
y secundaria (en instituciones como la escuela) (Berger & Luckmann, 1968) es alterada por los
entornos digitales (Lopez Gomez, 2021). La relacidn con los entornos digitales es dindmica, aportan
discursos que configuran la socializacién sexual, pero también gozan de flexibilidad suficiente como
para poder construir alli nuevos marcos cognitivos (quizas opuestos a los escolares) para pensar la
sexualidad.

En relacién al espacio (Santa Fe, Argentina), esta coyuntura adquiere formato particular, se deben
contemplar tres factores politicos. Primero, efectos disimiles de normativas (nacionales, provinciales)
que buscan regular cdmo la escuela debe trabajar en relacién a sexualidad. Segundo, como veremos
en esta investigacion, en Santa Fe existen numerosas organizaciones de estudiantes secundarios que
definen los limites del vinculo conflictivo entre diversidad sexogenérica y escuelas, como un verdadero
problema publico. Luchan por propdsitos, que van desde la implementacién de politicas, como el
boleto educativo gratuito, pero también abordan nuevos asuntos.

Tercero, la importancia que el gobierno provincial (tanto durante los 12 afios de gestidn socialista
como durante el gobierno peronista de Omar Perotti) otorgd mediante la creacion de programas,
politicas y agencias estatales a juventudes y diversidad sexogenérica; y el posterior achicamiento
presupuestario durante la gestién del gobernador Maximiliano Pullaro.

7 Por ejemplo, Neuquén modificé su cddigo electoral, incluyendo un cupo joven (Ley N° 2584): en listas para
elecciones legislativas, el 16% deben ser menores de 34 afios y al menos 1 estar en los primeros 6 lugares.
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La coyuntura politica, las innovaciones legislativas y la revoluciéon tecnoldgica habilitan Ia
disponibilidad tanto de nuevos discursos publicos sobre la juventud y su relacidn con el género, la
sexualidad y la politica, como también de nuevos espacios (presenciales y virtuales) para la produccién
y circulacidn de estos discursos. Este contexto adquiere caracteristicas particulares en la ciudad de
Santa Fe (debido a su red de politicas publicas locales y al entramado de actores sociopoliticos
santafesinos), justificando el interés tematico y los objetivos de esta investigacidon.
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Capitulo 3

Estado de la cuestion y contexto conceptual

Esta investigacidn pone foco sobre los protagonismos politicos de jovenes LGBT+ durante la

educaciéon media. Como se adelanté en la introduccion, en el capitulo 5 cobra protagonismo la
dimensidn biografica ya que se analizan las motivaciones que relatan, para explicar sus trayectorias
politicas. En el capitulo 6 se indaga cdmo definen a la politica y se observa el emerger de nuevos
significados a lo largo de sus trayectorias. Por su parte, el capitulo 7 indaga las estrategias discursivas
gue despliegan para construir un problema publico.

Para acompafiar al lector, cada capitulo inicia con un apartado titulado “Herramientas tedrico-
metodolégicas”. Alli se exponen los principales conceptos que orientaron el andlisis. Sin embargo,
previo a dicho ejercicio de teorizacidn, ameritan algunas definiciones. En primer lugar, este tercer
capitulo expone dos conceptos que estructuran las preguntas de investigacion: juventudes vy
trayectorias (esta ultima nocién clave sobre todo para el quinto y sexto capitulo). En segundo lugar,
se revisan tres campos de estudio. Este trio no sélo aloja la heterogeneidad del tema de investigacion,
sino que ademas anuncia una vacancia.

Joven, juventud y juventudes

Se suele definir a lo joven por oposicidon, como una etapa que media entre la infancia y la

adultez. Superando definiciones que asocian lo joven con una edad, cabe destacar que las tres
nociones (infancia, juventud y adultez) resultan de construcciones socio-histéricas y relacionales
cambiantes: «Mas que un grupo generacional o un estado psicosocial, la juventud es un fendmeno
sociocultural en correspondencia con un conjunto de actitudes y patrones y comportamientos
aceptados para sujetos de una determinada edad, en relacién a la peculiar posicidon que ocupan en la
estructura social» (Mekler, 1992, en Chaves, 2009, pag. 11).

La juventud como sector social es invento de posguerra, nifios y jovenes comienzan a ser pensados
como sujetos de derecho, pero también de consumo (Reguillo Cruz, 2000). Segin Manzano (2017),
durante la segunda mitad del siglo XX en Argentina, juventud como categoria y actor social cobra
particular importancia, protagonizando los debates relativos a la autoridad en los ambitos de la
familia, cultura y politica, transformandose tanto en sinénimo de cambio y modernizacién socio-
cultural, como en representante de las criticas frente al rumbo de dichas transformaciones (criticas
materializadas en la rebelidn cultural y radicalizacién politica).
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Durante este periodo, la masificacion de la educacidn secundaria, la extensién de la educacion
superior y la difusién de estilos (teeange market, ropa, musica) crearon las condiciones para la
emergencia de una sociedad de jovenes (Chaves, 2009). Sin embargo, a pesar de la existencia de estilos
para jévenes, cabe recordar que:

«La juventud no es igual para todos los grupos sociales, es evidente que como etapa vital se
valora socialmente de manera diferenciada para los jévenes de capas medias y altas que para
los de sectores populares» (Mekler, 1992, en Chavez, 2009, pag. 11).

Entonces, al estar frente a un concepto relacional, cambiante y construido socio-histéricamente, se
justifica la apuesta por nociones plurales como jovenes vy juventudes, representando la
heterogeneidad que aloja esta categoria.

La agencia de grupos de jovenes, se evidencia cuando, durante los 60’ irrumpen como un actor politico
y social de marcada autonomia identitaria: «(...) los jovenes introyectaran las imagenes que habia
sobre ellos y se generara asi una conciencia de grupo de edad, lo cual coadyuvd a convertirlos en un
grupo social independiente» (Chaves, 2009, pag. 9). Quizas esto explica por qué, los jévenes fueron
pensados como problema social por la agenda académica durante las décadas del 70’ y 80’. Muy en
oposicion, esta investigacion se enfocard en jovenes estudiantes secundarios que son actores
politicos, tempranos agentes de cambio, que colaboran a definir problemas publicos, captados en un
momento particular de sus ciclos de vida: la escuela media.

Trayectorias politicas

Meccia (2020) reconoce que en los estudios biograficos es habitual que un mismo concepto

sea representado con diferentes palabras, asi se solapan nociones como «trayectoria», «itinerario»,
«carrera», «curso de vida». Esta investigacion recupera relatos biograficos para reconstruir un
trayecto particular: el politico. Se alude a la nocién de trayectoria por ser habitual tanto en estudios
sobre juventudes, como en analisis politoldgicos e historiograficos sobre carreras politicas individuales
—por ejemplo, la trayectoria politica de Duhalde (Zicari, 2016)— y colectivas —por ejemplo, la
trayectoria politica del movimiento lésbico-gay mexicano (Diez, 2011)—.

Las investigaciones sobre trayectorias de jovenes, suelen partir del enfoque inclusidn-exclusion® para
iluminar tensiones entre origen, expectativas y formas de transicion a la vida adulta (trayectorias
educativas, laborales). Estos estudios, aclaran que construir una trayectoria implica ver el juego entre
posiciones de partida o capitales heredados (Bourdieu, 2003), disposiciones subjetivas y experiencias
de ascenso y descenso. Por ejemplo, Machado Pais (2002; 2007) analiza trayectorias laborales de
jovenes portugueses. La juventud de postguerra reproducia trayectorias lineales (como viajes en tren,

8 Justifican las investigaciones afirmando que en la juventud «(...) se juegan las oportunidades de concretar
trayectorias exitosas o fallidas en el plano de la integracién social de los jovenes, mas alla de las posibilidades de
reversibilidad de algunas trayectorias fallidas» (Davila Ledn, 2002, pag. 100).
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cada posibilidad dependia del cruce entre las variables clase, género y educacién). En oposicion, a
comienzos del siglo XX, la juventud presenta trayectorias laberinticas (multiples bifurcaciones),
reversibles o yo-y6 (por ejemplo: un estudiante consigue trabajo, se independiza, lo pierde, vuelve a
depender). En sintonia, Davila, Ghiardo y Medrano (2008) analizan trayectorias educativas en escuelas
medias chilenas de bajos recursos. Mediante encuestas miden posiciones de origen y con focus group
relevan los sentidos asignados a la escuela y los proyectos al egreso. Luego contrastan dicha
informacién, por ejemplo: segun el capital cultural de los progenitores ¢cudntos pretenden seguir sus
estudios/buscar trabajo?

Si bien abundan investigaciones sobre politica y estudiantes secundarios, el fendmeno no suele ser
analizado en clave biografica. Por ejemplo, Galimberti y Mutuverria (2019), analizan trayectorias
politicas de jévenes en organizaciones peronistas. Los autores indagan qué dimensiones biograficas
motorizaron la participacion, clasificando dos grupos. (1) Militantes permanentes: viven la politica
naturalmente, su interés es constante, motivado por socializacion en ambito familiar (capital
heredado). (2) Nuevos: sujetos de iniciaciéon, mediante relatos autorreferenciales explican que
inauguraron la experiencia de participacién en sus familias. Identifican diversos motores: conflicto
social, formacidon académica, traslado geografico -mudarse les autonomiza de su familia-. Su
socializacién politica proviene de la escuela, trabajo, universidad. La desaprobacién familiar pesa
sobre el vinculo personal con la politica, relatos resumidos en la frase «no te metas».

Vazquez (2009) también indaga la participacion de jovenes, pero en organizaciones no partidarias.
Reconstruye los relatos de vida de dos referentes del Movimiento de Trabajadores Desocupados de
Lanus. Esta investigacién atiende a un cruce particular: desocupacién y nuevas formas de militancia
juvenil. En esta clave, indaga cémo el activismo politico implica epifanias y puntos de viraje (Denzin,
1989) en sus ciclos de vida y marcos interpretativos.

Por su parte, Vazquez Rocca y Cozachcow (2018) analizan carreras militantes de jovenes en el Pro, el
Partido Socialista y el Movimiento Evita, entre 2013-2015. Sostienen que los compromisos militantes
y la participacion politica no se explican simplemente por lealtad partidaria. Es decir, la ideologia,
como elemento constitutivo de un espacio politico, no basta para explicar por qué militan los jovenes.
En esta clave, recuperan a Offerlé para reflexionar sobre los contextos de oportunidad politica que
propiciaron el ingreso de jévenes a la militancia partidaria. Los autores privilegian un enfoque
cuantitativo para relevar el perfil sociodemografico de los militantes de cada espacio. Identifican que
la mayoria estudian y trabajan, dato que les relativizar el argumento de la disponibilidad biografica
para explicar la participacion politica en jévenes (investigaciones previas han argumentado que los
jovenes militan porque disponen de tiempo libre). Ademas, indagan los modos de ingreso a la politica,
donde destacan amigos/familia, la facultad y las redes sociales como principales vias de acceso.

Cabe destacar que estos autores recopilan escasa informacién sobre los jévenes durante la etapa
escolar. Mds bien, sus andlisis asignan protagonismo a la etapa posterior (el mundo del trabajo y el
paso por la educacidn superior) y sus entrevistados o encuestados suelen promediar los 25 afnos.

Ahora bien, en sintonia con los Ultimos estudios citados, la investigacién que usted esta leyendo no
busca clasificar en exitosas o fallidas las trayectorias, comparando niveles de inclusidn y exclusién de
origen y llegada. Mas bien, se busca reconstruir los caminos de participacién, atendiendo a cambios y
continuidades en tres aristas: motivaciones/alejamientos, representaciones sociales y discursos para
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pensar conflictos. En el siguiente aparatado veremos cdmo la nocién de trayectoria guarda relacion
con el método biografico.

Habiendo definido qué entendemos por jovenes y por trayectorias, primero se expondran
investigaciones sobre sexualidad y diversidad sexogenérica en escuelas. Segundo, investigaciones que
analizan la organizacién escolar y conflictos escolares. Tercero, investigaciones sobre participacion
politica, organizacién y acciones colectivas de estudiantes secundarios. El triple acercamiento resulta
fundamental para una investigacién cuyo objeto anida en el cruce entre tres nucleos tematicos:
diversidad sexogenérica, politica y educacidon media.

Grupo 1: diversidad sexogenérica y educacion media

Durante la década de los 90’ se comienzan a analizar tensiones entre educacién y diversidad

sexogenérica, partiendo de dos antecedentes. Por un lado, «Acting Bits/Identity Talk» un articulo
donde Spivak (1992) sostiene que la institucién educativa y los discursos pedagogicos estan
relacionados con la autodeterminacion y subordinacion de poblaciones subalternas. Por otro lado, los
estudios sobre educacién y género, surgidos durante los 70' y 80', cuando el cruce entre feminismoy
academia incorpora la categoria género como criterio para critica del curriculo (Alegre Benitez, 2013),
habilitando nuevos objetos de estudio y evidenciando falencias de la escuela: su caracter machista,
patriarcal y la invisibilizaciéon de las mujeres (Rifa Valls, 2003). Seguido de estos antecedentes, dos
reflexiones de la tercera ola feminista iluminaron limitaciones en los analisis de género, dando lugar a
la pedagogia queer.

Primero, la escuela, al igual que otras instituciones, se rige segiin un contrato heterosexual (Wittig,
1980) aplicando presuncién de heterosexualidad (Rich, 1980); contrato vigente en las practicas
educativas, pero también en teorias feministas utilizadas para analizar la escuela. Segundo, la
performatividad del géneroy el sexo como socialmente producido. El género, mds que una descripcion
de normas sobre el sexo, directamente produce a los sujetos como sexuados. Butler (1993; 2007)
niega que exista una diferencia sexual binaria, inmodificable y naturalmente dada, advierte que el
cuerpo, mas que un hecho objetivo, se construye discursivamente y la escuela es una de las
instituciones que produce y reproduce la ficcién. La pedagogia queer analiza transversalmente las
opresiones en espacios educativos y propone estrategias de resistencia (Alegre Benitez, 2013).

En este primer grupo, se expondrdn investigaciones paradigmaticas de la pedagogia queer e
investigaciones argentinas sobre educacion y sexualidad, implicando al menos tres ndcleos tematicos.
(1) Como la escuela produce y reproduce identidades binarias y discursos normalizadores de
sexualidad, configurando subjetividades y cuerpos. Subtema: masculinidades hegemadnicas, particular
atencién a Educacidn Fisica. (2) Identidades marginadas, experiencias de sufrimiento y resistencias:
sobre estudiantes/docentes LGBT+ y otros grupos excluidos —por ejemplo, estudios sobre
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discapacidad, resultado del cruce entre teoria queer y crip (McRuer & Mollow, 2012)-. (3)
Investigaciones que critican politicas, curriculums y estrategias para mejorar la experiencia de la
diversidad sexogenérica y proponen alternativas, defendiendo: «(...) una politica post-identitaria en
educacion que supone pensar en un curriculum en constante movimiento, que contemple la
inestabilidad y multiplicidad de las identidades (...)» (Alegre Benitez, 2013, pag. 157).

Deborah Britzman (1995; 1999; 2002), pilar de la pedagogia queer, recupera a Freud, Foucault y Butler,
para explorar regimenes que regulan lo pensable y decible sobre sexualidad en la escuela. Argumenta
que la normalidad es culturalmente producida y domina en la escuela rechazando lo diferente. En este
contexto, una pedagogia queer debe tanto visibilizar estructuras de subordinacién que acttdan a nivel
histérico, conceptual, social y psiquico, como definir deseable la diferencia mediante técnicas
educativas que den sentido a lo rechazado, superando la oposicion tolerante/tolerado.

Lopes Louro (1997) analiza produccién y reproduccidon de desigualdades sexuales y de género en
escuelas de Brasil, argumenta que se crean identidades y cuerpos legitimos y desviados. En la
escuela incorporamos conocimientos, pero también deseos y prohibiciones. Identifica dispositivos y
rutinas de produccién identitaria, desnaturalizando discursos (teorias pedagdgicas, curriculums,
normas, practicas de ensefianza) y espacios (la diferencia también es creada con la arquitectura y
simbolos del edificio escolar). Sue (2010) también piensa los efectos del disefio, simbologia y
organizacién espacial. Define microagresiones ambientales como violencia sin interacciéon (lo material
expresa ideologia institucional®). Sobre la dimensidn discursiva, Lopes Louro (1997) releva lo no dicho
en el espacio legitimo del aula. Define a la homosexualidad como un tdpico negado, cuya Unica
posibilidad de enunciamiento son los insultos en recreos.

Por su parte, Planella y Pie (2012) definen heterosexualidad y normalidad como estrategias de
estabilizacion pedagdgica. Garantizar la estabilidad implica silenciar el exterior constitutivo e ilegitimo
del binarismo identitario. En este marco, una posibilidad de construir identidad que poseen gays y
lesbianas es el silencio o el ridiculo y no el deseo. Los discursos implicitos, se explicitan en Educacion
Fisica, cuando la mirada correctora del docente vigila la sexualidad fortaleciendo la masculinidad.

El desarrollo de Lopes Louro continia mostrando una paradoja institucional: «¢Ahora bien, si la
identidad heterosexual fuera efectivamente natural (...), por qué existe la necesidad de poner tanto
empefo en garantizarla?» (1997, péags. 81, traduccién propia). Coincidiendo, Morgade (2001; 2011)
indaga discursos hegemanicos y subordinados sobre sexualidad en escuelas medias portefias. Observa
que la escuela pretende mostrarse neutral, aunque toda educacién es sexual, ya que la sexualidad es
una clave interpretativa que otorga sentido a la cultura.

Tomasini (2013) argumenta «hacerse el malo» es una tipologia de actuacion violenta para producir
género entre estudiantes varones de sectores populares en Cérdoba. Tomasini, Bertarelli y Esteve
(2017) analizan discursos sobre relaciones homoerético-afectivas en estudiantes y docentes de una
escuela confesional cordobesa. El discurso docente opone ldgica temporal (valoran cambios de esta
época) con espacial: «en la escuela no hay casos», como si la homosexualidad existiera afuera, aunque
reconocen «conductas femeninas» en estudiantes castigados con acoso y bromas. Lejos de externas,

% Por ejemplo, la publicidad de una escuela que muestra a nifios jugando con pelotas y nifias con mufiecas,
construye una diferencia de género, marcando lo aceptado en la institucidn. Arquitecténicamente, lo mismo
sucede si una escuela organiza los bafios en varones/mujeres.
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las manifestaciones de la sexualidad poseen dos lugares: silenciamiento o castigo. El discurso
estudiantil rechaza la homosexualidad y aclara: «son temas mas aceptados en esta época», tolerancia
gue existe si las personas LGBT+ privatizan su sexualidad. Destacan la existencia de docentes formados
en educacion popular que cuestionan la ideologia dominante.

En una etnografia sobre escuelas britanicas, Epstein y Johnson (1998) identifican regimenes de
desexualizacion heteronormativos sobre docentes gays y lesbianas, identidades que sufren liquidez
negativa: en un descuido pueden ser descubiertos y perder el empleo o ser expuestos por la prensa.
Los regimenes implican un curriculum sexual y una cultura sexual escolar regida por relaciones de
poder. Esta cultura aloja tanto practicas de control (la sexualidad es controlada con normas
desexualizantes, pero también es utilizada para controlar, ejemplo cuando un docente dice a un
estudiante: no seas tan nifiita) como de resistencia estudiantil.

El silenciamiento sexual se justifica con un discurso que define a los estudiantes como pre-sexuales,
impidiendo el desarrollo de relaciones menos opresivas entre adultos y jévenes que posee dos
manifestaciones: (1) Supuesto de inocencia: los nifios son demasiado pequefios, inmaduros e
inocentes para hablarles de sexo en la escuela. (2) Argumento de la proteccidn (patronizing o de
tutelaje): los nifios son victimas del mercado de representaciones sexuales y la educacién sexual
contrarresta las corrupciones que encuentran en medios de comunicacién y la pornografia. El par
inocencia/proteccidn define al nifio como receptor pasivo de representaciones sexuales y no como
productor de cultura sexual®!:

«(...) en la representacion sexual la inocencia habitualmente es seductora, y es posible que al
nifio que despierta interés sexual o sucumbe a las insinuaciones se le considere corrupto y
peligroso, con lo que no merece la pena seguir protegiéndole. En resumen, el conjunto
inocencia/proteccién funciona a favor del control del adulto y en contra de una idea de los
derechos de los nifios» (Epstein & Johnson, 1998, pp. 97, traduccién propia).

En oposicion afirman que «Los nifios de todas las edades desarrollan conocimientos sobre la vida
sexual, por tanto, la «inocencia» es algo que los adultos desean de los nifios, no una caracteristica de
la propia infancia» (Epstein & Johnson, 1998, pp. 97, traduccidn propia). Si bien el estudiantado puede
poseer culturas sexuales opuestas, con resistencias extremas o cotidianas (como bromas
deslegitimando al docente), las normas desexualizantes generan en jovenes gays y lesbianas
sufrimiento por aislamiento.

Si bien la bibliografia citada hasta el momento alude a binarismos, Epstein y Johnson complejizan esta
vision y documentan abanicos de identidades. Por ejemplo, los docentes deben construir una
sexualidad neutra, oficiando como guardianes morales. Aunque, las docentes mujeres de educacion
fisica, que deben usar uniforme deportivo, habitualmente son leidas como lesbianas. Los autores
también identifican jerarquias identitarias entre estudiantes mujeres: sexualizada/ser una cualquiera,
virginal/poco atractiva, machona. De modo que, algunos sujetos acaban siendo hipersexualizados. Es

10 Fjemplo, documentan que a dos estudiantes varones que se besaron se los acusd de «provocadores» y
expulsd, y las familias de dos estudiantes mujeres «que andaban muy juntas» solicitaron que se las separe.

11 por ejemplo, una estudiante sexualmente activa era pensada como victima y no como gestora de su
sexualidad, fue acusada de futura madre soltera, aunque era la Unica que sabia colocar preservativo.
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decir, son obligados a asumir la sexualidad negada, individualizando la presencia de la sexualidad que
en realidad esta en todos.

La etnografia sugiere que para estudiantes lesbianas las escuelas de mujeres son espacios mas
seguros. Inversamente, varones gays se perciben seguros en colegios mixtos. Coincidente, Nayak y
Kehily (1997) observan que mujeres son menos propensas que varones a adoptar formas extremas de
homofobia en escuelas. Epstein y Johnson marcan que los varones gays manifiestan particular rechazo
a educacién Fisica, espacio de producciéon de masculinidad. Esto explicaria por qué dos estudiantes
gays que entrevistaron, que lucian masculinos y jugaban al rugby, manifestaron no haber tenido
problemas al visibilizar su sexualidad (complejizacién del abanico identitario). Afirman que las
conductas de nifias marimacho son mas aceptadas que las de nifios afeminados.

Curran (2002) sostiene que las investigaciones sobre estudiantes queers desarrolladas en los 90/,
revictimizan a la diversidad sexogenérica al invisibilizar su capacidad de agencia. Sin negar que el
estudiantado LGBT+ sufre en la escuela, concluye que dichos estudios definen a gays y lesbianas como
identidades heridas (wounded identity), o grupos de riesgo (de suicidio, depresidn, de sexo inseguro)
y prestan poca atencidén a cdmo resuelven sus problemas, ademas:

«Estos estudios generalmente adoptan un enfoque centrado en la escuela, suponiendo o
argumentando que las soluciones a los problemas que enfrentan jovenes queers se pueden
encontrar dentro del mismo sistema educativo escolar. Esto a pesar de que la evidencia
muestra que las escuelas estan fuertemente implicadas en los problemas que enfrentan
jovenes queers, y de que falta evidencia para respaldar que las escuelas contribuyan a
mejorar la vida de los mismos» (Curran, 2002, pag. 4, traduccion propia).

También identifica dos politicas australianas para estudiantes queer: incluir homosexualidad en el
curriculo y estrategias anti-acoso. Ambas top-down, pensando a personas LGBT+ como victimas
desagenciadas. Critica que ni las investigaciones, ni las politicas relevan comunidades queer existentes
fuera de la escuela, verdaderos espacios de apoyo y fuente de informacidn para jévenes queer, donde
el sexo no es verglienza. Argumenta que tienen mayor capacidad que la escuela para atender: hay
formacidn entre pares y espacios de liderazgo para jévenes.

Kumashiro (2000; 2002) identifica cuatro estrategias educativas frente al sexismo, heterosexismo y
racismo en EEUU. (1) Educacién para los otros: si las escuelas son espacios no seguros, supone crear
espacios separados para los otros (consejerias) y desarrollar grupos estudiantiles como la gay-straight
Alliance. Critica que se piensa a los otros como sujeto débil, sin problematizar privilegios, dando a
entender que si los otros no existieran, la escuela seria no violenta. Segregar espacios de ayuda obliga
a definirse identitariamente y no da lugar a interseccionalidades.

(2) Educacion sobre los otros: estudiantes normales deben recibir informacidn sobre oprimidos (clases
sobre derechos LGBT+) para reconocer su yo en Jos otros y empatizar. La estrategia escencializa a la
diversidad sexogenérica y carece de auto-reflexiones sobre privilegios, la empatia puede reducir la
violencia sin cambios estructurales. Segin Lopes Louro (2019) en los dias conmemorativos (de la
mujer, del indio) lo dominante cede horas catedra exotizando lo alterno y calmando conciencias.
Connell (1992) critica los curriculums de guetos, defendiendo uno contrahegemanico, que incluya
modelos de desigualdad (género, clase, raza, etnia y nacionalidad). Aunque, es desafiante hablar de
todas las opresiones: «(..) para cambiar la opresion se requiere conocimiento disruptivo, no

23



Matias Sbodio

simplemente mas conocimiento. Los estudiantes necesitan aprender que lo que aprenden nunca es la
totalidad de la historia» (Kumashiro, 2000, pp. 34, traduccidn propia).

(3) Educacidn critica sobre privilegios y otredad: ensefiar cdmo se construye lo normal/desviado,
habilitando la pregunta: ¢ésoy privilegiado/complice/oprimido? Se presupone racionalidad (sdélo la
razon habilita comprension) olvidando que la experiencia influye en como pensamos y actuamos. El
docente resulta revelador de verdad, asi los estudiantes podrian cambiar un esquema hegemodnico de
prejuicios, por uno académico, sin ver que también es situado y parcial. Presupone que el
conocimiento motoriza cambios, aunque para Kumashiro conocer no implica actuar. Ademas, la
posibilidad de que el conocimiento movilice al estudiantado, atemoriza a docentes que prefieren no
perder el control aulico. Frente a la incertidumbre de discursos contemporaneos, los docentes
planifican clases inequivocas (Lopes Louro, 2019). Segin Kumashiro teorizar la opresién simplifica las
contradicciones del ser oprimido: sujeto contextual y con multiples identidades. La pregunta no es
¢Soy oprimido/privilegiado? Sino: ¢ Cuando? ¢Donde? ¢En relacidn a quiénes?

(4) Educacion que cambia a estudiantes y sociedad: Kumashiro analiza la pedagogia queer, valora
definir discursivamente opresién (no nace en la accién, se naturaliza mediante discursos) porque
visibiliza aristas: por ejemplo, la homofobia existe en norteamericanos y asiaticos, pero los segundos
racializan la homosexualidad como enfermedad de blancos. Entonces, en lugar de prohibir el uso de
insultos en escuelas, debemos cambiar el poder, otorgandoles nuevos significados, tal como la
diversidad sexogenérica se reapropio del término queer. Ademas, una educacidn anti-opresiva no es
sélo incorporar conocimiento, hay que incentivar en el estudiantado deseo por lo diferente.

No obstante, advierte que todo cambio estudiantil (intelectual, emocional, politico) implicara crisis, a
ser trabajadas en el aula: «Al revisar estas crisis mediante el testimonio, los estudiantes no estdn
simplemente repitiéndola, mas bien la estdan complementando, aportandole nuevos significados y
asociaciones» (Kumashiro, 2000, pp. 44, traduccién propia). Educar para superar la opresion requiere
tanto auto-reflexiéon (ésoy opresor u oprimido?) como auto-reflexividad: aprendemos sobre los otros
no para desarrollar empatia (ver al otro como igual), sino para mover al yo del centro, deconstruyendo
el binomio yo/otro, permitiendo que el proceso de conocer al otro habilite redefiniciones del yo.

La pedagogia queer también reflexiona sobre el cuerpo. bell hooks (1993) afirma que el binomio
cuerpo/mente es reforzado en el aula, borrando al cuerpo, al erotismo y al amor. Reubicar al eros,
implica no genitalizarlo, mas bien es un motor/pasion por la ensefianza. Aclara que el aprendizaje
tiene efectos sobre el cuerpo y al reconocer al cuerpo en el aula los efectos pueden ser liberadores. El
cuerpo -igual que las identidades- es pedagogizado (Planella & Pie, 2012) definido como dado e
inmodificable, asi las Unicas intervenciones posibles son cuidado y preservacién, por ejemplo, prevenir
embarazos o infecciones de transmision sexual (Torres, 2012).

Este daltonismo corporal tapa la diversidad (niega puedan existir embarazos adolescentes o personas
que viven con VIH en el aula) y niega deseos y placeres ilegitimos. Otra violencia biopolitica escolar es
la hipercorporizacion (Planella, 2006): los anormales son cosificados por disciplinas como Ciencias
Naturales, haciendo del sujeto sélo cuerpo o estereotipo andante: la gorda, el afeminado.
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Grupo 2: El conflicto escolar

Esta investigacion releva jévenes LGBT+ que se involucran en politica y los conflictos escolares

gue activan su participacion. Se expuso que sexualidad es dimension nucleo de conflictos escolares.
La pedagogia y sociologia de la educacion afirman que la escuela, como toda institucion, posee
naturaleza conflictiva: porque alli coexisten grupos sociales e individuos que perciben la realidad de
formas opuestas, persiguen metas antagoénicas y defienden valores divergentes (Jares, 1991). Sin
embargo, en 1997 Xesus Jares sostenia que el conflicto escolar era escasamente estudiado. En parte
se debia al esfuerzo institucional por mostrarse aconflictiva: la cotidianeidad de los conflictos
escolares logra naturalizarlos a tal punto que los invisibiliza.

Sin embargo, en los ultimos afos, la bibliografia ha presentado una coexistencia de multiples
respuestas a la pregunta por el conflicto escolar y sus causas. Investigaciones sobre: disputas
interpersonales entre pares o entre estudiantes y docentes, instauran al didlogo como estrategia
resolutiva y al docente como mediador (Salinas, Posada, & Isaza, 2002); sobre fracaso y abandono
escolar dados por incompatibilidad entre meritocracia, espiritu estandarizador de la escuela vy
desigualdades (de clase o culturales) del estudiantado (Mayer, 2009); sobre cambios en la definicién
y legitimidad de la violencia escolar a lo largo del tiempo (Gallo, 2009); sobre su nivel de permeabilidad
para ser intervenida institucionalmente (Miguez, 2008); sobre diferencias entre violencia simbdlica,
fisica y conflictividad escolar (Kornblit, Adaszko, & Di Leo, 2008); sobre violencia y brechas
generacionales (incapacidad de docentes para comprender nuevas necesidades y capacidades de la
juventud) (Miguez, 2009); sobre la llamada crisis de autoridad escolar y fracaso de formatos
tradicionales de autoridad para gestion de violencia, bregando por consolidar autoridades
consensuadas (Noel, 2009).

Por ejemplo, Di Leo (2010) analiza cdmo docentes y directivos reproducen dos discursos sobre
violencia y conflicto escolar. Un discurso propone fortalecer la autoridad y desubjetiviza a los jovenes:
la perspectiva niega la agencia estudiantil al sélo reconocer su capacidad para impugnar normas y
negar su potencialidad critica. Otro discurso propone repensar los principios que legitiman la
autoridad escolar: la perspectiva define a los conflictos como un sintoma de una crisis en las funciones
tradicionales de la escuela, motivada por jovenes afectados por condiciones econdmico-sociales.

Las investigaciones sobre conflicto escolar y diversidad sexogenérica suelen ser sobre bullying. Kaplan
(2014) critica la inocencia del concepto por reproducir prejuicios que criminalizan a la juventud,
clasificando con el binomio victimas/victimarios; sobre los segundos pesa punicién social, acusados
Unicos responsables: «El miedo a los jovenes, incluso a los nifios mas pequefios, es uno de los efectos
simbdlicos de esta adjetivacion. En lugar de abordar a las infancias en peligro se adjudica el peligro a
éstas. Nifios acosadores, jovenes acosadores, son imagenes reiteradas. La otredad se construye como
amenaza» (Kaplan, 2014, pdag. 6). En lugar de individualizar responsabilidades, propone pensar a la
estigmatizacién como dinamica social compleja a ser pensada relacional, histérica y contextualmente.
Sobre las victimas pesan relatos revictimizantes que niegan las complejidades de su subjetividad y
capacidad de agencia (Curran, 2002).
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Ajustando conceptos, Jares (1997) identifica tres paradigmas que definen conflictos escolares (ver
tabla 1), argumenta que si bien los conflictos son inevitables, no por ello la institucién es
necesariamente patoldgica. Para el autor, la perspectiva critica (en la tabla 1 ocupa la tercera columna)
visibiliza la complejidad propia de la naturaleza conflictiva escolar. Desde este enfoque, se define al
conflicto como una esfera de lucha ideoldgica y se propone pensar al conflicto desde su valor

institucional para habilitar la critica pedagdgica.

El conflicto en los paradigmas de la organizacién escolar

Paradig

Caracteristicas del
Paradigma

Definicion de
Conflicto

Causas del conflicto

¢éQué hacer?

1. Tecnocratico Positivista

Mantener el statu quo .
Controlar un conflicto es
ser eficaz. Culto a la
eficacia: es vista como
objetiva, no cuestiona para
los intereses de quién es
eficaz. Culto a la
neutralidad ideoldgica: las
autoridades escolares son
pensadas como objetivas,
desligadas de valores. La
politica es extrafia a la
escuela

El conflicto es
negativo y antitético
al orden social
escolar. Debe ser
eliminado.

El conflicto es generado
por: (1) desajustes
técnicos: problema de
organizacion, mecanica
organizacional.

(2) Insatisfacciones
personales: intereses
ideoldgico/ politicos que
se deben neutralizar antes
de la formacion de grupos |

conflictivos.

Prevenir el conflicto.
Si surge, debe ser
erradicado de raiz, antes
de recrudecimientos.
Utilizar el consenso para
ocultar el conflicto:
dentro de este marco
amplio de acuerdo, sdlo
se dialoga.

Perspectiva psicologisista:
explica la accién
observando sélo

motivaciones individuales,

no admite explicaciones
sociologicas.

El conflicto es
inevitable e incluso
positivo para
estimular la
autocritica y
creatividad del
grupo. El conflicto es
una percepcion.

El conflicto es generado
por contradicciones entre
cémo diferentes
individuos
perciben/interpretan la
realidad. No problematiza
los condicionamientos
sociales que influyen
dichas percepciones.

Fortalecer la
comunicacion evita
conflictos. Estos se
pueden solucionar

mediante el didlogo. Los
individuos deben

cambiar/ceder su forma

de pensar lo real y llegar

a acuerdos.

Se opone al
control/dominio de la
institucion. Busca
transformar la educacion:

El conflicto es
inherente a la
organizacion escolar,

Las causas del conflicto
son ocultas por la
ideologia, sometiendo a

Estimular toma de
conciencia colectiva para
identificar
contradicciones en las
percepciones, pero
también las distorsiones
entre significados y

nuevas practicas escausay : condiciones sociales
; ; los actores a relaciones de| . :
educativas, nuevos valores | consecuencia del d existentes. Cuestionar los
. , . oder.
educativos, nuevas cambio social. P presupuestos del

estructuras institucionales.

funcionamiento de la
institucién escolar, para

afrontar el conflicto

democraticamente.

Tabla 1: Elaboracién propia a partir de Jares (1997)
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Grupo 3: Juventudes, participacion y politica

Un tercer grupo atiende los vinculos entre jovenes y politica, sus demandas y experiencias de

participacién dentro y fuera de la escuela media. Al igual que el grupo 2, estas investigaciones otorgan
protagonismo al conflicto escolar, pero en clave politica y colectiva. Si bien abundan las
investigaciones sobre jovenes y participacidon escolar, se privilegiaron aquellas que valoran la
dimensidn politica de los fendmenos. Esto empuja a una primera definicién, ya que un conflicto
escolar no siempre es politizado y lo participativo no siempre es politico ¢Cémo diferenciar entre
participacién escolar y participacion politica de jévenes en la escuela?:

«(...) politizacién es un potencial u horizonte constitutivo de cualquier vinculo social; sin
embargo, para que ello sea asi es preciso identificar, al menos, cuatro aspectos
consustanciales a la politicidad de la accién: 1) la organizacidn colectiva; 2) visibilidad publica
(ya sea de un sujeto, de una accidn o de una demanda); 3) reconocimiento de un antagonista
a partir del cual la organizacidn adquiere potencial politico y 4) una demanda o reclamo que,
por lo dicho, adquiere caracter publico» (Bonvillani, Palermo, Vazquez, & Vommaro, 2008,
pag. 51).

En coincidencia, Larrondo (2014) diferencia entre practicas participativas y practicas politicas
escolares. La participacién, puede atravesar grados de politizacién. Hay dimensién politica si se
articulan intereses para visibilizar demandas y conforman identidades definiendo otredades. Las
practicas participativas se despliegan en un continuum entre acciones politicas y formas
asociativas/cooperativas donde lo politico -demanda, antagonismo, identidades- es mas borroso.

Los estudios sobre juventudes y politica se encuentran ampliamente desarrollados en Argentina.
Durante los 90’ surge un conjunto de ensayos e investigaciones sobre despolitizacion de la juventud y
su desinterés hacia la politica (Chaves, 2009). Estas investigaciones fueron luego criticadas por carecer
de reflexiones conceptuales sobre la juventud y por sélo indagar formas de participacion politica
tradicionales, invisibilizando otras practicas socio-culturales de denuncia (Bonvillani, Palermo,
Vazquez, & Vommaro, 2008). Durante el siglo XXI se identifican en la juventud la génesis de nuevos
significados para la nocion de politica. Linea que define a la juventud como actor productor de cultura
y sentidos, trascendiendo la politica tradicional (elecciones, partidos), para relevar cémo la juventud
define y hace politica mediante formas emergentes.

Dada tal diversidad, se seleccionaron investigaciones especificamente sobre escuelas medias. En un
apartado anterior vimos que la escuela produce y reproduce el binomio normal /desviado. En sintonia,
también produce y reproduce ideas sobre nacién, ciudadania y justicia, dejando huellas en la identidad
del estudiantado. No obstante, como veremos, la escuela constituye ademds un espacio de
socializacion para jévenes, quienes no demoran en organizarse politicamente y que, a pesar del
adulto-centrismo escolar (Rotondi, 2018), en ocasiones logran permear la norma institucional.
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Contextualizada en el conflicto docente neuquino de 2007*?, Machado (2010; 2011) se pregunta por
construccion de ciudadania en la escuela y mapea espacios de participacion, explorando sus
dimensiones: actores involucrados (analiza si los estudiantes provienen o no de familias militantes y
su capital simbdlico); temas que convocan al estudiantado; estrategias que motivan participacion;
relaciones de poder que la inhabilitan; y actores que toman decisiones (diferencia espacios sélo
gestionados por estudiantes o docentes); duracidn (esporadicos o permanentes); fronteras escolares
(relacion con el afuera escolar). Identifica espacios con niveles variables de conflictividad (centro de
estudiantes, cuerpo de delegados, talleres y proyectos extracurriculares, el quiosco de la escuela,
voluntariados). Afirma que la participacion estudiantil colabora a producir y es producida por una
cultura escolar, que varia segun la coyuntura y el establecimiento.

Rotondi (2018) releva estrategias de participacion politica de jévenes en escuelas medias publicas
cordobesas. Define participacién como accidn colectiva orientada a un objetivo comun, para ganar
recursos o beneficios de personas o grupos sociales, recordando que los actores escolares poseen
jerarquias disimiles. ldentifica estrategias dentro y fuera de la escuela, sobre conflictos barriales
(consecuencias de la pobreza), conflictos propios de la escuela (deterioro del edificio) o intereses
particulares del estudiantado (nuevas demandas); otras orientadas a estimular la comunicacion, otras
normadas por la institucién y el Estado (conformacion de listas, elecciones, construccion de Centros).
Releva niveles de formalidad/informalidad y paridad de género en organizaciones.

Pedro Nufiez (2010; 2013) define escuela como espacio de socializacidn politica y analiza practicas
politicas de jovenesy representaciones sobre politica, respeto, justicia, en escuelas medias de La Plata,
y atiende la dimensién afectiva de estos fendmenos. Oponiéndose a las criticas que piensan a la
escuela como reproductora de desigualdades, observa experiencias de jévenes que plantean
demandas, desarrollan estrategias y repertorios de accién. Identifica heterogeneidad en formas de
participacién (representacion tradicional, organizaciones orientadas a conflictos, combinacion de
estéticas e iconos de consumos jovenes con la participacidén); argumenta que definir la no
participacién como apatia juvenil hacia la politica implica obviar la complejidad del fendmeno.

Investigaciones mas recientes, argumentan que el kirchnerismo interpeld a jovenes estimulando su
politizacién, materializada en el regreso de la juventud a formas tradicionales de militancia (partidos).
Larrondo (2014; 2015) releva marcos de accién colectiva, estructuras organizativas, identidades
politicas y repertorios de accion del Movimiento Estudiantil Secundario (Prov. de Buenos Aires, 1983-
2013). Observa practicas politicas dentro y fuera de la escuela en la politica tradicional. Muestra como
el movimiento consolidé autonomia mediante reclamos, que los vinculaban y a la vez diferenciaban
de espacios politicos mas amplios: educacién publica, derecho estudiantil a participar, condiciones
materiales de educacién y definir a los derechos humanos como parte de su identidad colectiva.

Esto acontece en la tension entre, por un lado, politicas educativas que buscan promover participacion
en escuelas (motorizando Centros de Estudiantes, grupos de delegados y clubes juveniles) y por otro,
fragmentacion del movimiento producto del enfrentamiento entre organizaciones estudiantiles
independientes y kirchneristas. Destaca el concepto de escolarizacion de la politica, para describir
cémo emerge lo politico en la escuela. Refiere a cdmo la interaccién entre el sistema educativo y las

12 5e tomaron escuelas y escald a nivel nacional luego de que la policia asesinara al Prof. Carlos Fuentealba.
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acciones estudiantiles habilita la participacidon de los jovenes, no obstante, existe cierto control del
nivel de conflictividad.

Larrondo y Nuiez (2021) identifican 3 periodos del movimiento estudiantil secundario: (1) 1983-1990:
transicién a la democracia; (2) 1990-2001: descentralizacion y desfinanciaciéon del sistema educativo,
los estudiantes se alejan de los partidos y se involucran en identidades y practicas politicas no
tradicionales; (3) 2010-2018: resurge el activismo estudiantil combinando democracia directa
(asambleas estudiantiles) con diversas formas de participacion partidaria y novedades en las
identidades colectivas y repertorios de accién (ejemplo: toma de colegios, uso de redes sociales). La
influencia del movimiento feminista sobre el estudiantil motiva nuevas demandas (ejemplo: cédigos
de vestimenta escolares o la legalizacién del aborto).

En sintonia, Rotondi (2017; 2018) identifica nuevas demandas estudiantiles que trascienden el espacio
escolar: violencia de género, acoso, trata de personas, no implementacién de la ESI y la situacion
medioambiental.

Un area vacante

Las investigaciones presentadas en el Grupo 1 indagan vinculos entre sexualidad y escuela,

describen cédmo se produce/reproduce lo normal/desviado y desarrollan propuestas para transformar
la escuela. No obstante, documentan escasas estrategias de resistencia estudiantil (en su mayoria
individuales).

Por su parte, las investigaciones del Grupo 2 si aluden a la capacidad de agencia de los actores que
conviven en la micropolitica escolar, aportando conceptos para pensar el conflicto escolar y las
dimensiones de la escuela como institucidn. Sin embargo, en dichas investigaciones la sexualidad no
es una dimension protagonista.

Entre medio, las criticas de Curran (2002) y Kaplan (2014) representan dos caras de una misma
moneda. Mientras que el primero argumenta que la bibliografia colabora a revictimizar a la diversidad
sexogenérica, negando su capacidad de agencia y no relevando sus estrategias para gestionar el
conflicto escolar; la segunda autora critica la nocién de bullying por criminalizar a la juventud,
individualizando la culpa y desresponsabilizando a la escuela de los conflictos.

Por su parte, si bien las investigaciones del Grupo 3 también ponen en primer plano la dimension
conflictiva de la escuela, su riqueza radica en que contemplan ademas la capacidad del estudiantado
para organizarse y desarrollar acciones colectivas dentro y fuera de la escuela. Estas investigaciones
no predefinen al conflicto escolar, sino que relevan las definiciones del estudiantado: sus demandas.
No obstante, al igual que el Grupo 2, no suelen otorgar protagonismo a la dimensidn sexual de estos
fendmenos, ni qué sucede en particular con los militantes LGBT+.
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La interseccion entre estos tres corpus bibliograficos permite la construccién de una vacancia: indagar
el cruce entre participacidn politica, diversidad sexogenérica y escuela media. En particular, esta
investigacion se propone analizar a jévenes LGBT+ que participan politicamente durante la escuela
secundaria y estd guiada por preguntas del tipo: éCémo y por qué se involucran en politica jévenes
LGBT+? ¢Cuales son sus motivaciones? ¢ COmo definen a la politica? éDe qué repertorios discursivos
se sirven para pensarla? ¢Cédmo construyen problemas publicos? éQué estrategias discursivas
despliegan para tematizar aquello que les preocupa?
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Capitulo 4

Estrategia metodoldgica y desarrollo del trabajo de campo

I.a investigacion social precisa reglas de procedimiento explicitas para construir evidencia

empirica, afirmacién traducida en una triada interrelacionada: teoria, objetivos -o preguntas- y
metodologia (Sautu, 2004). Previamente se expusieron los objetivos y construyé el contexto
conceptual, resta precisar el enfoque metodoldgico. Los conceptos metodologia y método se suelen
confundir.

Primero, metodologia refiere a los fundamentos epistemoldgicos que respaldan una investigacion,
reflexiona sobre los vinculos entre teoria, evidencia empirica, validez, verificacidn y falsificacién de la
investigacion y sobre la posibilidad de desarrollar explicaciones o interpretaciones y se diferencian
dos: cualitativa y cuantitativa (Sautu, Boniolo, Dalle, & Elbert, 2010). Esta es una investigacién
cualitativa, observara lo social en situacién natural (Denzin & Lincoln, 1994) procurando dar cuenta
de: «la construccidn social de significados, las perspectivas de los actores sociales, los condicionantes
de la vida cotidiana o brindar una descripcion detallada de la realidad» (Sautu, 2004, pag. 236). La
investigacion se ubica en el paradigma de la comprension (Kornblit, Metodologias Cualitativas en
Ciencias Sociales. Modelos y procedimientos de analisis, 2007). Es decir, el método y las técnicas
fueron pensados para recolectar informacidn que permita interpretar los fendmenos sociales,
traduciendo significaciones individuales (Geertz, 1992). Sabiendo que se analizaron en profundidad
relatos sobre trayectorias politicas, es una investigacion descriptiva; recordando que los
protagonismos politicos de jévenes LGBT+ han sido poco relevados, es también exploratoria.

Segundo, los métodos estan basados en principios metodoldgicos, son pasos y protocolos para
producir conocimientos e incluyen técnicas o herramientas para generar y recolectar informacion. La
interrelaciéon entre teoria, objetivos y metodologia hace que las discusiones sobre los métodos sean
inseparables de los otros elementos (Sautu, 2004).

Como se expuso en la introduccidn, esta investigacion se organiza en tres capitulos de analisis, que
buscan responder por separado a los tres objetivos especificos. Para transparentar el vinculo entre
teoria, preguntas y metodologia, al inicio de cada capitulo se introducen las preguntas que guian el
analisis y se incluye un breve apartado titulado “Herramientas tedrico-metodoldgicas”. Alli se explicita
la estrategia metodoldgica que orientd el analisis de la informacidén y se definen los principales
conceptos (contextualizados en su correspondiente perspectiva tedrica) utilizados para tensionar el
material empirico. Por ejemplo, en el capitulo seis, se profundiza sobre la nocién de representacion
social y las estrategias para analizar la informacidn. Sin embargo, antes de adentrarnos en dichas
especificidades, amerita explicitar algunas decisiones. A continuacion, se recorta la unidad de anlisis,
se detalla qué método protagonizé la investigacidn, cdmo se recolecté la informacion y se reflexiona
sobre el concepto de narrativa y el valor de los datos biograficos para la investigacidon social.

La unidad de analisis comprende todo aquello que debemos relevar obligadamente para poder
responder a nuestras preguntas de investigacion (Babbie, 2000). La unidad de analisis son jovenes
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LGBT+ de Santa Fe, que hayan desplegado acciones politicas durante su transito por la educacién
media. En el capitulo anterior, se definié la nocidn de trayectoria y se advirtié que los estudios de
juventudes suelen confundir cualquier practica con una accién politica ¢ Qué se entiende entonces por
trayectoria politica?

Cabe destacar que, si bien todos los individuos son sujetos sociales, no por ello son sujetos politicos
(Kriger, 2010). Una trayectoria individual puede tener consecuencias politicas, pero la politizacién de
la misma no es dada, esto implica un proceso de construccién cultural: «(...) llamo sujetos politicos a
los agentes sociales que poseen conciencia de su densidad histdrica y se autocalifican como
tomadores de decisiones a futuro, y responsables de la dimensién politica de acciones, aunque no
puedan calcular ni controlar todas las consecuencias, resonancias o alcances de las mismas» (Kriger,
2010, pag. 30). Es decir, esta investigacidon trabaja con jovenes que afirman poseer intencion de
transformar la coyuntura o institucidon de la que forman parte y son, en simultaneo, conscientes del
caracter politico de su intervencion.

Para el andlisis de trayectorias se selecciond el método biografico®®, definido como: «(...) conjunto de
procedimientos para la produccién de datos empiricos relativos al estudio de la vida de los individuos.
(...) destinados a dar cuenta de un transcurso, de un devenir, es decir: son datos que deben informar
sobre los impactos del paso del tiempo en las biografias» (Meccia, Biografias y Sociedad. Métodos y
perspectivas, 2020, pag. 20). Este método se aplico sobre todo en el capitulo quinto, donde se indaga
como cambian las motivaciones politicas de los jovenes a lo largo del tiempo y cdmo estas
motivaciones estan relacionadas con transformaciones identitarias. En menor medida, también se
recurrid a este método en el capitulo sexto, para observar como a lo largo de las trayectorias cambian
sus representaciones sociales sobre la politica.

Se utilizaron entrevistas (Valles, 2002) como herramienta de recoleccién de informacién. En esta
investigacion no interesa develar la autenticidad del entrevistado. Es decir, no jugamos a adivinar si
engaia o dice la verdad. El material empirico privilegiado para el andlisis, son mas bien las historias
gue construyen jovenes LGBT+, sus relatos. Por esta razén, durante la situacién de entrevista, la
relacion entrevistado/entrevistador muta de naturaleza, para convertirse en narrador y oyente
(Chase, 2015). Para esto, durante el trabajo de campo, se desplegaron preguntas abiertas, invitando
a cada entrevistado a exponer su vida (Denzin, 1989).

Denzin (1989) propone diferenciar entre (1) vida vivida (life lived), refiere a aquello que en efecto
acontecié; (2) vida experimentada (life experienced), figuraciones, emociones, sentidos que construye
cada persona sobre su vida; y (3) vida narrada (life as told), ficcién oral o escrita, dénde el individuo
expone lo vivido y lo experimentado recurriendo a convenciones culturales influenciadas por su
coyuntura sociohistdrica y la audiencia a la cual destina la historia. En esta investigacién se analiza
como los jévenes LGBT+ elaboran narrativas (life as told) sobre su vinculo con la politica durante la
escuela secundaria. Ahora bien ¢Qué es una narracién?

Narrar habilita un aduefiamiento de la vida (Delory-Momberger, 2009), la narrativa es una forma de
acceder al yo de cada individuo vy a lo vivido (sus experiencias). Narrarse, o biografizarse es un logro

13 profundizaciones sobre enfoques disponibles para analizar material biogréfico y autobiogréafico, ver: Denzin
(1989, pags. 49-68); sobre la multiplicidad de enfoques en investigacién narrativa ver: Chase (2015, pags. 69-
78); sobre los multiples usos del método biografico ver: Meccia (2020, pags. 38-62).
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cognitivo del narrador (Bruner, 2004), ejercicio hermenéutico (Delory-Momberger, 2009) mediante el
cual el individuo piensa su yo (se piensa a si mismo), crea su historia e interpreta su entorno, al
seleccionar eventos y ponerlos en relacion significativa. Bamberg (2010) observa que las definiciones
tradicionales de identidad no le otorgan protagonismo a la narracion como espacio de construccion
identitaria. En oposicidn, aboga que el andlisis de narrativas es fundamental para los estudios sobre
identidades, ya que mediante practicas narrativas, el yo narrador puede separase del yo pasado, para
convertirlo en un personaje sobre el cual autoreflexionar. Narraciéon mediante, es que se desarrollay
afirma la identidad y el sentido del yo. Incluso Bruner (1997, en Chase, 2015) propone definir a la
narrativa como algo mds que un género de escritura: una forma de pensar(nos). La narrativa no sélo
es medio para contar una historia individual, sino también el lugar donde el individuo se configura.

Las narrativas alojan datos biograficos, ese mundo interno de una persona, donde acontecen los
procesos de significacion de sus experiencias (Denzin, 1989). De modo que, el método biografico
descansa sobre las expresiones subjetivas de significados (orales, escritas o audiovisuales) producidas
por los individuos. Delory-Momberger, propone “(...) definir lo biografico como una categoria de
experiencia que permite al individuo, en funcién de su pertenencia sociohistérica, integrar, estructurar
e interpretar las situaciones y los acontecimientos vividos” (2009, pag. 31).

Contra el andlisis de narrativas, en principio, se pueden argumentar tres cosas: primero, que toda
narracién es ficcidon y carece por tanto de objetividad, la pregunta es: ¢de qué sirve analizar una
ficcion?; segundo, que deposita todos sus esfuerzos sobre fenédmenos individuales sin contemplar el
todo social, la pregunta es: écudl es su valor sociolégico?; tercero, que el andlisis en profundidad de
un numero acotado de narrativas no representa un grupo extenso: ¢cuantos casos analizar? (pregunta
fundamental, sabiendo que esta investigacion releva en profundidad nueve casos).

1. ¢De qué sirve analizar una ficcion?: Denzin (1989) observa que, si bien algunos enfoques biograficos
se esmeran por identificar hechos concretos u “objetivos” en narraciones biograficas, toda narracion
es un trabajo interpretativo y sesgado: una ficcion. Si intentamos verificar la narrativa, veremos que
es inestable. No es la mejor fuente de hechos. No le podemos pedir peras al olmo. La narrativa, mas
bien abunda en interpretaciones, alli radica su valor. Dichas interpretaciones, la hacen: «(...) altamente
susceptible a la influencia cultural, interpersonal y lingliistica» (Bruner, 2004, pags. 694, traduccién
propia). El trabajo cognitivo desplegado en la narrativa, esta sujeto a convenciones culturales, y eso
buscamos. El olmo no dara peras, pero si samaras.

Entonces, el andlisis no radica en revelar el verdadero yo del narrador (como una foto de su
personalidad), ni en reconstruir la historia “real”, cronolégicamente ordenada y despojada de
interpretaciones subjetivas (incluso Meccia (2020) define a la narrativa en oposicion a la cronica). Mas
bien, el desafio es identificar a cuales criterios de veracidad adscriben para narrar “sus verdades” y
qué discursos o convenciones interpretativas utilizan para pensarse. En sintonia, Chase, (2015)
sostiene que las investigaciones narrativas hacen dos tipos de contribuciones. 1) Demostrar el
potencial creativo que cada narrador posee para pensar de formas variables y complejas la realidad y
definir una multiplicidad de selves individuales o grupales. 2) Evidenciar cdmo circunstancias
histdricas, sociales, culturales, organizacionales, discursivas interaccionales y/o psicoldgicas de un
espacio tiempo, tienen poder de influir las posibilidades de construccién del self y de la realidad; la
autora define a «cualquier narrativa como un ejemplo de las relaciones posibles entre la construccion
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activa del self del narrador, por un lado, y las circunstancias sociales, culturales e histéricas que
posibilitan y constrifien esa narrativa, por el otro» (2015, pag. 89).

Al respecto, me gustaria volver sobre una anécdota vivida durante el trabajo de campo. Mora, la actual
presidenta del centro de estudiantes de la Escuela Secundaria de la UNL me habia invitado a una charla
sobre jévenes y activismo que se desarrollaba en el Museo Etnografico de Santa Fe. Después de su
presentacion, abrieron un debate, levanté la mano y pregunté: “¢Como definirian a la politica
ustedes?” Nicolds, uno de los jévenes expositores me respondid: “Para mi la politica es una
herramienta de transformacién”. Todos aplaudieron.

Terminada la charla, Nicolds me Ilamé aparte y me dijo por lo bajo: “Eso que yo respondi es para el
publico, yo en realidad no pienso eso, seria inocente. La politica es mucho mas compleja y estratégica.
Pero enfrente de la gente eso queda bien”.

Quedaba evidenciado que estos jovenes militantes son verdaderos ingenieros de la palabra.
Reconociendo la importancia de la palabra, Nicolas intenté mostrarse para quedar bien frente a su
publico. Sus relatos no son ficciones irrelevantes. Al contrario, en esta investigacion, lo importante no
es exponer a los individuos desnudos de todo disfraz, en su verdad o esencia (como si la hubiera), sino
ver cdmo se visten de normas sociales y las plasman en palabras.

La capacidad creativa de cada narrador adquiere doble valor en investigaciones como esta, que
trabajan con personas LGBT+. Procedo a explicarlo. Se definid que la construccién de la vida
experimentada (life experienced) acontece en el marco de las imagenes o discursos que emanan de la
cultura hegemonica. Sin embargo, Meccia (2020) destaca que esta cultura no siempre nos provee de
elementos representativos que hagan justicia a la vida vivida (life lived). Es decir, si bien no determina
las formas de interpretar lo vivido, si las limita (Chase, 2015). Razén por la cual, advierte el autor,
algunas historias son contadas a medias o quedan sin ser contadas.

2. éCudl es el valor socioldgico?: en relacidon a la segunda critica, si bien el interés de esta investigacion
es reconstruir trayectorias individuales, cabe destacar el caracter social de los datos:

«En términos conceptuales y metodoldgicos, la retrospectiva subjetiva en clave biogréfica
nos permite capturar un conjunto de vivencias que no son sélo individuales. A través de ella
se construye un relato que articula voces propias y ajenas, relaciones e interacciones de
significatividad para quien narra y sobre las que hoy reflexiona, de alli que la memoria
subjetiva nos es de enorme valor comprensivo» (Meccia, 2020, pag. 162)

Ninguna historia personal es puramente de produccion individual, lo biografico no es un jardin secreto
de la individualidad, ni un simple escenario de lo colectivo (Denzin, 1989; Delory-Momberger, 2009).
Pensar a lo biografico en estos términos esencializa al individuo al acentuar la dicotomia
individuo/sociedad. Discutiendo las teorias individualistas, George H. Mead (1972) postula que la
persona surge en y gracias a experiencias sociales comunicativas. El sefl resulta del proceso de
socializacién habilitado por el lenguaje, e implica cobrar conciencia de si: cuando el individuo sale fuera
de su experiencia inmediata, para analizarse, siendo objeto de si mismo. Gracias a la interaccién con
el entorno, incorporamos repertorios de respuestas que otros individuos esgrimen ante nuestra
presencia (role taking).
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El self se compone del miy el yo. El mi es el coro de voces internalizadas gracias a la comunicacién.
Primero incorporamos expectativas -y también sanciones (Tomasini M. E., 2010)- de otros individuos
concretos, que moldean nuestra infancia. No obstante, luego emerge un otro generalizado, cuando
logramos abstraer las expectativas sociales de individuos particulares y generalizarlas en las normas
de una sociedad organizada (Mead, 1972). Esta voz comunitaria no es homogénea, esta tensionada
por los procesos de diferenciacién social (Berger & Luckmann, 1968), determinando diversas
expectativas y roles para cada persona segun la situacion comunicativa y sus correspondientes
categorias de pertenencia individual (Tomasini M. E., 2010).

El yo refiere a la contingencia en la accidn, la capacidad del individuo para innovar y reaccionar frente
al otro generalizado. El self no puede manipular sin restricciones los recursos que incorpora para
pensarse, sino mediante los discursos a los cuales accede. No obstante, aloja en el yo un margen de
incertidumbre, que le permite acercarse a discursos que le resultan mas amigables para pensarse y
distanciarse de otros, o incluso combinarlos dando cuenta de su autonomia. En esta clave,
individualizacién y socializacidn son dos dimensiones de la persona, haciendo que toda biografia porte
“(...) lamarca de suinscripcidn histdrica y cultural, y tiene origen en los modelos de figuracidn narrativa
y formas de relacion del individuo consigo mismo y con la comunidad, elaborados por las sociedades
a las que pertenecen” (Delory-Momberger, 2009, pag. 32).

Si bien todas las narrativas biograficas son diferentes, cada narrador elige un conjunto de guiones o
«(...) esquemas interpretativos provistos por la cultura en un momento histéricamente determinado,
y también por su propia capacidad de recrear y fusionar esos esquemas» (Meccia, 2020, pag. 67). Las
narrativas son condicionadas por las estructuras sociales y por la ideologia manada de las instituciones
(Althusser, 1988). Sin embargo, cabe destacar que no son simples reproducciones del orden social,
sino interpretaciones de primer grado. Esto implica definir a las acciones como resultado de un
proceso de ajuste de expectativas entre el individuo, otros actores y el contexto social que les enmarca
(Mead, 1972; Joas, 2002).

En esta clave, la pregunta por la agencia escapa a respuestas binarias (¢quién esta al mando? ¢El
individuo construye el mundo? ¢O esta sujeto a estructuras sociales?), pensando a la accién como un
proceso dindmico: si bien los agentes recurren a repertorios discursivo-interpretativos preexistentes,
estos ultimos dejan margen para transformaciones e innovaciones (Bamberg, 2010), de hecho: «(...)
estos guiones se pueden ironizar, lateralizar, invertir y hasta ridiculizar. Claro que con la asistencia de
otros guiones» (Meccia, 2020, pag. 71). Al analizar narrativas podemos ver como cada narrador se
inscribe en -0 juega a- determinados juegos del lenguaje* (Wittgenstein, 1953).

3. éCudntos casos analizar?: esta tercera pregunta refiere las posibilidades de realizar generalizaciones
en funcion del tamafio de la muestra, una reflexion fundamental sabiendo que esta investigacién

14" Auspiciando el giro lingiiistico Wittgenstein (1953) llama la atencién sobre el vinculo entre lenguaje y
significado. En términos hermenéuticos, para comprender una accién social debemos reponer: (1) lo que el
agente quiere significar, y (2) las reglas que contextualizan dicha accidn y le otorgan significado. Wittgenstein
acentua las reglas mediante la nocién de juegos de lenguaje: existen juegos para diferentes practicas de uso del
lenguaje. La vida social es como un juego, se encuentra determinada por reglas que exceden a los jugadores y
fijan los limites de las jugadas que pueden comprenderse dentro de dicho jugo. Y lenguaje porque los significados
de estas acciones significan algo gracias a y mediante el lenguaje. El lenguaje, por un lado, informa los
significados del pensamiento individual en un formato adecuado a las reglas del juego. Y por otro, configura el
horizonte de significado del sujeto hablante (Hollis, 1998).
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analiza nueve casos. Chase (2015) destaca que la segunda ola del movimiento feminista cumplié un
rol especial en la historia del método, al revitalizarlo desafiando el androcentrismo. Mientras que las
primeras investigaciones sobre historias de vida se gestaron en un contexto positivista, las
investigadoras feministas destacaron que «(..) la gente de estas historias de vida aparece
representada como otros distantes u objetos desviados de interés para los cientificos sociales» (Chase,
2015, pag. 66).

La nueva impronta feminista no proponia analizar cémo las estructuras sociales impactan sobre
individuos, sino mds bien relevar los significados subjetivos que las mujeres, como actor social,
asignaban a sus vidas. Por su parte, el giro narrativo también implicé un alejamiento de los inicios
positivistas, advirtiendo que el nimero de narrativas posibles entre personas de un mismo grupo es
ilimitado. Porlo cual, el valor de estas investigaciones no radica en construir muestras representativas.
La diversidad de narrativas enunciadas dentro de un mismo grupo, mas bien muestran que la
ubicacién social (con sus respectivos condicionamientos culturales, institucionales, econdmicos,
organizacionales) no logra determinar un formato narrativo. En este sentido, para Chase cada
narrativa individual cobra relevancia en tanto cuenta los horizontes de sentidos que son posibles en
un contexto especifico, visibilizando la capacidad de los individuos para narrarse.

Por su parte, el tercer objetivo especifico propone relevar los marcos cognitivos desarrollados en torno
a conflictos. Para el andlisis de los mismos se utilizard la perspectiva del framing proces (Snow &
Benford, 1988). Este enfoque recupera la nocién de marco (frame) de Goffman (1974), son esquemas
interpretativos que permiten localizar, percibir, identificar y etiquetar sucesos, simplifican y
condensan la realidad, organizan la experiencia y guian la accién. Snow y Benford (2000) presentan
una bateria de conceptos y estrategias Utiles para analizar cdmo los activistas de un movimiento social
enmarcan problemas publicos mediante diversas estrategias discursivas (desarrollo en espafiol de este
enfoque ver: Sbodio, 2023). Estos conceptos son desarrollados en el apartado “Herramientas tedrico-
metodolégicas” del capitulo 7 (donde se desarrolla el analisis del tercer objetivo).

Un relato sobre el backstage del trabajo de campo

Esta investigacion analiza con profundo nivel de detalle el vinculo con la politica de nueve

jovenes LGBT+ de la ciudad de Santa Fe, siguiendo su paso por la escuela secundaria. Entrevisté a
quince estudiantes, de los cuales trece se identifican como parte de la diversidad sexogenérica y dos
como heterosexuales (quiénes aportaron informacién clave). En total, se realizaron veintiocho
entrevistas y los nueve protagonistas de esta tesis (es decir, en sentido estricto, las unidades de
analisis) fueron entrevistados tres y hasta cuatro veces cada uno. Como veremos a lo largo de este
apartado, durante el trabajo de campo se construyé un vinculo de confianza con los entrevistados.
Quizas por esta razén, todos los protagonistas de esta tesis no sélo autorizaron, sino que solicitaron—
y con notoria insistencia— aparecer con sus nombres reales e incluso enviaron numerosas fotos para
que yo las incluyera. Una tarde, luego de una marcha en defensa de la universidad publica,
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conversando con varios de los entrevistados me decian: “jEs un libro sobre nosotros! ¢ Cémo vamos a
cambiar los nombres? Estds loco”. “Nada de nombre falso, yo no oculto nada. Es mds, ponemos fotos”.
Me alegré escucharlos usar la tercera persona del plural —vamos, ponemos—, se sentian parte de la
investigacion.

Las entrevistas fueron planeadas como semiestructuradas de cuarenta minutos. No obstante, el nivel
de detalle con el que expusieron sus relatos resulté en conversaciones de hasta dos horas y media.
Para complementar estas entrevistas, se mantuvo comunicacion constante con los entrevistados via
WhatsApp. El trabajo de campo digital, lejos de constituir un plan B, estuvo integrado como dimensidn
sustantiva de la estrategia metodoldgica (Meccia, 2025).

Si bien el trabajo de campo inicid en 2019, mi interés por el cruce entre sexualidad y escuela media
habia nacido algunos afios antes. Entre 2015y 2018 integré El Orgullo, una ONG santafesina dedicada
a vehiculizar los derechos basados en la identidad de género y la orientacion sexual. Dictamos un
sinnimero de talleres sobre salud sexual destinados a centros de estudiantes. El objetivo era
capacitarlos para que sean promotores de estos derechos en sus escuelas. En ese contexto conoci a
algunos jovenes LGBT+ que ocupaban espacios de liderazgo en agrupaciones estudiantiles y me
familiaricé con las problematicas que les preocupaban.

Originalmente, esta tesis doctoral estaba guiada por un objetivo general distinto: indagar conflictos
escolares que afectaban a jovenes LGBT+ y las estrategias de resolucién que tejian durante su paso
por la secundaria. Imaginaba que iba a ser una investigacién sobre situaciones de bullying, casos de
acoso y la deficiente implementacién de la ESI. No obstante, el trabajo de campo me sorprendié,
despertando nuevos intereses. Se me ocurrid entrevistar a estudiantes secundarios que ademas sean
militantes. Suponia que me iban a dar un pantallazo sobre los conflictos escolares y las soluciones que
proponian desde sus organizaciones. Armé un listado de preguntas y comencé a socializarlo via
WhatsApp con algunos posibles entrevistados que habia conocido gracias a mi activismo en la ONG.

El trabajo de campo inicid con Santino, primer presidente del centro de estudiantes de la Escuela
Secundaria de la UNL y redactor de su estatuto. Santino y yo nos habiamos conocido en uno de los
talleres de la ONG. Si bien él no se identifica como parte de la diversidad sexogenérica, tenia amplio
conocimiento de las problematicas estudiantiles. Conocia a muchos militantes de diversas escuelas y
agrupaciones, razon por la cual oficié como informante clave. Fue Santino quién me sugirié entrevistar
a Facundo, Valentina y Efe.

Sin embargo, durante 2020 y debido a la pandemia de COVID-19, el trabajo de campo se interrumpid
algunos meses. Conversando con el Dr. Ernesto Meccia —director de la tesis— surge la idea de realizar
entrevistas via Zoom. El cambio no perjudicd la recoleccion de informacidn. Incluso, Meccia propuso
poner en entredicho la division tajante entre trabajo de campo online y offline, con una reflexién
similar a la siguiente:

«(...) épor qué, si un investigador trabaja y se comunica crecientemente en y desde la
digitalidad cree que sacar a sus sujetos de analisis de ahi seria mds conveniente? Por otra
parte: écdmo es posible que si la gente, sin impedimentos para verse, habla todo el dia
online, no pueda dar una entrevista en profundidad en esas condiciones?» (Meccia, 2025,

pag. 8)
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El segundo entrevistado, videollamada mediante, fue Bautista. Nos conocimos el 17 de septiembre de
2017, durante una marcha por el Boleto Educativo Gratuito. Con mis compaiieros de la ONG
qgueriamos acercarnos a los centros de estudiantes secundarios y se nos ocurrié asistir a la
manifestacion. Bautista era referente del Movimiento de Estudiantxs Secundarixs Organizadxs o
MESO?® y, por ende, un contacto estratégico. Nos mird de reojo toda la jornada y cuando nos
acercamos con la propuesta de taller, delegd el tema con una compafiera. Afos después, en un audio
me confesd: “Yo tenia muchas dudas y miedo. No habia salido del closet todavia, no queria saber nada
con ustedes ni con la militancia en diversidad”.

Bautista cursoé la secundaria entre 2015 y 2019. Desde el jardin maternal hasta finalizar la educacién
media asistid a la Escuela Sagrado Corazdén de Jesus, institucién privada perteneciente a la
Congregacion de Hermanas Esclavas del Sagrado Corazén de Jesus. Proviene de una familia con larga
tradicion militante en el peronismo. Bautista comenzd a militar en La CdAmpora a los catorce afios y a
los quince afos ya era referente del Espacio Secundario e integraba la Mesa Nacional de Secundarios
de dicha organizacidn. En simultdneo participd en un voluntariado juvenil escolar, colaborando con el
Hogar de Nifias y Adolescentes Santa Magdalena. Luego de terminar el secundario, Bautista se fue de
intercambio a Estados Unidos, razén por la cual nuestra comunicacién fue siempre digital.

e AT

Foto 1: Marcha por el Boleto Educativo Gratuito (17/09/2017, Santa Fe)®®.

15 EI MESO fue una experiencia politica santafesina que se extendié entre 2016-2018 y nucleaba a estudiantes
secundarios de diferentes colegios de la ciudad. El trabajo de campo confirma que el MESO contaba con
representantes de escuelas publicas: la Escuela Provincial de Musica N°9902 "CREI", la Escuela Secundaria de la
UNL, la Escuela Provincial de Artes Visuales Prof. Juan Mantovani, la Escuela Normal Superior de Comercio
Domingo Guzman Silva, la Escuela Industrial Superior UNL (todas ubicadas en el centro de la ciudad); la Escuela
N° 3106 Santa Rita de Casia, la Escuela N2 262 Republica Argentina (ubicadas en la periferia de la ciudad).
También escuelas de gestidn privada: Colegio Sagrado Corazén de Jesus Hnas. Esclavas, Complejo Educativo IES
y la Escuela Dante Alighieri Unione e Benevolenza (las ultimas dos no predican un credo).

16 ver:

https://www.facebook.com/photo.php?fbid=563042742529538&set=pb.100064714508087.-
2207520000&type=3
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Facundo y yo nos conocimos en 2017 en una
actividad de militancia por el dia del estudiante.
Desde la ONG organizamos una radio abierta
sobre derechos sexuales en la Plaza
Pueyrredén de Santa Fe y Facundo oficié de
locutor. Facundo fue delegado, vicepresidente
y presidente del centro de estudiantes de la
Escuela Provincial de Artes Visuales Prof. Juan
Mantovani. Al igual que Bautista, cursd la
secundaria entre 2015 y 2019 y juntos

impulsaron la consolidacion del MESO. En 2018

Facundo se suma al Frente en Defensa de la ESI Foto 2: Facundo con una pechera del MESO, junto a
y a la organizacion de la Marcha del Orgullo. dirigentes sindicales (27/07/2018, Legislatura de
También estuvo involucrado con los Santa Fe). Foto aportada por el entrevistado.
organismos de derechos humanos y la

CORREPI. Durante 2019 se acerca al partido

peronista y al espacio PJ Diversidad. También en 2019 colabora a crear la Mesa del Orgullo Santa Fe,
espacio de militancia que compartimos, donde él ocupa el cargo de secretario general y yo de
tesorero. Con Facundo también comparto la Comisién Organizadora de la Marcha del Orgullo. A pesar

de su corta edad, en Santa Fe decimos que a Facundo todos lo conocen.

Valentina inicié el secundario en 2013 vy finalizd en 2018. Cursé un afio mas porque asistié a una
escuela técnica, la Industrial Superior, dependiente de la Facultad de Ingenieria Quimica de la UNL.
Durante su primer afio, tuvo un breve paso por el MES (Movimiento de Estudiantes Secundarios, una
agrupacion formada por jévenes cercanos al kirchnerismo). Luego de unos meses abandond el espacio
y decidid sumarse a la agrupacién estudiantil Quimera, cuya impronta era independiente y feminista.
Fue secretaria de Asuntos Estudiantiles y también de Derechos Humanos e impulsé la sancién de un
protocolo escolar contra la violencia de género. Durante su trayectoria integré el MESO y sobre el final
comenzd a militar en el espacio Mala Junta. Luego de finalizar la secundaria, participé en el armado
de El Lazo que Nos Une, una agrupacion de egresados y docentes para las elecciones del Consejo
Asesor de la Universidad Nacional del Litoral.

Comencé a observar el material y durante el extenso proceso de desgrabacion escuché los relatos una
y otra vez. Para mi sorpresa, lo central en sus historias no eran los conflictos escolares. Mis preguntas
intentaban orientar el tema, pero estos jovenes me querian hablar de otra cosa: qué era la politica
para ellos, por qué militaban y cémo esto apare les habia cambiado la vida. En sus relatos las
situaciones de bullying aparecian como secundarias. Mi interés por los conflictos escolares de jévenes
LGBT+ disminuyd notoriamente. En su lugar, estaba sorprendido con sus relatos de liderazgo, de lo
que consideraban sus hazafias, de como se podia construir protagonismo politico en la escuela. Poco
a poco, sus trayectorias politicas se volvieron el centro de la investigacion. Los objetivos especificos
fueron reconfigurados, asi como también la unidad de analisis. Dicha transformaciéon tuvo una
consecuencia clave: tenia varios contactos para continuar con las entrevistas, pero con los nuevos
objetivos pocas fueron utiles. Por ejemplo, Efe, Joel y Tica.

Efe y yo nos conocimos en 2016. Ella representaba a la Secundaria de la UNL en un simulacro de
Naciones Unidas y yo integraba el Comité Organizador del evento. En ese marco, dicté una charla
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sobre Relaciones Internacionales en clave de género y pude notar que Efe fue la mas interesada.
Durante afos le perdi el rastro. Recién el 2 de septiembre de 2022 nos reencontramos durante la
marcha®’ convocada tras el intento de magnicidio a la ex presidenta Cristina Fernandez de Kirchner.
Efe ya habia transicionado y desde una tarima arengd al publico exclamando: “Cristina nos dio a los
putos, a las tortas y a las travas los derechos que siempre quisimos conquistar. (...) Asi que hoy todo el
colectivo LGBT tiene que salir a pelear, salir a defender a nuestra compafera”. Luego de semejante
discurso recordé la sugerencia de Santino y decidi entrevistarla. Efe es travesti y lesbiana y fue
representante estudiantil en el Consejo de Ensefianza Preuniversitaria’®. En principio, su perfil
coincidia con la unidad de andlisis. Sin embargo, luego de entrevistarla descubri que su trayectoria
politica durante la secundaria habia sido muy breve comparada con el resto de los casos.

Algo similar me pasé con Joel y con Tica. A Joel lo conoci en una actividad de militancia, no recuerdo
cual y tiempo después, Facundo me pasé su contacto. La entrevista fue breve. Joel es muy timido y
respondio a las preguntas casi con monosilabos. Similar a Efe, su trayectoria politica cobra sustancia
durante la universidad, cuando se candidatea
como representante del Departamento de
Matematica en su facultad. A Tica la conoci en los
pasillos de la Facultad de Humanidades y Ciencias
de la UNL. Todos los afios, la facultad invita a
estudiantes secundarios para que recorran el
edificioy conozcan la oferta de carreras. En una de
esas instancias, le comenté a un grupo de
estudiantes sobre mi investigacion y Tica se
manifestd interesada. Sin embargo, habia
comenzado a militar recién en los ultimos tres
meses de escuela secundaria. Por estas razones,
los testimonios de Efe, Joel y Tica no pudieron ser
incluidos en el analisis. El trabajo de campo
comenzaba a presentar dificultades.

Unos meses antes, en agosto de 2022 contacté a
Milagros Monserrat, quién coordinaba ATR Santa
Fe, una agencia provincial destinada a jovenes.

Milagros y yo nos conocimos militancia mediante.

Foto 3: Taller de nuevas masculinidades, durante el
Festival Santa Fe Joven (11/08/2022). Foto tomada
durante el trabajo de campo.

Le comenté sobre mi investigacién y me invité a
realizar trabajo de campo en el Festival Santa Fe
Joven', un evento que ella organizaba en

7 ver:
https://www.airedesantafe.com.ar/politica/las-fotos-la-marcha-defensa-la-democracia-santa-fe-n359481

18 E| Consejo de Ensefianza Preuniversitaria es un organismo de la Universidad Nacional del Litoral que nuclea
sus cuatro escuelas (la Escuela Industrial Superior, la de Agricultura, Ganaderia y Granja, la Secundaria de la UNL
y la Escuela de Nivel Inicial y Primario -Jardin La Redonda-). Posee representantes de los claustros docente,
estudiantil y de graduados. Ver: https://www.unl.edu.ar/institucional/unidades-academicas/

9 Ver:

https://www.ellitoral.com/area-metropolitana/festival-la-redonda-celebra-dia-internacional-

juventud 0 R1o5wwvi3h.html
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Foto 4: Cartel de la agrupacion
Atenea, pegado en un patio de

la escuela. Foto tomada
durante el trabajo de campo.
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conjunto con otras areas del gobierno provincial. Antes del festival,
convocaron a representantes de los centros de estudiantes a
participar de tres talleres: voto joven, accién climatica y nuevas
masculinidades. Me acerqué al ultimo taller y alli conoci a Martin.
Luego de escuchar sus intervenciones, le comenté sobre mi
investigacion y me dijo: “Si, yo soy parte de la diversidad y podria
darte una entrevista”.

En este evento estableci contacto con otros cinco estudiantes. Dos
varones trans y dos chicas lesbianas, que, a pesar de su interés, no
fueron entrevistados porque carecian de participacién politica. Axi,
el quinto de ellos, asegurd tener participacion politica y si fue
entrevistado. Su relato muestra los desafios de ser un joven gay en
un barrio popular y en una escuela periférica. No obstante, a pesar
de sus afirmaciones, también carecia de trayectoria politica y
tampoco pudo ser incluido.

Martin asistié a la escuela N°256 Juan Bautista Bustos —institucion
publica ubicada en el centro de la ciudad— donde cursé la secundaria
entre 2018 y 2022, etapa marcada por la pandemia de COVID-19.
Afirma que proviene de una familia “despolitizada, donde la politica

nunca fue tema de conversacion”. Sin embargo, en primer afio Josefina —otra estudiante— lo invita a

la lista de Ateneay tras ganar las elecciones, Martin asumidé como secretario de prensay difusion. Para

2021 Martin ya lideraba dicha agrupacién escolar y, luego de organizar los comicios, se transformo en

presidente del centro de estudiantes. Actualmente, Martin estudia Licenciatura en Obstetricia, milita

en Franja Morada y es representante estudiantil en el Consejo

Directivo de la Facultad de Ciencias Médicas de la UNL.

A Josefina también pude entrevistarla. Nos conocimos una noche
fria en junio de 2025. Unos compaiieros y yo asistimos a un festival
por el cierre de campafia de un candidato a concejal. A la salida
fuimos a comer hamburguesas y Josefina se nos sumé. Le comenté
sobre mi investigacién y me dijo “prendé el grabador no mds”.
Papas fritas mediante me conté que habia liderado la agrupacién
Atenea y durante su presidencia en el centro de estudiantes
organizé una sentada por un caso de violencia de género. Si bien su
trayectoria politica durante la secundaria fue extensa, no encajaba
en el recorte temporal, razén por la cual su testimonio no pudo ser

incluido.

En noviembre de 2022, Martin me mandd un mensaje por
Instagram invitdndome a presenciar un debate entre las listas que
competian por el centro de estudiantes de su escuela. A pesar de
su predisposicion, no fue facil entrar a la institucion. Una semana
antes tuve que presentar una nota donde el entonces director de
provincial de Educacién Media del Ministerio de Educacién —

Foto 5: Cartel de la agrupacion
Vanguardia pegado en un patio

la escuela. Foto tomada
durante el trabajo de campo.
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Gregorio Vietto— me autorizaba a desarrollar trabajo de campo. Con autorizacién en mano y luego de
una tensa entrevista con el director, pude asistir.

Grabé el debate y antes de retirarme me acerqué a conversar con Martin, queria coordinar una
segunda entrevista. Mientras habldbamos noté que una estudiante nos observaba desde lejos. Era
Zoe, referenta de Vanguardia, la agrupacién opositora. Mientras cruzaba el patio rumbo a la salida,
escuché pasos acelerados detrds de mi. La voz de Zoe me alcanzé: “Vos estds entrevistando ¢no? Yo
también quiero dar mi testimonio, porque pasan muchas cosas acad”. Ella no se queria quedar afuera.

Zoe proviene de una familia fuertemente politizada. Sus padres son docentes y han participado en
numerosos reclamos sindicales y su abuelo es uno de los 30.000 desaparecidos de la ultima dictadura
civico-militar. Esta historia familiar impulsé a Zoe y a su hermana a militar en Nietes. Zoe cursé la
secundaria entre 2019 y 2023 vy asistid a dos escuelas. Los
primeros dos afios, en la Escuela Secundaria de la UNL,
integrd la organizacidn Utopia. En tercer afio se suma como
primera vocal de Atenea, organizaciéon de la escuela N° 256
Juan Bautista Bustos, liderada por Martin. Durante su
cuarto afio y luego de diversos conflictos, junto a una amiga
deciden crear Vanguardia.

En noviembre de 2023 me invitaron a una charla sobre
juventudes y participacién politica dictada por Pablo
Vommaro y organizada por el Consejo Municipal de Santa
Fe?®. Como la actividad estaba destinada a estudiantes

secundarios se me ocurrid aprovechar para hacer trabajo
de campo. Alli le puse nombre a Teo, a quien ya conocia.

Foto 6: Teo con su camara en una
movilizacidon -no recuerda cual-. Foto de
nene que saca fotos en marchas. Entre 2019 y 2023 Teo Juliana  Faggi, aportada por el

Desde chico él es fotégrafo y yo lo tenia ubicado como e/

cursé la secundaria de artes en “la Manto” (misma escuela entrevistado.

gue Facundo). Se postulé como vicepresidente de una lista

que perdid las elecciones. Sin darse por vencido, el afio

entrante, el triunfo de una lista renovada lo ubicé como Secretario de Educacién y Cultura del centro
de estudiantes. Por fuera de la escuela, militd en Varones Trans Santa Fe (organizacién que
actualmente coordina) e integré el colectivo de artistas Cultura de Pie?!. En paralelo, desde la infancia
hasta los trece afios fue scout en la Iglesia Santa Teresita. Espacio del cual se alejé luego de una
situacién de discriminacidn: “vieron una foto mia en una marcha LGBT y me invitaron a retirarme”.

También en noviembre de 2023, durante las Primeras Jornadas de Sociologia de la UNL, conoci a Sol.
Ella habia asistido a escuchar una mesa que yo coordinaba. Luego de presentar resultados incipientes
de esta tesis, Sol se acercd a charlar conmigo. La conversacion nos cautivd a ambos cuando
descubrimos que teniamos una pasidon en comun: nuestra lealtad al Club Regatas de Santa Fe,

20 ver:
https://www.ellitoral.com/area-metropolitana/charla-santa-fe-yendo-juventudes-participacion-concejo-
municipal 0 6QSodK22Qr.html

21 ver: https://www.instagram.com/culturadepie/

42



4. Metodologia y trabajo de campo

identificado con los colores esmeralda y oro. Sol cursé
la secundaria entre 2017 y 2021 en la Escuela Normal
Superior de Comercio Domingo Guzman Silva.

Durante su trayectoria fue secretaria de deportes,
tesorera, vicepresidenta y presidenta del centro de
estudiantes. En paralelo, entre 2017 vy 2021,
representando a la provincia de Santa Fe y al Club
Regatas, Sol se consagré como campeona nacional en
diversas carreras nacionales de natacion (50 mts libre,
100 mts. mariposa, 200 y 400 mts. combinado, 100 y
200 mts. pecho). La sima de su carrera como nadadora
de alto rendimiento llegd en 2019, cuando representé
a la Argentina ubicdndose como campeona
sudamericana de los 200 mts. pecho y subcampeona
sudamericana en 100 mts. pecho. Actualmente, Sol

milita en la organizacidn estudiantil Octégono y preside

el centro de estudiantes de la Facultad de Humanidades Foto 7: Sol con sus medallas, luego de triunfar
en el XXVII Campeonato Sudamericano
Juvenil (Santiago de Chile, 2019). Foto

aportada por la entrevistada.

y Ciencias de la UNL.

En septiembre de 2024, Camila, una militante de Nietes
me invitd a participar de una actividad en el Espacio de
Memoria Ex Comisaria 4™ titulada: Las luchas de ayer y
de hoy. Para conmemorar la noche de los lapices, convocaron a militantes secundarios actuales y a
adultos que durante la década del 70’ habian sido militantes secundarios. Luego del cruce
intergeneracional, me acerqué a hablar con algunos estudiantes. Me sorprendié saber que ninguno se
identificaba como LGBT+. Sin embargo, esto volveria a repetirse.

Para contactar con nuevos entrevistados se me ocurrié enviar un mensaje a las cuentas de Instagram
de diversas organizaciones estudiantiles. Pensé: “Quizds, por redes sociales es mds fdcil”. Para mi
sorpresa, la mayoria ni siquiera abrio el mensaje; otros respondieron con alguna excusa. Incluso, un
grupo dijo que primero debian tratar el tema en asamblea. La Unica respuesta positiva llegé desde
Isonomia, segun sus redes, una agrupacién “de estudiantes autoconvocados sin alineacién politica”.
Me compartieron el Instagram de Ciro y pactamos una entrevista. Ciro es fanatico del K-pop y cursé la
secundaria entre 2019 y 2024 en la Escuela Industrial Superior, donde se recibié de técnico quimico.
Desde primero a sexto aiio fue consecutivamente electo delegado del curso. Si bien los dos primeros
afos se presentd como independiente, en 2021 se suma a Isonomia. Desde ese espacio armé una lista
con la que asumié la vicepresidencia del cuerpo de delegados en 2022 y la presidencia en 2023. En
paralelo, colaboré a la fundacién de Visidn, otra agrupacion estudiantil de la cual nunca formo parte;
segun Ciro “yo no queria estar en otra agrupacion, sélo queria que ellos tengan un espacio para militar
porque los veia con ganas”. Por ultimo, en 2024, fiel a su respeto por las instituciones, oficié como
vicepresidente de la junta electoral para los comicios por el centro de estudiantes.

El 1°° de febrero de 2025, luego de las lamentables declaraciones de Javier Milei en Davos, Santa Fe
se sumo a la movilizacidn nacional con una Marcha del Orgullo, Antifascista y Antirracista. Luego de la
movilizacion, yo estaba organizando la lista de oradores que iban a hacer uso de la palabra durante la
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asamblea. Entre la muchedumbre aparecié Matias, tenia una gorra de la JCR puesta para atrds y me
dijo “¢Me agregan para hablar? Tengo preparado lo que voy a decir”. En su discurso hablé sobre las
dificultades que enfrentan las infancias trans, sobre la falta de ESI en las escuelas y sobre la
importancia de construir espacios de lucha; su discurso cerré diciendo “Nos hablan de libertad y nos
quieren encerrados”. Me acerqué a felicitarlo y nos pusimos a charlar. El 22 de febrero, Matias me
propuso hacer trabajo de campo en el Encuentro Regional de Estudiantes Secundarios — ERES.
Tuvieron un panel de discusidn con un par de lideres politicos y luego se dividieron en comisiones para
discutir un documento que habian escrito entre algunos estudiantes.

Matias queria que yo le hablara al grupo sobre mi tesis y de mi militancia en diversidad sexual. Insistio
un poco hasta que logré que un numero significativo se siente a escucharme. Hicieron algunas
preguntas, pero mi presentacion no motivé un
interés significativo. Mientras pactaba una
entrevista con Matias, le pregunté: “‘Crees que
alguno mds tendria ganas de ser entrevistado?
Matias me sonrid y me dijo: “Vamos a intentar, pero
no creo. No son LGBT y si son no lo dicen, lo tienen
en segundo plano, no estd mds de moda o prefieren
vivir en lo ambiguo, que nadie sepa. Por eso queria
que les hables, a ver si algo cambia”.

Matias asiste a la misma escuela técnica que fueron

Ciroy Valentina, la Industrial Superior. Inicié en 2023

Foto 8: Esta es la foto que Matias me envio el dia
que le llegd su nuevo DNI. Su mensaje de
dice que no le gusta mucho “y para colmo repeti WhatsApp decia: “Nunca pensé que iba a

segundo”. A pesar de su corta edad, hasta el ponerme tan feliz con un pedazo de pldstico. Me
llegé ayer y lo queria compartir con vos”.

y todavia no sabe cuando va a terminarla porque

momento, ya represento a su curso en el cuerpo de
delegados durante 2023, 2024 y 2025. Dentro de
este cuerpo integra la Comisién de Género. Si bien
participé unos meses en Isonomia —agrupacion en la que militaba su hermana y también Ciro— luego
lo convocaron para sumarse a Oasis, la agrupacion estudiantil que actualmente conduce el centro de
estudiantes. Matias ocupa el rol de secretario de Prensa y Difusidn. En simultaneo, se incorporé al
MUS?2 (Movimiento de Unidad Secundaria) y a la JCR (Juventud Comunista Revolucionaria).

22 E| MUS es una organizacidn que cuenta con el apoyo del Partido Comunista Revolucionario (PCR). En Santa Fe
estan organizados desde 2022 y para 2025 ya poseian un grupo con casi setenta estudiantes secundarios
nucleados en diversas agrupaciones estudiantiles. Incluso, durante 2025, los centros de estudiantes de casi todas
las escuelas nombradas en esta investigacidn estaban dirigidos por organizaciones nucleadas en el MUS, entre
ellas: la Escuela Secundaria de la UNL, la Industrial Superior, la Provincial de Artes Mantovani y la J.B. Bustos.
Sabiendo que Instagram constituye una de las principales vias de comunicacién de jévenes y adolescentes, se
indago en dicha red social el alcance actual del MUS. La cuenta @mus.nacional tuvo su primera publicacién en
enero de 2017 y continda en uso durante 2025. Desde alli se pueden rastrear cuentas del MUS en numerosas
localidades, todas con la misma estética (colores, logos, flyers) y matriz discursiva. Bajo el lema “por la escuela
del pueblo liberado” el MUS posee perfil de Instagram en: Misiones (cuenta utilizada durante 2023), Santiago
del Estero (en uso 2024-2025), Jujuy (2019 a 2025), Corrientes (2023 a 2025), Chubut (2025), Zona Oeste Gran
BSAS (2019 a 2025), Zona Norte CABA (2022 a 2025), La Rioja - Chilecito (2024 a 2025), Neuquén (2020 a 2024),
Cordoba (2020 a 2025), Mar del Plata (2025), Rio negro (2021-2024), Tandil (2019-2022), Quilmes, Berazategui
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El trabajo de campo de esta tesis doctoral fue extenso. Comenzé en 2019, buscando relevar

el cruce entre conflictos escolares y diversidad sexogenérica. Sin embargo, los primeros entrevistados
motivaron un nuevo interés y este viraje tuvo una consecuencia clave. La transformacién gradual del
objetivo general redujo notoriamente las posibilidades de entrevistas. Es decir, si bien abundan los
jovenes LGBT+ en las escuelas secundarias, no siempre poseen participacion politica ni ocupan roles
de liderazgo. Muchas de las entrevistas se cayeron, justamente porque los jévenes carecian de
trayectorias politicas. A pesar de esta dificultad, cabe destacar dos factores que resultaron claves en
la recoleccion de informacidn.

Primero, los entornos digitales permitieron entrevistar en contexto de pandemia (Zoom mediante) y
ademas recolectar informacién a lo largo de todo el proceso. Durante el andlisis, mantuve una
comunicacién constante con los entrevistados. Con todos hablé por WhatsApp para que aclaren
informacién, completen datos e incluso para que lean pare de mi interpretacion y me den su opinion:

“éTe comprendi bien?” solia preguntarles. Al respecto, destaca que lejos de degradar la calidad de la

informacién, esta forma reproduce modos contempordneos de interaccion social (Meccia, 2025).

Los entornos digitales permitieron no sélo recolectar informacidn, sino ademas construir un vinculo
con los entrevistados. Es sabido que la vida cotidiana transcurre en buena parte en entornos digitales.
Alli conocemos gente, nos enteramos de cosas, nos ponemos ansioso ante la no respuesta y felices
cuando somos abalados. Los entrevistados no son una excepcién. De hecho, todos los jévenes que
conoci durante el trabajo de campo, en su primer intercambio conmigo formularon preguntas como:
¢Nos sequimos en insta? i Tenes insta? ¢ Me pasas tu insta? ¢ Buscaste la cuenta de mi organizacion en
insta? La red social Instagram oficié como un espacio de reconocimiento mutuo. Querian ver quién
era yo y querian mostrarme quiénes eran ellos.

Lo digital no oficid6 como una medicacién. Mas bien, la relacién investigador-entrevistado estuvo
directamente habilitada por posteos, reacciones, comentarios y diversas formas de interaccién
caracteristicas de la socializacion juvenil contemporanea. Por Instagram nos fuimos conociendo poco
a poco. Me invitaban a sus actividades de militancia. Me saludaban por mi cumpleafios o ponian me
gusta cuando yo exponia en un congreso. A algunos los felicité cuando ganaron elecciones
estudiantiles o cuando aprobaron sus primeras materias en la facultad. Disponerse sensible ante estos
procesos de socializacidn digital fue clave. Después de todo éQué son las storys si no otra forma de
producir la vida narrada (life as told)? (Denzin, 1989)

En segundo lugar, miinsercidn politica también constituyé un elemento que condiciond la produccién
de conocimiento. Al respecto, «La literatura antropoldgica ha desarrollado desde 1980 el concepto de
reflexividad como equivalente a la conciencia del investigador sobre su persona y los
condicionamientos sociales y politicos» (Guber, 2001, pag. 48). Durante ocho afos participé de la

y Varela (2018-2021), Tucuman (2018-2025), Mendoza (2019-2020), Entre Rios (2018-2022), La Plata (2017-
2025), entre otras localidades.
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organizacién de programas ludico educativos, desde 2014 milito en diversidad sexual y comparti
asambleas, marchas y espacios de militancia con varios entrevistados. Sin lugar a dudas, esta
trayectoria oficié como un capital relacional clave que facilitd accesos, abrid puertas institucionales e
incluso generd algun tipo de prejuicio o expectativa sobre qué tipo de investigador (y de militante) soy
y qué iba a hacer con sus relatos.

Gadamer (1993) argumenta que estamos acompanados de una tradicidn, condicionada tanto por
nuestra historia personal como por nuestra formacién, que afecta nuestras condiciones de produccion
y las ideas previas sobre el campo. Mi historia de vida oficié como horizonte de comprensién, orientd
la formulacién de mis primeros objetivos y motivé el viraje del proyecto. Si inicialmente pensaba en
relevar conflictos entre pares como el bullying, quizas fue porque dichas situaciones caracterizaron mi
propia trayectoria por la escuela media (Sbodio, 2021). Si luego opté por relevar trayectorias politicas,
fue porque las narrativas de liderazgo joven resonaron con mi propio proceso de politizacién. Las
decisiones de campo respondieron a un ajuste entre mis expectativas, mis intereses y a la decision de
alojar las significaciones e intereses que los jovenes me ofrecian en sus relatos. Reconocer estas
caracteristicas del proceso de investigaciodn, lo sitia mostrando que el proceso de construccién de
conocimiento es profundamente relacional.

46



Capitulo 5
Yo soy rebelde porque el mundo me ha hecho asi

Motivaciones en trayectorias politicas de jovenes LGBT+

Durante 2018, politicas del ex presidente Mauricio Macri afectaron el salario docente y el

presupuesto universitario. A lo largo y ancho del pais se desplegd un diverso repertorio de acciones
contenciosas, que incluyd toma de facultades y colegios secundarios. En Santa Fe, el 22 y 23 de agosto
acontecid una vigilia en defensa de la educacién publica?®. Las temperaturas oscilaron los 5°C. Sin
embargo, jovenes nucleados en el MESO (Movimiento de Estudiantxs Secundarixs Organizadxs), junto
a cientos de personas pasaron la noche compartiendo asambleas, clases abiertas y un guiso, en el
ancho Bulevar entre calles San Jerénimo y 9 de Julio, frente al imponente edificio de la Universidad
Nacional del Litoral. Estas escenas activan preguntas como: ¢Por qué lo hicieron? ¢ Qué les motivd?

Este capitulo reconstruye las trayectorias politicas durante la escuela secundaria de los jovenes LGBT+
entrevistados, poniendo el foco en las motivaciones que tuvieron para involucrarse en la politica.
Intentaré presentar una reflexién sobre las experiencias de politizacién de los jovenes, sus afectos e
identidades colectivas durante la etapa escolar. Giro en torno a preguntas como: ¢Qué les impulsa?
¢Mediante qué recursos narran sus motivaciones? Una vez iniciada su trayectoria ¢Qué incentivos
encuentran para permanecer? ¢Cambian sus motivaciones? ¢Qué los activa? ¢ Existen momentos de
desmotivacién? ¢Qué lugar ocupan en sus relatos entidades como la familia, las organizaciones, los
partidos politicos, los docentes y directivos?

Alo largo del capitulo, se identifican y agrupan (1) sus motivaciones, argumentos que despliegan para
justificar su participaciéon. Las motivaciones pueden ser agrupadas en cuatro categorias: la influencia
familiar, demandas, la coyuntura politica nacional y el deseo de representar o liderar. Ademas,
durante el trabajo de campo se encontraron momentos de desmotivacion. Algunas trayectorias,
presentan etapas de alejamiento de la politica y no todas culminan en reconciliaciones.

A medida que avanza el relato, el narrador presenta nuevos discursos, actores o conflictos. En este
devenir, algunos relatos presentan experiencias disruptivas, momentos bisagra o puntos de inflexién
(Kornblit, 2007) que pueden alterar sus motivaciones. Una discusion, integrar una organizacion nueva
o salir del closet son acontecimientos que pueden atraerles o alejarles de la politica. Razén por la cual,
ademas, se identifica (2) cdmo estos intereses se activan o desactivan.

Por ultimo, se indagan las tensiones entre sus motivaciones y (3) las diversas dimensiones identitarias
que relatan, definidas mediante ejercicios de identificacién y diferenciaciéon (Bamberg, 2010). El

3 En particular, el estudiantado santafesino también reclamaba becas para comedor, materiales vy
fotocopiadora, politicas de residencia estudiantil, Boleto Educativo Gratuito y protocolo contra violencia de
género: https://www.pausa.com.ar/2018/08/esa-vigilia-de-la-que-vas-a-seguir-hablando-dentro-de-20-anos/
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enfoque diacrénico -propio del andlisis de trayectorias- permite ver cambios y continuidades en estos
tres elementos: motivaciones, causas que las activan e identidades.

Herramientas conceptuales y metodoldgicas

|maginemos gue estamos en un juego de billar. El objetivo es mover las bolas sobre la mesa

para embocarlas en los agujeros. Para motorizar esta accion, disponemos de un taco o palo de billar.
Con el taco accionamos las bolas sobre la mesa, las ponemos en movimiento?*. Este capitulo busca
identificar esos tacos: la fuerza que empuja a los jévenes entrevistados a moverse en la politica.

Para ello, se analizan los diversos ejercicios hermenéuticos que desarrollan al narrar sus trayectorias
(Delory-Momberger, 2009). Es decir, los modos en que construyen sentido sobre sus motivaciones
politicas a lo largo de su recorrido. Porque si bien todos los individuos son sujetos sociales, no por ello
constituyen sujetos politicos (Kriger, 2010). Incluso, si bien una trayectoria individual puede tener
consecuencias politicas, su politizacidon no es automatica ni estd garantizada: requiere un proceso de
construccion cultural.

Por esta razdn, resulta util el andlisis de narrativas. En el acto de narrar los jévenes construyen un self
(Mead, 1972) dotdndolo de una dimensidn politica. Al relatar, se distancian de su experiencia
inmediata, se observan a si mismos, y cobran conciencia de la historia que explica quiénes son hoy y
por qué. En ese gesto reflexivo, la biografia personal se convierte en trayectoria politica: el narrador
se representa a si mismo reconociendo la dimensién histérico-politica de sus actos (Kriger, 2010).

Para identificar las motivaciones en los relatos, se privilegié el andlisis tematico (Meccia, 2020). Se
trata de una estrategia para el estudio empirico de narrativas que consiste en recolectar temas o
contenidos, dando cuenta de su anclaje en la trama biografica. Para esto, se rastrillaron las entrevistas
identificando subtemas o las razones que cada entrevistado desplegd para explicar su motivacion.
Para explicarse aluden a una multiplicidad de subtemas: el boleto educativo, la ESI, ganar las
elecciones, la historia de mi madre, etc. Para dar cuenta de cambios y continuidades, ademas se
elabord una breve descripcion de cada motivacién, identificando en qué etapa de la trayectoria surge
cada motivacion o desmotivacion y otros datos (eventos, actantes). Con esta informacién se
confecciond una tabla de doble entrada para cada entrevistado (ver tabla 2). Completo este trabajo,
comparando las tablas de cada entrevistado para agrupar los subtemas en temas y agrupando los
subtemas en temas (tercera columna de la tabla).

24 Esta metafora aclaradora emerge de una reunién con el Dr. Ernesto Meccia, a quién agradezco la idea.
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Andlisis de entrevistas - Motivaciones (ejemplo)

Entrevistas Motivacion Descripcion Tema Identidad Asociada

, Conoce la historia de su - — -
Charla con su papa : o Familia Identificacion familiar
abuelo y empieza a militar

Entrevista 1
(ejemplo) Aborto Conoce la causa en internet Conflicto Feminismo

Sale del closet, abandona e T
Causas LGBT+ . Conflicto Movimiento LGBT+
las causas feministas

Entrevista 2 s "

Tabla 2: Elaboracién propia

En el capitulo se despliegan cinco temas: influencia familiar; demandas; coyuntura politica nacional;
deseo representar o liderar; desmotivaciones. Dentro de las demandas -segundo tema- se
identificaron dos tipos motivaciones: demandas tradicionales del movimiento de estudiantes
secundarios argentino, y demandas relativas al género y la sexualidad.

Ya sabemos que responder a preguntas como ¢Quién soy? y éQué me motiva? requiere narrarnos
(Bamberg, 2010); también se expuso que esta accion interpretativa, implica seleccionar discursos del
repertorio cultural disponible, construyendo el self (Denzin, 1989; Delory-Momberger, 2009). El yo
representa la capacidad del individuo parainnovar, combinar y adaptar dichos discursos (Mead, 1972).
Para dar cuenta de esta dimensién del yo, a lo largo del capitulo se también se desarrolla un analisis
estructural de las narrativas (Meccia, 2020). Este tipo de andlisis permite, no sélo enumerar las
motivaciones que nombran, sino también ver como las relatan. Siguiendo esta propuesta
metodoldgica, se identifican recursos cognoscitivos y actantes (elementos definidos a continuacién).

Bamberg (2010) sostiene la narracidn es por excelencia un momento de construccion identitaria. Para
demostrarlo, expone tres dilemas implicados en el proceso. Primero, el dilema diacrénico: una
identidad implica un mismo sentido del yo a lo largo del tiempo (soy uno solo), sin dejar de reconocer
cambios y continuidades que el paso del tiempo implica. A lo largo del analisis, veremos cémo logran
cohesionar cambios en sus motivaciones e identidades politicas y sexogenéricas.

Segundo, el dilema sincrénico: la identidad también es integracidn y diferenciacion en relacién a otras
personas. Por un lado, nos percibimos iguales a otros, esgrimiendo discursivamente membresias
sociales que anudan lo individual con lo social: la clase, el género, un partido politico, etc. Por otro
lado, nos consideramos Unicos, portamos una esfera privada inaccesible. Como veremos, los jévenes
ponen en relacidn significativa sus motivaciones con relatos preexistentes. Por ejemplo, los
argumentos y conceptos feministas y del movimiento estudiantil, funcionan como recursos
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cognoscitivos (Meccia, 2020) que les ayudan a explicar por qué se involucran en politica (motivacién),
quiénes son (identidad).

Tercero, dilema de la agencia: reflexionar sobre agencia es responder équién esta al control? ¢El yo
estd agenciado? ¢O estd condicionado por otros actores o por el entorno? Lejos de lecturas binarias,
Bamberg postula que es un proceso dindmico. Reconocer actantes permitira ver los personajes y
fuerzas que cada narrador hace intervenir en su historia. Se trata de entidades humanas y/o no
humanos cuya participacion es significativa para el entrevistado (Meccia, 2020), condicionando su
vinculo con la politica (acercandolo o alejandolo). En sintesis, la narraciéon habilita identificarnos,
mediante (1) demarcaciones temporales, (2) ejercicios de homogeneizacién/diferenciacién, y (3)
alteraciones en la capacidad de accidn frente al entorno. El analisis estructural permitié completar la
ultima columna de la tabla, poniendo en relacién los temas con procesos de construccion identitaria.

1. No hay nada mas lindo que la familia unida

La historia familiar motiva trayectorias politicas

Algunos entrevistados inscriben su trayectoria individual en una historia familiar. Si bien

todos refieren a la familia en términos amplios, algunos la establecen como determinante de sus
motivaciones politicas. Asi fue posible identificar a la familia como un tema. En este caso, el taco que
empuja motivando la trayectoria politica implica ejercicios de identificacion o diferenciacién con las
construcciones subjetivas familiares.

Primero, Bautista, Zoe, Sol y Matias describen una relacidn positiva. Agradecen la “buena influencia”
gue recibieron en sus hogares, donde les ensefaron sobre el poder y la opresién. Segundo y en
oposicion, Valentina y Ciro narran cémo su familia desalenté su participacion. El deseo de
diferenciarse resulta en practica politica. Comencemos por los primeros:

Siempre estuve muy envuelto en la politica por el hecho de que mi familia tenia una larga
tradicidn militante. Mi abuela ya hacia como 50 afios que militaba dentro del peronismo.
Siempre tuve una tradicidn, por asi decirlo. Se hablaba muchisimo en mi casa. Cuando uno
va creciendo y desarrollando un pensamiento mas critico, en algunas cosas concuerda y
en otras disiente (Bautista)

Tuve un interés a lo largo de toda mi infancia y encontré un espacio para expresar mis
ideas... (...) Me acuerdo cuando tenia 12 afios habia mandado un mensaje por facebook a
un amigo de mi hermano que militaba en La CdAmpora (Bautista)

(...) en mi familia [la politica] es un tema muy presente porque mi abuelo es desaparecido
de la dictadura. Desde muy chica siempre fue ir a marchas, ademds de que mis papas son
docentes y eran parte de un gremio alla en Rio Gallegos (Zoe)
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(...) cuando era chica una vez crei que me lo habia cruzado en la calle. Era un sefior muy
parecido. Durante semanas senti culpa de no haberle preguntado. Pensaba “quizas era
él”. En realidad, esta desaparecido, lo mds probable es que esté muerto [La historia de mi
abuelo] Influyé un montén porque fue algo que mi familia me inculcé (...). Si no hubiese
sido porque mi familia es asi, yo probablemente ni le hubiera dado un vistazo al centro de
estudiantes (Zoe)

Ambos inscriben sus biografias en relatos mas amplios, abrazando historias que les contaron. Su yo
politico se construye mediante una narrativa colectiva que les excede. Bautista y Zoe utilizan el
adverbio de tiempo “siempre”, para mostrar como la historia familiar tifié sus historias de vida
individuales, fijando un interés desde pequefios. Bautista experimenta la politica como parte de una
tradicion que incorpord en cada sobremesa de domingo. Durante esta parte de la entrevista, sus
recursos cognitivos son anécdotas familiares, las historias de militancia de sus abuelos y la historia del
peronismo. Afirma que su familia estd trenzada con el partido peronista. Mediante estas claves
interpretativas explica su motivacion.

Durante su infancia sentia que para él no habia otro camino posible, destino que concreta acercandose
a La Campora, su primer espacio de militancia. No obstante, aloja un lugar para su agencia. Muestra
su yo al afirmar que se permite diferir, marcando distancia con su familia. Mas que un legado, la
politica es algo que aprendid de su familia y elige continuar.

Durante la entrevista, Zoe narra la militancia y desaparicion de su abuelo y su segunda esposa.
Identifica los lugares en que se refugiaron, tiroteos, persecuciones, llamadas telefénicas codificadas,
encuentros a escondidas, militares armados que pateaban la puerta a la madrugada. Conoce a su
abuelo sélo a través de relatos familiares y algunas fotos viejas. No obstante, es un actante muy
presente. Para relatar realiza numerosas reflexiones sobre sus emociones. Recuerda la intensa culpa
gue sintio de chica por no haber interrogado a ese transeunte. Concluye que un sentimiento de deuda
con su familia la empuja a sumarse a Nietes?.

El relato familiar se cruza con la historia del pais y las demandas de los Organismos de Derechos
Humanos, dos recursos cognoscitivos que, junto con sus emociones, la ayudan a hilar la trama. De este
modo, no sélo se identifica con la historia familiar, ademas se inscribe en una identidad colectiva mas
amplia: familiares de desaparecidos en dictadura. Zoe continda:

En mi inocencia dije “si tiene esa pollera écdmo no la van a violar?” Mi mama y mi
hermana me miraron y me dijeron “¢Como vas a decir eso? Te lo vamos a explicar bien”.
Una persona tiene derecho a vestirse como quiere, nadie tiene derecho a hacerle nada
sin su consentimiento. (...) Esas agrupaciones, me uni o la creé, con esos pensamientos ya
formados, siendo fiel a esos ideales que yo tenia. Esas ideas las senti identificadas en esas
agrupaciones. Me gustaba la forma que tenian de pensar, ellos se proclamaban como una
agrupacion independiente y feminista. Fue sentirme identificada (Zoe)

2 Nietes: organizacion de DDHH nacida en 2019 que continta el legado de Abuelas y Madres de Plaza de Mayo
e H.I1.J.0.S, luchando por las desapariciones en dictadura, pero con un discurso influido por la marea verde y la
diversidad sexogenérica. Por ejemplo, su nombre estd en lenguaje inclusivo y en Santa Fe colaboraron a
popularizar el reclamo por 400 desaparecidxs, cifra que alude a las desapariciones de personas LGBT+.
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Zoe curso la secundaria entre 2019y 2023 y asistio a dos escuelas. Los primeros dos afios, en la Escuela
Secundaria de la UNL, integré la organizacién Utopia (adormecida durante 2020 debido a la
pandemia). En tercer afio se suma como primera vocal de Atenea, organizacién de la escuela N° 256
Juan Bautista Bustos, liderada por Martin (otro entrevistado). Durante su cuarto afio y luego de
diversos conflictos, junto a una amiga deciden crear Vanguardia, una lista opositora. Durante todo
este proceso Zoe reconoce a su familia como actante politizador. Su mama y su hermana son quienes
le transmiten la importancia de la practica politica y le facilitan sus principales identidades colectivas.
Luego se sumaria a agrupaciones que representaban esos ideales ya incorporados.

Mientras que otros entrevistados desarrollan sus identidades colectivas durante el proceso de militar,
para Zoe, ser parte de su familia ya implica ser feminista y familiar de desaparecidos. Este relato
presenta elementos deterministas -siente estar siguiendo “el camino de”-. En contraste, Matias y Sol
no describen caminos pre-trazados, sino allanados por sus familias:

Mi mama viene de una familia de clase obrera y es delegada sindical (...) [de ella] viene la
lucha popular, nunca estuvieron bien ubicados econdmicamente, entonces ella absorbid
pasarla mal, a veces no tenian para comer o estaba todo el dia trabajando y cobraba dos
pesos. (...) De mi pap3, la cultura, aprender por uno mismo, leer, ser critico, no absorber
y dejar pasar, ser critico hasta con uno mismo (...) me re ayudd a pensar criticamente (...)
mi hermana mayor fue marcando el camino (...) lugares donde se podia militar en la
escuela (...) me guidé mds en el camino que en la ensefanza (Matias)

E: ¢ Decias que el feminismo fue tu primera causa? ¢ Quién te lo presenta?

M: Mi mamd. Cuando era joven estuvo en pareja con un varéon que la golpeaba y no la
dejaba salir de la casa (...) Siempre estuvo en la mesa la discusion sobre los derechos de
las mujeres, fue el primer ambito de lucha en el que yo estuve involucrado (Matias)

(...) en segundo ya me sumé a una lista. (...) mi hermano, que se recibio dos afios antes de
que yo empezara la secundaria, era el vicepresidente del Centro de Estudiantes. Entonces
yo ya tenia como esa data de qué significaba un Centro de Estudiantes (Sol)

E: El feminismo era una motivacién écomo llegd a tu vida?

S: Por mi vieja. Mi vieja me llevé a las primeras marchas del 25 de noviembre, 8 de marzo,
3 de junio, todas esas iba con mi mama y de a poco empecé a ir con mis amigas de la
escuela secundaria también (Sol)

(...) antes de que mi mama trabajara ahi no habia mucha perspectiva de género en mi
casa. Hubo como un cambio cuando ella empezé a laburar ahi y a bajar como una data de
la ESI en mi casa también, en la organizacién de mi casa. (Sol)

Las voces de sus allegados emergen como actantes consejeros que colaboran a politizar dimensiones
de sus identidades. Estos relatos no cargan el peso de continuar una tradicién familiar. Sus padres y
hermanos fueron ejemplos de reflexién y accidon politica que eligen imitar. Luego, durante el
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transcurso de sus trayectorias, van a acceder a otros recursos cognoscitivos que les permitiran
repensar su identidad junto a sus amigas y compafieras de militancia.

Ambos relatos agradecen lo que aprendieron en su casa. Matias habla con orgullo de su crianza, su
mama le inculcd conciencia de clase y le mostrd los peligros de la desigualdad de género, su papa le
transmitié amor por la cultura y el conocimiento. Sol explica que la dindmica familiar se modificé
cuando su mama comenzd a trabajar en el Equipo ESI del Ministerio de Educaciéon de Santa Fe.
Entienden que estas “herramientas” habilitaron problematizar aspectos biograficos como el género o
la clase social. Incluso destaca que el vinculo de su mama con la ESI sensibilizé a su entorno,
preparandolos para aceptar su salida del closet como bisexual y luego como lesbiana. Sol es
beneficiaria indirecta de la ESI como politica educativa, ya que sostiene que en su escuela se trabajé
muy poco. Pero, gracias al caso familiar, identifica el potencial transformador de la ESI, cuya
implementacion serd una de sus convicciones reclamadas en la escuela. Veremos que, mientras que
algunos entrevistados acceden al feminismo y los debates de género entradas sus trayectorias
militantes, para otros entrevistados como Sol, esta identidad constituye un punto de partida.

El hermano de Sol y la hermana de Matias son actantes que transmiten una metodologia: la militancia
estudiantil. Imitandolos desarrollan protagonismos en su trayectoria educativa. Por ejemplo, para el
final del Secundario Sol habia ocupado los roles de secretaria de Deporte, Tesorera, presidenta y
vicepresidenta. Siguiendo las ensefianzas de sus familiares, Matias y Sol se convencen de que la
politica es una clave interpretativa con potencial transformador, que puede traer justicia sobre el
espacio intimo y el escolar. Sus familias les proveen tanto formas de definir la politica, como
motivaciones para participar. Caso opuesto representan los relatos de Valentina y Ciro:

Yo creci con “se robaron todo, el cancer del pais es el kirchnerismo, Cristina una chorra,
una puta”. Me llamaba la atencién cdmo se dirigian a una mujer, escuchar a mi padre
decir “es una puta”. (...) tengo el recuerdo de mi abuelo viendo la cadena nacional de
Cristina, anunciaban el 82% movil, él era jubilado de YPF, su cuerpo se deteriord, su cancer
fue por trabajar ahi, veia cémo él lloraba y decia “waw, esa es Cristina”. Después volvia a
mi casa y escuchaba a mis padres decir que eran el cancer. (...) Mi familia no estaba en
politica, la frase “de politica y futbol no se habla” y yo decia “éPor qué no se podra? (Qué
es lo que pasa que no se puede hablar?” (Valentina)

Cuando entré a la secundaria tuve una especie de amenaza por parte de mi madre (...)
gue no me deje meter en ningun centro de estudiantes, que no me deje convencer, que
prestara atencion a la escuela. (...) lejos de alejarme, me intrigd mas. Aparte yo tenia una
amiga que conozco desde que tengo 5 afios, es como mi prima, nuestras familias son
unidas, ella ya estaba en el centro. (...) mas alla de las advertencias de mi madre de decir
“che no te metas en estas cosas”, fue algo que no pude evitar (Ciro)

C:(...) yo todo el tiempo me estaba trazando un limite diciendo “te va a consumir, te va a
atrapar, no vas a tener tiempo” (...)

E: ¢ Esa voz seguia adentro tuyo?
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C: Con el tiempo la fui desestimando. Aunque yo estuviera 100% involucrado yo mismo
podia ponerme mis limites y concentrarme en mis estudios. Fue perdiendo validez esa
advertencia. (...) lo agradezco porque no me arrepiento de haberme involucrado en la
politica estudiantil (Ciro)

El intento de alejarles de la politica, tiene efecto inverso. Cuando sus padres hablan de riesgo, delito
y tabd, riegan un interés que no para de crecer. Lejos de asumir estos discursos como propios, su yo
politico los deslegitima y utiliza como motor para involucrarse en un mundo que eligen descubrir por
si mismos. Para explicar su motivacion, Valentina combina emociones con el accionar estatal. Por un
lado, se conmueve al ver a su abuelo llorar de felicidad. Por otro lado, enumera las politicas que les
beneficiaron. La felicidad de su abuelo, pero también la Asignacidn Universal por Hijo y el Programa
de Becas PROG.R.ES.AR, son argumentos que justifican su participacion.

Ciro también recurre a los afectos como soporte para explicar su motivacién. Su mama funciona como
un actante que enciende al miedo como emocidn normativa. lllouz sostiene que la emocién no es
accion, pero impulsa actos:

«(...) las emociones son significados culturales y relaciones sociales fusionados de manera
inseparable, y es esa fusidn lo que les confiere capacidad de impartir energia a la acciéon. Lo
gue hace que la emocidn tenga esa 'energia’ es el hecho de que siempre concierne alyoy a

la relacion del yo con otros situados culturalmente» (lllouz, 2007, pag. 15)

El miedo no lo imposibilita. Por el contrario, le aporta la adrenalina necesaria para involucrarse en
politica. No obstante, a pesar de este empujon, deslegitimar la autoridad materna fue un proceso
extenso y costoso. Algo que lograra superar recién en el ultimo afio del secundario, etapa durante la
cual su relato presenta un yo notablemente agenciado que logra autorregularse.

La motivacion de Valentina y Ciro no se define por identificacidn, sino por diferenciacién. Una primera
linea de andlisis podria ser que su motor es discutir la matriz conceptual que sus familias proponen
para definir la politica, como si fuera rebeldia sin razén. No obstante, ambos jovenes contextualizan
sus trayectorias politicas volviendo a su infancia. Ciro dice:

Creci en un ambiente conservador. Una familia donde se usaban insultos homofdbicos
como chiste, todos eran religiosos, todos eran cristianos catélicos. Tuve una educacién
cristiana, fui obligado a bautizarme, a tomar la comunidn. Quise interrumpir ese proceso,
me obligaron a terminarlo (Ciro)

” o u

Mediante expresiones como “yo creci con”, “creci en un ambiente” adjudican a sus familias posturas
rigidas y silenciamientos no sélo frente a la politica, sino también ante el género y la sexualidad. La
religiosidad de la familia de Ciro y el machismo del papda de Valentina son el lugar donde sus relatos
inician. Buscan explicar que sus trayectorias no son simples actos de rebeldia ante la autoridad
familiar, sino mds bien la conclusidn afortunada frente a una crianza que no alojé sus diferencias. Esta
articulacién, resulta en una trayectoria antitética (Meccia, 2012) donde un pasado desafortunado, es
compensado en el presente. Ante la incomprensiéon familiar y como veremos mds adelante,
encuentran en la politica discursos mas afectuosos para pensar sus orientaciones sexuales. Asi logran
presentar a su motivacién politica no como un capricho propio de adolecer, sino como una accién que
inaugura otros mundos de vida posibles.
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Eneste apartado identificamos a la familia como una primera motivacion politica. Los relatos

muestran que experiencias comunicativas domésticas y anécdotas familiares, han dejado huella en
estos jovenes. Son discursos que funcionan como un otro significativo (Mead, 1972) que empuja al
selfa politizarse. Para elaborar sus relatos combinan diferentes libretos, priorizando la historia familiar
y los consejos de sus allegados. A pesar de estas coincidencias, este tema es narrado de dos formas
contrastantes.

Para explicar su motivacion, algunos entrevistados desarrollan ejercicios de identificacion con su
familia. Se sienten parte de un linaje familiar y lo utilizan como clave interpretativa para pensar sus
motivaciones. Sus abuelos, madres, padres, hermanos emergen como actantes clave. Estos personajes
lograron transmitirles interés por la politica. Los relatos priorizan las anécdotas familiares y las
historias de militancia como recursos cognoscitivos. Ademas, suelen combinar estos libretos con la
historia del pais y discursos de diferentes movimientos sociales.

Otros entrevistados, explican su motivacidon diferenciandose de su familia. Entienden que sus
trayectorias politicas fueron motivadas por un rechazo ante la hostilidad de los discursos familiares.
En sus relatos, madres o padres funcionan como actantes normativos, que pretenden marcar los
limites de lo decible sobre politica. En oposicidn, actantes como un abuelo o una prima emergen en
los relatos estimulando conmocidn o interés. Discusiones familiares y recuerdos dolorosos son los
principales recursos cognoscitivos que explican su motivacion. Libretos que combinan con reflexiones
sobre sus emociones y alusiones a sus primeros contactos con la politica.

2. Rugen como los vientos cuando les meten al oido
sotanas y regimientos

Las demandas tradicionales del movimiento
secundario argentino motivan trayectorias politicas

La influencia familiar como motivacion politica suele surgir al inicio de los relatos. No

obstante, este tema no define todas las entrevistas. A lo largo de sus trayectorias, los entrevistados
también descubren demandas que presentan como un segundo tema o tipo de motivacién. En las
primeras paginas del capitulo, se expuso que este tema incluye al menos dos tipos de demandas:
causas histéricas del movimiento secundario argentino, el género y la sexualidad.

Chocar con diferentes reclamos, activa tanto un deseo de transformacion, como el surgimiento de
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grupos. Es decir, se perciben responsables de intervenir y ademas producen y reproducen discursos
gue homologan situaciones individuales construyendo causas comunes. Comencemos por las
demandas del movimiento secundario argentino.

Para definir sus motivaciones, algunos jovenes aluden a la agenda tradicional del movimiento de
estudiantes secundarios en Argentina (Larrondo y Nufiez, 2021). Este sujeto politico les provee una
identidad colectiva y recursos cognoscitivos desde los cuales relatan demandas escolares que los
motivaron. Dentro de este eje temdtico, sus motivaciones pueden agruparse en: (2.a) calidad
educativa; (2.b) episodios de la historia argentina.

2.a. Calidad educativa como motivacion de trayectorias politicas

El movimiento de estudiantes secundarios argentino funciona como una clave cognitiva

desde la cual explican que mejorar la calidad educativa y atender los derechos estudiantiles los motivé
durante determinadas etapas de sus trayectorias. ldentificar una problematica escolar, conocer a
otros estudiantes que pasan lo mismo y tomar la decision de activar politicamente para transformar
dicha situacion, esta lejos de ser un proceso lineal.

Me motivaba desde el lado de no competir con el resto de las agrupaciones, como decir
“estamos acd, no para medirnos, ni compararnos con los otros”, sino para realmente
hacer algo por los estudiantes” (...) siempre pensando “yo sé que no me va a terminar
consumiendo la agrupacién”, porque todavia ese miedo estaba presente (Ciro)

(...) papel higiénico en los bafos, (...) también la parte de apoyo estudiantil, qué hacer con
las personas que les cuestan ciertas materias, plantear espacios de cooperaciéon mutua,
areas donde estudiantes que sean mayores puedan ayudar a alumnos de afios menores,
ese tipo de cosas (Ciro)

Yo creo que la motivacidn principal de defender mis derechos y defender los derechos de
los estudiantes. Esa esencia sigue. Creo que no cambid. Si bien antes, (...) capaz me
costaba identificarla, por justamente ese temor y distanciamiento que decidia tener con
la politica y tuve que ir rompiendo con el tiempo (Ciro)

Este afio la escuela se ha sumado a los reclamos por el desfinanciamiento. Al depender
del financiamiento nacional, estamos anexos a la FIQ, el desfinanciamiento también fue
para nosotros (Ciro)

Ciro inicia comparando dos posibles motivaciones. Por un lado, competir para ganar elecciones es un
incentivo que identifica en las listas opositoras a la suya. Evalla esto negativamente, como un objetivo
espurio, simple mesura entre fuerzas politicas. Por otro lado, mejorar la experiencia de los estudiantes
es una motivacion noble (no obstante, mas adelante veremos cémo él también desarrolla un deseo
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por ganar las elecciones). Se percibe responsable de ocuparse desde el papel higiénico hasta el
desfinanciamiento que el gobierno de Javier Milei aplicé sobre las universidades publicas (situacién
que también afectd a las escuelas medias preuniversitarias de la UNL).

Para narrar esta etapa, recupera un libreto propio del movimiento de estudiantes secundarios, cuyo
pilar es el derecho a la educacion. Desde este guion, argumenta que el sufrimiento de los estudiantes
es producto de una injusticia que desequilibra la balanza de la libertad y la igualdad y esto se soluciona
garantizando derechos. La idea de defender el derecho a la educacién le permite resumir los diversos
asuntos que le preocupaban.

No obstante, este es un ejercicio de sintesis que realiza en retrospectiva, cuando poco a poco logra
superar el temor que sentia hacia la politica. Su madre es un actante muy presente también durante
esta etapa. Esa voz emerge constantemente en forma de advertencia que regula su impulso: “la

om
|

politica te va a consumir, no te metas ahi”. Pero la fuerza de su motivacion es tirada por otro actante:
“hay que hacer algo por los estudiantes”. De modo que, el libreto del movimiento secundario es
combinado con reflexiones intimas sobre sus emociones. En sintonia, varios relatos enuncian

motivaciones poniendo el acento sobre los problemas que implica el ser estudiantes secundarios:
E: ¢Qué te empujaba a estar en La Campora?

B: (...) darla lucha que teniamos que dar. Concretizar. Ya sea el Boleto Estudiantil, la lucha
por la participacion politica... lo que fuese (Bautista)

E: ¢Qué motivacion te empujaba?

B: Un sinfin de cosas, el boleto educativo, todo lo que trabajamos por eso, que otros pibes
tengan la posibilidad de acceder al boleto gratuito y que eso asegure su real acceso al
derecho a la educacién, la verdad que te pone feliz, te reconforta. Toda lucha vale, toda
participacion vale (Bautista)

(...) en Santa Fe el problema que tenemos es que no hay Centros de Estudiantes. No
porque los pibes no quieran, sino porque no lo permiten. Te meten un millén de trabas.
Teniamos una organizacién fuerte, militdbamos en el MESO (Bautista)

Bautista inicia su relato aludiendo a la tradicion familiar como motor que activa su trayectoria. Sin
embargo, ya militando en el Espacio de Secundarios de La Campora, sus motivaciones cambian.
Durante esta etapa, alude a garantizar el derecho a la educacién y fortalecer la participacién. Lo
motivan cuestiones como el Boleto Educativo, crear centros de estudiantes en las escuelas de gestion
privada como la suya, que carecen de ese érgano de representacidn, o aprobar el Voto Joven en la
provincia de Santa Fe.

Bautista cursé desde el jardin maternal hasta finalizar la secundaria en Sagrado Corazén de Jesus, una
escuela privada perteneciente a la Congregacién de Hermanas Esclavas del Sagrado Corazén de Jesus.
Desde el primer afio de secundaria se organizé junto a sus companeros de curso para crear un centro
de estudiantes. Por fuera de la escuela Bautista -junto a Valentina, Facundo y otros jévenes- impulsé
la organizacion del MESO (Movimiento de Estudiantxs Secundarixs Organizadxs). El MESO fue una
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experiencia politica santafesina que se extendié entre 2016-2018 y nucleaba a estudiantes
secundarios de diferentes colegios de la ciudad?®®.

Bautista alude a “los pibes” para referir al estudiantado, se siente responsable de ayudar a este
actante. Nuevamente vemos una combinacién del libreto del movimiento secundario con reflexiones
sobre sus emociones. En su relato, los derechos estudiantiles se cruzan con la felicidad por la
aprobacién del Boleto Educativo Gratuito. Lo entiende como un logro de su generaciéon?’ que lo
reconforta luego de afios de lucha. En este sentido, no sélo las demandas, sino también el potencial
transformador del movimiento secundario resulta en motivaciéon. Por su parte, Valentina relata:

Entré al Industrial y me di cuenta de que habia otro mundo. Yo decia: “No puede ser que
sea asi siempre” [como en la primaria]. De a poquito se fue despertando mi interés por la
politica. En primero un chico me hablaba de politica, del centro de estudiantes, de
derechos estudiantiles (...) me fui al MES (Valentina)

Veia faltas en la escuela. Discriminacion y falta de oportunidades. Acceso a becas de
comedor, de colectivo. Veia lo caro que es ser estudiante del Industrial. Empecé a
encontrarme con otras personas que eran como yo, no tenian una situacién econdémica
como para tirar manteca al techo. Empecé a ver que mi problema no era sélo mio, era
colectivo. Me desperté y dije: “hay que hacer algo” (Valentina)

Valentina cursé la primaria en una escuela privada catdlica, donde sufrié numerosas situaciones de
discriminacién. Sus compafieras provenientes de familias adineradas no la integraron. Luego, asisti6 a
una escuela técnica publica, donde tuvo que enfrentar los costos de materiales (laminas, lapices
especiales, tablero) y almuerzo (por el doble turno de cursado). Si bien en ambas instituciones
atravesoé necesidades econdmicas, el inicio de la escuela secundaria lo significa como un cambio. Esta
etapa de su trayectoria se inaugura con una epifania:

«Las epifanias son momentos interaccionales y experiencias que dejan marcas en la vida de
una persona. En las mismas, se pone de manifiesto el caracter de la persona. Con frecuencia,
constituyen momentos de crisis. Alteran la estructura fundamental de significado. Sus
efectos pueden ser positivos o negativos. (...) El significado de estas experiencias siempre se
da retrospectivamente, a medida que son revividas y re-experimentadas en las historias que
las personas cuentan sobre lo que les sucedié» (Denzin, 1989, pags. 70-71, traduccién

propia)

Una biografia presenta una epifania cuando un proceso o evento adquiere protagonismo. Quien narra,
entiende que su yo presente no se puede explicar sin nombrar esa transicidn significativa. Una epifania
es un pilar sobre el cual se apoya la historia, una dimensién condicional del relato -si no hubiera pasado
esto, yo no seria quién soy-. Para Valentina, esta etapa motivacional no se hubiera activado si su

26 yer nota anterior sobre el MESO.

27 Durante 2020, el entonces Gobernador Omar Perotti crea por decreto el Boleto Educativo Gratuito. Politica
que comienza a funcionar durante 2021 a nivel provincial y se transforma en ley en diciembre de 2024 bajo el
gobierno de Maximiliano Pullaro.
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compafiero no le hubiese facilitado la idea de derechos estudiantiles como clave para reinterpretar su
propia historia durante la primaria.

Relata que ingresar al secundario cambid su forma de percibir su historia y su identidad, activando su
motivacion politica. Para ella, el secundario fue “descubrir un mundo nuevo”; escuchar hablar de
derechos lo describe como un despertar que motivo su interés. Es interesante esta diferenciacion
tacita que organiza su relato: antes estaba dormida, creia que estaba sola. Luego conoci los derechos
estudiantiles y me desperté. A partir de alli, su relato utiliza la matriz discursiva del movimiento
secundario. Este es un recurso cognoscitivo que estd a su alcance y lo presenta como una
manifestacion de verdad que la motiva a militar, algo que estaba alli y no podia ver.

Durante esta epifania, Valentina incorpora nuevas formas de pensar su realidad econémica y escolar
gue le hacen justicia a su vida vivida -life lived- (Denzin, 1989; Meccia, 2020). Estos nuevos recursos
cognoscitivos le permiten relocalizar su yo y modificar su forma de significar su pasado -life
experienced-. Sus dificultades econdmicas, ahora son comprendidas en clave colectiva. Ya no es un
problema individual que la aleja del grupo. Ahora entiende que hay muchos jévenes como ella, junto
a quienes construye una identidad colectiva.

Luchar por los derechos estudiantiles es una motivacion que se activa luego de esta revelacion y
relocalizacién del yo: “Me desperté y dije: hay que hacer algo”. Entiende que si no hubiera accedido a
la identidad colectiva y demandas del movimiento secundario, probablemente no se hubiera
despertado o sentido motivada por la politica. No obstante, Valentina confirma que logra resonar con
este discurso porque recuerda su vida durante la escuela primaria. Asi comienza a militar por becas
para estudiantes en el Movimiento de Estudiantes Secundarios (organizacion de su colegio que luego
se disolvio).

En este sentido, por un lado, las identidades son auto-narraciones condicionadas por las identidades
colectivas a las que tenemos acceso. Por otro lado, si bien las identidades colectivas condicionan las
individuales, también los individuos les dan sentido con sus relatos, nutriendo la constitucién de
identidades colectivas donde resuenen sus vivencias, identidades que les permitan pensarse.

nutren con experiencias...

-« Identidades Individuales
Identidades Colectivas > auto-narraciones
condicionan... relacionales que...

Grafico 1: Elaboracidn propia.
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Al comienzo de este apartado se expuso que las demandas tradicionales del movimiento

secundario argentino motivaron algunas etapas de las trayectorias politicas de estos jévenes. Asuntos
como la participacién politica, el presupuesto educativo, el Boleto Educativo Gratuito o las becas para
estudiantes fueron preocupaciones que activaron su motivacidon. Para aludir a estas demandas
combinan la matriz discursiva del movimiento de estudiantes secundarios argentino con reflexiones
sobre su intimidad emocional. El derecho a la educacidn es el paraguas cognitivo predominante. Los
estudiantes o “pibes” son el actante a representar que empuja el relato de la motivacién y habilita el
surgimiento de identidades colectivas.

2.b. Episodios de la historia argentina como motivacion de trayectorias politicas

Estos jovenes también encuentran motivos para accionar politicamente en la historia

argentina. Si bien, algunas entrevistas aluden a la crisis del 2001 como un suceso que les impulsé a
participar, la motivacién mas recurrente -y que se tradujo en acciones colectivas- es el rechazo a la
ultima dictadura civico-militar argentina. Este es otro de los temas tradicionales de la agenda del
movimiento de estudiantes secundarios. Los jovenes entrevistados relatan este topico de diferentes
maneras. Valentina y Facundo refieren a La noche de los Ldpices?®, suceso que vinculan con su lucha
por el Boleto Educativo Gratuito:

El MESO luchaba por el boleto educativo gratuito conmemorando a los estudiantes de La
Noche de los Lapices. Tomabamos esa fuerza. Mirdbamos peliculas y creiamos que era el
camino. No por capricho, porque eso era un verdadero acceso a educacién (Valentina)

(...) el primer acercamiento que tuve con la dictadura fue por Quimera. Me dijeron: “es el
24 de marzo, hay que hacer una intervencion”. Y yo les dije: “éQué es esto?”. En la escuela
no te hablan de la dictadura (Valentina)

La noche de los lapices me hizo pensar que esos pibes y pibas que luchaban por el boleto
y fueron secuestrados y desaparecidos, tenian mi edad e ideas parecidas a las que estaba
empezando a sostener y que militaba con mis compafieros (Facundo)

28 | a Noche de los Lapices refiere al secuestroy asesinato de estudiantes secundarios que luchaban por el boleto
estudiantil, ocurrido en La Plata, el 16 de septiembre de 1976 y en los dias posteriores.
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Facundo y Valentina, se sienten motivados por los jévenes de La noche los Lapices, un actante heroico
gue inspira sus trayectorias. La politizacion de la dimensién estudiantil es inmediata. Los recursos
cognoscitivos para construir su motivacion estaban al alcance de la mano. El cine y sus compafieros
de militancia les proveen plataformas discursivas para relatar su motivacion.

Vimos qué durante su trayectoria, Valentina se preocupd por la permanencia estudiantil y el acceso a
la educacién, causas que la empujaron a percibirse parte de un estudiantado que reclama derechos.
Ahora, también construye un nosotros junto a jévenes de su misma edad, pero de otra generacién:
las victimas de La Noche de los Lapices. Su expectativa sobre el sistema educativo —*“la escuela
deberia hablar de esto” — evidencia un yo que confronta con las voces de sus docentes. En oposicidn,
vuelve a adoptar claves interpretativas del movimiento secundario que incorpora gracias a sus
compaferos. Facundo construye un puente narrativo desde el pasado para identificarse. Quiere
mostrar que la lucha de los jévenes secundarios argentinos, a lo largo de la historia, es una sola: “yo
soy como ellos”. Esta historia funciona como una motivacidn, inspirando su presente.

Por su parte, Bautista resume sus diversas motivaciones politicas aludiendo indirectamente a la frase
“la patria es el otro”. En este caso, sus recursos provienen de la plataforma discursiva kirchnerista,
gue ha incorporado militando en La CAmpora. Para él, ayudar al otro opera como una vocacion que le
permite identificarse con un sujeto politico del pasado, los montoneros:

A nosotros nos mueve la causa social, no nos mueve otra cosa (...). Si es para ayudar a
otra persona, sea el espacio que sea, vamos a estar. Queriamos romper esa division
grande entre la politica y los espacios eclesiasticos. Compafieros de antes lo habian roto.
Los compafieros montoneros eran companieros peronistas catdlicos, iban a militar con el
sacerdote al lado (...) Los directores nos decian: “cuando los vi, no sé qué hacian, porque
ustedes no concuerdan para nada con nosotros”. Yo pensaba “acd hay una intencidn de
dividir”. Yo le respondi que era un espacio de ayuda para el otroy que si esa era la cuestion
yo iba a estar ahi. A mi me interesaba ayudar al otro, no importa si era de la iglesia o si
era de la politica o del espacio que fuese (Bautista)

Recordemos que Bautista asistié a la escuela secundaria Sagrado Corazén de Jesus, a sus 15 afos ya
era referente del Espacio Secundarios de La CAmpora Santa Fe, integraba el MESO y la Mesa Nacional
de Secundarios de La Campora. En paralelo comienza a participar de un voluntariado para jévenes
organizado por su colegio: junto a un compafiero de militancia, dictan talleres de inglés en el Hogar
de Nifias y Adolescentes Santa Magdalena, dependiente de la misma congregacidn. Tarea similar
desarrollaban desde La Campora los fines de semana, dando ayuda escolar en barrios de la ciudad.
Bautista duda del voluntariado y se pregunta “éayudar al otro es la verdadera intencién?” En su relato,
la iglesia catdlica resulta un actante que constantemente le presenta desafios. Durante el secundario
no desperdicié oportunidad para frontalizar con esta entidad y en su entrevista denuncia diversas
practicas como:

(...) lainstitucion lo permite [al bullying], porque de esa forma son tus pares los que te van
moldeando hacia lo que ellos quieren que seas. Son practicas que respaldan porque las
necesitan para que vos sigas en el camino de la heteronormatividad (...) El efecto del
bullying es el miedo. Miedo a no poder lograr cosas. Pensas que tu orientacion sexual va
a ser determinante para los objetivos que tengas en tu vida. Ayudan a que creas que sos
un enfermo y si no cumplis sus mandatos no vas a poder lograr nada en la vida (Bautista)
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[Para ser docente] El requisito era estar casado por iglesia, tener familia tipo. Cuando
elegian al personal sabian a quién contratar, porque sabian qué querian que se ensefiara.
Podrias llegar a tener un profesor piola o aliado reemplazante, pero una o dos clases y se
enteraban, no lo llamaban mas (Bautista)

Si bien estos recortes no aluden a su motivacion, permiten comprender la cita en la que Bautista
dudaba de las verdaderas intenciones del voluntariado. En esta escuela, visibilizar una identidad
LGBT+ es tarea de valientes, hay que animarse. Se quiere presentar como un narrador honrado y
objeta a sus directivos: “ellos quieren dividir, no les interesa ayudar”. En esta clave, sumarse al
voluntariado es otro acto irreverente. Quiere derribar los prejuicios de sus directivos y disputar el
monopolio de la vocacidn de servicio. Entre lineas, quiere ponerlos en jaque y preguntarles “éCual es
realmente su interés? A nosotros nos motiva ayudar al otro ¢Y a ustedes?”

Para relatar su motivacidn, se identifica con los montoneros, aludiendo a la historia compartida entre
el peronismo y ciertos sectores de la Iglesia Catdlica. Bautista quiere dejar en claro que ayudar al otro
no es algo que aprendié en la escuela; ahi no quieren ayudar, quieren romper. El respeto por el otro
se lo ensefid La Cdmpora, justificando su identidad e interés por participar. Por Gltimo, Teo refiere a
las desapariciones acontecidas en la dictadura como su motivacion y relata:

E: ¢Por qué decias que te motivo la dictadura?

T:(...) la dictadura me duele. Ni lo vivi. Yo naci en 2006. Pero, del lado de la empatia. Ver
gente que si perdid a personas que querian, incluso aca. Uno piensa que la dictadura pasé
mas en Buenos Aires. Pero no, paso en todos lados. Aca en Santa Fe, gente que yo conoci
gue sufrieron la dictadura y a mi me duele porque lucharon mucho por eso (Teo)

A diferencia de Zoe -que recurre a su historia familiar para relatar el tépico dictadura-, Teo, se
reconoce distante de estos sucesos. Estan por fuera de su vida vivida (life lived). Esto no quita que elija
incluirlos en su relato para explicar sus motivaciones politicas. Para narrar esta motivacién reflexiona
en términos afectivos. Alude al dolor y a la empatia para mostrar que si bien no los vivid, si constituyen
los sentidos que otorga a su vida (vida experimentada-life experienced-) (Denzin, 1989). Por un lado,
esto evidencia la capacidad creativa de los narradores, que ponen en relacion significativa sucesos y
discursos para explicarse (Bruner, 2004, Delory-Momberger, 2009). Por otro lado, vemos la relevancia
de la dimensidn afectiva como materia prima identitaria.

Respecto de la empatia se pueden exponer dos teorias: (1) es un fendmeno de naturaleza emocional,
un sentimiento vicario, instintivo (Mufioz Zapata & Chaves Castafio, 2013), una reaccion afectiva
automatica frente a la experiencia del otro; (2) definirla como un proceso metacognitivo, la empatia
es susceptible de ser aprendida a lo largo de la vida, refiere a la capacidad de inferir estados mentales
de un otro. Requiere flexibilidad cognitiva, la capacidad de definir una situacién desde diferentes
puntos de vista, no sélo el propio, comprendiendo primero que experiencias de vida diferentes hacen
que cada persona desarrolle reacciones disimiles frente a una misma situacién.

No obstante, la empatia no sélo es afectos e inferencias, sino practicas: «(...) la conciencia empatica
de malestar (dolor, angustia) en otros deberia derivar en acciones dirigidas a modificar su situacion,
es decir deberia derivar en la ayuda solidaria (...)» (Lépez, Aran Filippetti, & Richaud, 2014, pag. 43).
Teo narra un proceso empatico, avalando la segunda perspectiva tedrica. Siente propio el sentir ajeno

62



5. Motivaciones politicas

y no se detiene alli, completa el tercer elemento empatico colaborando con acciones. Su yo es flexible,
dispuesto a ponerse en otros zapatos y emprender acciones transformadoras.

Eneste apartado vimos que la ultima dictadura civico-militar argentina, asunto tradicional de

la agenda del movimiento secundario, también funciona como motivacion politica. Los jovenes
entrevistados, se sirven de diferentes recursos para relatar esta motivacion. Primero, vimos cdmo
mezclan recursos cognoscitivos cinematograficos con ideales politicos, presentando a los jovenes de
La Noche de los Lapices como un actante heroico que motiva su lucha por el BEG. Segundo, vimos
como elementos de la matriz kirchnerista le permiten a Bautista identificarse con los montoneros, un
actante que también motiva su militancia. Tercero, nuevamente destaca el uso de emociones para
explicar motivaciones. Vimos como Teo recurre a la empatia como ejercicio de flexibilizacion cognitiva,
para enunciar su motivacion.

3. iEn esos balcones, son todos maricones!

El género y la sexualidad motivan trayectorias politicas

Ya vimos cémo los entrevistados narran su motivacion aludiendo a demandas de la agenda

tradicional del movimiento de estudiantes secundarios argentino. Estas luchas eran compartidas junto
a compafieros heterosexuales. Es de esperar que nuestro grupo de entrevistados LGBT+ presente
particularidades. En las entrevistas también definen como motivacion politica demandas basadas en
el género y la sexualidad. Las agendas del feminismo y del movimiento LGBT+ son discursivamente
articuladas como motivacidon para accionar politicamente dentro de la escuela. Algunos de los
subtemas que permiten construir al género y la sexualidad como tema representativo de sus
motivaciones son: el uso del lenguaje inclusivo en trabajos practicos y examenes, modificacién de
uniformes y banos binarios, respeto de pronombres y nombres autopercibidos por parte de docentes
y directivos, toxicidad y violencia de género en vinculos sexo-afectivos adolescentes.

En otros casos, demandas como el aborto o el cupo laboral trans son simplemente replicadas. Estas
causas motivadoras no los agrupan con jovenes de su misma edad. Mas bien, aluden a experiencias y
emociones que les vinculan con otras personas LGBT+ o con el colectivo de mujeres,
independientemente de su edad. Veremos que, para algunos entrevistados, encontrarse con estas
demandas implicd transformaciones identitarias, cruces entre su sexualidad y su identidad politica,
con elevados costos emocionales. Facundo relata:
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A principio de 2015, en el Kinder, queriamos hablar del aborto y llamaron a un grupo de
Socorristas (...). No nos dijeron cosas fuertes, ni nada que nos traume. Nos hablaron de la
decision del propio cuerpo y qué cosas iban a cambiar con la ley. A los que empatizamos
con la causa, nos dieron unos pafiuelos verdes (Facundo)

(...) pre 2015, se estaba gestando un movimiento que después iba a estallar. Nuestra
coordinadora, la profe, nos pregunta: éde qué temas quieren hablar? Nosotros les
dijimos: “de sexualidad y de ESI”. Afios 2012, 2013, tenia 11, 12 afios (Facundo)

Entre 2015 y 2019 Facundo asistié a la Escuela Provincial de Artes Visuales ‘Prof. Juan Mantovani’.
Desde 2012, participaba del Kinder Club que depende de la Asociacidon Cultural y Deportiva ‘I.L.
Peretz’; institucion de raices judeo-progresistas fundada en 1912, espacio para nifios/as y
adolescentes, que incluye actividades ludico-educativas, con foco en derechos humanos. Para aludir
a sus motivaciones, Facundo combina el discurso feminista con reflexiones sobre su generacién, se
siente parte de ese “movimiento que después iba a estallar”. Las emociones también juegan un rol,
entiende que el aborto se transformd en una motivacién porque comprendié los argumentos
socorristas, pero también porque “empatizé con la causa”.

Poco a poco se empapa de las demandas feministas y acaba construyendo una identidad colectiva.
Esta etiqueta lo acompafia durante el inicio de su trayectoria politica. Ahora, temas como la violencia
de género o la ESI también son reclamos suyos. No obstante, continda:

No identificaba el ser trolo con algo que condicionara mi vida. No lo tapaba. Pero habia
una cuestion mia, no tomaba esa bandera ni salia al mundo a decir “jSoy trolo! jLos

17

derechos de las personas gay!” (Facundo)

Pude identificarme como gay, pero primero me llegd el feminismo. (...) desigualdad de
género, violencia contra las mujeres y aborto. Empaticé con eso. Agarré esas causas. Era
mas facil sostener causas que no me interpelaban tanto. Después me iba a dar cuenta, si
bien estaba bueno bancar, lo que tenia que ver conmigo eran otras cosas (Facundo)

En retrospectiva Facundo hace autocritica. Cuestiona sus motivaciones pasadas. Entiende que su
identidad sexual ponia en jaque su motivacion politica. Se pregunta “éPor qué no me motivaban los
derechos de las personas gays? éPor qué no tomaba esas banderas?” Utiliza “pero”, una conjuncion

adversativa, marcando distancia entre su identidad sexual “pude identificarme gay” y la identidad
politica adquirida “me llegd el feminismo”. Auspiciando una transformacién, afirma que si bien las

causas feministas lo motivaron, no lo afectaban: “lo que tenia que ver conmigo eran otras cosas”.

Reconoce que pudo identificarse gay, pero lo importante es lo que no pudo. Siente que adeuda algo,
entiende que se quedd a medio camino entre la verbalizacién de lo personal (salir del closet) y la
problematizacion de dicha intimidad. EI feminismo es presentado como una fuerza que aparece sin
buscarla, simplemente “me llegé”, como si cayera del cielo. Quizas, la popularizacion de los debates
de género permitié que los discursos y la identidad colectiva feminista fuera rdpidamente adoptada
por jévenes como Facundo. Por su parte, para encontrar su verdadera motivacion, iba a tener que
buscar un poco mas:
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(...) conozco a los chicos de “El Orgullo”. Ahi empiezo a reconocer algo: todo bien con el
feminismo, pero yo formo parte de un colectivo, de una comunidad ¢Por qué existe una
comunidad? Porque hay personas con los mismos problemas. Empiezo a tener
referencias, chabones gays mas grandes que estaban comprometidos con derechos (...)
Reconocer que habia otros como yo que vivian esas violencias, una violencia estructurada.
En ese taller empecé a reconocer (Facundo)

Luego de ese taller experimenta una epifania. Atraviesa un proceso de afirmacién del yo—“yo formo
parte de un colectivo” — y cambian sus motivaciones. El caso de Facundo es similar a la transformacidn
gue experimentd Valentina, cuando descubre que sus compafieros tampoco podian afrontar los
gastos de la escuela y las demandas del movimiento secundario se vuelven su motivacién. Para
Facundo, los militantes LGBT+ no son un actante que “le llega” como si cayera desde arriba, mas bien
es un espejo a la altura de su mirada, donde refleja su propia historia. Comienza a reconocerse en
otros militantes LGBT+, se vuelven sus referentes. Se identifica en sus historias. En simultaneo,
incorpora el repertorio discursivo de la diversidad sexogenérica, como nueva clave para interpretar el
mundo y recurso cognoscitivo para narrar.

Estos procesos de despertar -como decia Valentina- o reconocerse -como dice Facundo-, transforman
su autopercepcién y les proveen nuevos significados para pensar el mundo. Los criterios que
determinan qué los conmueve y motiva a participar politicamente, pasan a estar relacionados con su
nueva identidad colectiva y matriz discursiva.

Se empieza a visibilizar dentro del feminismo que chabones cis no tenian que levantar
banderas, que nuestro rol era otro. (...) yo empiezo a tener este debate: si bien soy un
chabon cis, mi vivencia no es la misma que la de un chabon cis hetero (Facundo)

Para mi era mucho mas facil empatizar con causas externas. Lo que tiene el activismo por
la diversidad sexual es que primero hay que hacer un viaje personal. Te tenés que
identificar vos y reconocer que tus vivencias fueron terribles. Ahi te podés reconocer
como colectivo, empezas a militar. Pero las respuestas a tu activismo, contesta con
cuestiones que ya no duelen porque son injustas, sino que van directas a vos (Facundo)

Luego de identificar un punto de viraje, el desafio es “(...) llegar a comprender qué llevé a tal persona
a adoptar ese cambio, en esa particular situacion social y en ese particular momento” (Kornblit, 2004).
Para dar cuenta de este cambio en las demandas que lo motivaron, Facundo ofrece dos explicaciones
gue combinan andlisis de la coyuntura politica con reflexiones sobre sus emociones.

Primero identifica transformaciones en el sujeto feminista. El fendmeno Ni Una Menos y la campana
por el aborto popularizaron al feminismo entre jévenes y adolescentes. Quizas, el pico del ciclo de
protestas rigidizod las fronteras identitarias del movimiento. La base se agranda y muchas mujeres
jovenes se identifican feministas, pero no se universaliza. Facundo percibe que no se puede andar
falto de papeles. Seran necesarias credenciales para arrobarse feminista. En parte, él se siente
silenciado por la difusa presion social feminista, le estan indicando que su lugar politico ya no es ese.
Si bien se aleja de la identidad feminista, primero anuncia que sus vivencias no pueden ser
homologadas a las de un vardn heterosexual, como reclamando que no lo metan en la misma bolsa.
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Segundo, entiende que reconocerse como militante LGBT+ no era fécil. Incorporar la matriz discursiva
de la diversidad sexogenérica, lo obligd a repensar sus propias vivencias. A medida que lo personal se
politiza, el conflicto se vuelve mds préximo, elevando los costos emocionales y sociales de asumir
identidades colectivas. Facundo afirma “las respuestas a tu activismo van directas a vos”. Salir del
confort de no ser la victima es incomodarse con preguntas como: ¢Por qué sufro? iHay otros que
viven lo mismo? ¢ A donde estan? ¢Hay solucidon? No obstante, se aprecia que el impacto de la epifania
es positivo, lo reposiciona. Ya no es un interlocutor de injusticias ajenas, tiene voz propia. Ahora lo
motivan demandas que si lo afectan. Veamos el caso de Bautista:

E: ¢Cudles eran las causas que te motivaban?

B: En 2017 y 2018 la militancia fue mas de género, mas de diversidad, se vuelve mas que
nada eso. (...) El tema del aborto. Son debates que llevan a la participacién de los pibes.
Capaz que compafieras que antes tenian cero interés en la politica, no era algo que
realmente las llamaba, cuando se dio la cuestidon del aborto, debatian, se empezaron a
inmiscuir {(...)

E: ¢Qué te motivaba a vos en particular?

B: Gran pregunta, la verdad que... me llamaba la idea de construir algo distinto, (...) se
empez6 a debatir lo del aborto y era algo que nos llevaba a participar (Bautista)

Durante las entrevistas Bautista tendia a responder las preguntas en primera persona del plural,
mezclando su biografia con el movimiento de estudiantes secundarios en términos amplios. Quizas
evadiendo hablar sobre su historia personal, quizads inscribiéndose como paradigma de una
generacion. Bautista inicid su trayectoria politica motivado por la tradicion familiar y continud
convocado por el trabajo territorial y la lucha por el Boleto Educativo Gratuito. Describe al aborto
como otra causa que lo impulsd a activar politicamente. Este espiritu por construir algo distinto
convive con un silenciamiento. Son elevados los costos sociales de visibilizar la orientacién sexual.
Bautista se esmera en explicar por qué reivindicaba demandas del movimiento LGBT+:

[En mi escuela] Eran muchos compafieros LGBT, pocos se animaban a salir del closet.
Incluso yo. Realmente pude decir mi orientacién sexual cuando sali del colegio (Bautista)

[En mi escuela catdlica] Era todo un combo que te llevaba a que te reprimas. Comentarios
de docentes, de tus companeros, desde que tenés uso de razén te ensefian, te trabajan
con que la familia tipo es esto, no se puede salir de esa estructura. Todo te va formando
y te va haciendo un constante deber ser. Al final te das cuenta de que no podés cumplir
con eso y una de las grandes frustraciones es no poder cumplir con ese deber ser que ellos
quieren de vos. Pero, es hasta que uno se da cuenta de que uno no tiene que cumplir con
lo que el otro quiere que seas. Realmente, uno se tiene que construir a si mismo con lo
gue uno quiere ser (Bautista)

(...) yo apenas me sumo a militar, pensaba que una persona homosexual no tenia lugar en
la politica. Creia que tu carrera politica estaba acabada. Era un miedo que surge viendo la
realidad. Son muy pocos los compafieros que estan ocupando lugares institucionales y se
reconocen gay, putos. (...) falta de representacién (Bautista)
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Para Bautista, sus compafieros y docentes son un coro de voces internalizadas a lo largo de los afos,
qgue le informa sobre el deber ser. Las nociones “heterosexualidad” y “familia tipo” operan como
estrategias de estabilizacién pedagdgica (Planella & Pie, Pedagoqueer: resistencias y subversiones
educativas, 2012) definiendo a la diversidad sexogenérica como exterior constitutivo e ilegitimo de lo
normal. También describe practicas de hostigamiento perpetradas por compaferos y avaladas por
docentes. La institucidon escolar (su cultura compuesta por discursos, practicas y actores) no le provee
elementos representativos para comprenderse desde el deseo (Meccia, 2020). En su lugar, accede
facilmente a emociones como el miedo y la frustracion.

En paralelo, tampoco se siente del todo seguro en el ambito politico. Le generaba miedo que su carrera
politica se viera obstaculizada por la visibilizacién de su orientacidn sexual. Quizas esto explica por qué
salid del closet finalizada la escuela secundaria. La construccién identitaria resulta un desafio cuando
portamos caracteristicas estigmatizadas por el entorno.

Anteriormente, se afirmd que existe un vinculo reciproco entre identidades colectivas e individuales.
Ahora, podemos agregar que la construccion identitaria es un fendmeno relacional que implica tanto
reconocerse en, como el reconocimiento de otros individuos, grupos o discursos. Recibir o no el aval
de un par o de la familia, identificarse con un personaje en television o no hallarnos en la pantalla,
sentirse contenido o excluido por un discurso institucional son claves que legitiman o estigmatizan la
construccién de identidades individuales y colectivas.

Para Bautista, la escuela representa una institucién a disputar, que sélo le provee representaciones
injustas, dificultando la construccion de su identidad sexual. En paralelo, en su espacio de militancia
descubre recursos cognoscitivos que le aportan afecto, fortalecen su yo y legitiman su identidad:

E: ¢Cuando empezaste a aceptar tu sexualidad todavia estabas en la agrupacién?

B: Se dio en conjunto, todos estos talleres de formacion que se trabajaban desde el
Espacio de Género, que en su momento estaba Juampi, yo con él charle un montén de
veces, me ayudaron un montdn a ir aceptando (...) (Bautista)

B: Fue un espacio que realmente me permitié abrirme y repensar cuestiones. Por lo
menos, cuando yo digo “éalgo que me tengo que llevar a nivel personal?”, es eso, un
espacio que me haya permitido aceptar quién soy.

E: ¢Si no hubieses estado militando crees que hubiera sido de otra forma?

B: La verdad que no sé. Fue la organizacion la que me insertd en otro contexto que me
posibilitaba replantear estas cuestiones. El hecho de tener compafieros que estén
discutiendo sobre diversidad, sobre género y ver compaferos que estaban participando
en la politica y que eran gays y aun asi participaban me hizo cambiar mucho de idea (...)
Uno de los companeros que yo siempre escuché mucho y la verdad que lo aprecio es
Juampi. El estaba a cargo del Espacio de Diversidad. Ver cémo vivia su sexualidad, su vida,
totalmente libre, fuera de todo estereotipo, no sé, me dio la posibilidad a mi de pensarme.
(...) me ayudod a reconocer y aceptar mi orientacion sexual que yo la tenia encerrada, no
era algo que me interesaba ni le daba atencidn y tampoco era algo que queria reconocer
(Bautista)
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E: ¢Cuando pudiste dejar de sentir esas presiones, cambiaron tus motivaciones politicas?

B: Yo siento que cuando uno entiende la cuestion de lleno y se sumerge en la cuestion de
género y LGBT, siento que ve la politica desde otra perspectiva y a la hora de analizar las
politicas les da otra perspectiva (Bautista)

Bautista fue referente del Espacio Secundarios de La Cdmpora, y comienza a asistir a talleres del
Espacio de Género de su organizacion. Asi forja amistad con Juampi, otro varén gay militante. Al
incorporar “la cuestion de género y LGBT” como nuevo recurso cognoscitivo, entiende que pudo
“reconocerse y aceptarse”. No sélo se modifica su forma de auto-identificarse. Estas nuevas claves le
sirven para construir su self y para determinar criterios de prioridad sobre sus motivaciones.

Sobre el final de su trayectoria, Bautista ajusta su autoconciencia, definiendo a su orientacion sexual
como una nueva motivacién politica. Similar a Facundo, esto requirié un proceso de introspeccion que
lo redefinié también como sujeto politico: tuvo que asumirse victima. Si bien liberador, politizar su
identidad no implica derribar su miedo inicial, sino confirmarlo. El sabe que las personas LGBT+ no
suelen acceder a espacios de representacion, pero ahora esta dispuesto a pensarse como una victima
mas de esta realidad. Ahora es otro militante gay con dificultades para progresar en politica. Mas
adelante veremos cdmo esto trunca su trayectoria.

Facundo y Bautista se identifican con los militantes LGBT+: “habia otros que vivian las mismas
violencias”. En sus relatos, este actante ayuda a re-conocer al self. La palabra “reconocer” es utilizada
constantemente por ambos y puede adquirir un doble sentido. Por un lado, reconocer como volver a
conocer al self luego de un cambio significativo a lo largo del tiempo. Por otro lado, reconocer como
identificar una esencia latente, un destino o realidad velada, que sélo ahora pueden ver.

Si bien ambos parecen suscribir a esta segunda interpretacion, la semejanza, entre sus historias y las
de sus nuevas referencias politicas, no es preexistente. No es un lazo develado que evidencia una
supuesta esencia LGBT+. Es creada mediante la narracion y depende de las dimensiones o
caracteristicas sobre las cuales decide poner el acento. Por ejemplo, al final de su trayectoria, Facundo
va a estar motivado por el cupo laboral trans. Es decir, se siente mds cercano a una persona trans de
45 anos -que lucha por el cupo-, que de sus compaferos de curso heterosexuales. Sus nuevas
motivaciones politicas indican que estan dispuestos a disminuir la centralidad de la identificacion
generacional (dimension clave para el movimiento secundario) para privilegiar a la sexualidad como
identificador central, algo que no acontece en todas las entrevistas.

Facundo y Bautista cursaron el secundario entre 2015-2019. Para ellos el aborto fue una motivacion?®

en tensidn con su identidad sexual y reconocerse en simultaneo gays y militantes implicé procesos
dolorosos de autoafirmacion. Es interesante contrastar estos relatos con los de Martin (secundario
entre 2018-2022) y Ciro (2019-2024). La pandemia de COVID-19 marcd su paso por la secundaria y si
bien aluden a algunas demandas relativas al género y la sexualidad, las distancian de la escuela.
Ademas, diferencian a la politica de su identidad sexual. Por ejemplo, ellos experimentaron al aborto
como demanda exclusivamente via redes sociales:

29 Recordemos que la Ley 27.610 de Interrupcidn Voluntaria del Embarazo se aprobé en diciembre de 2020 y el
ciclo de protestas en torno a la campafia por el Aborto Legal, Seguro y Gratuito tuvo auge durante 2018.
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E: Decis que eras muy consciente de algunos temas ¢De dénde sacabas la informacién?

C: De internet, creci con una computadora al lado (...) y las posturas que fui desarrollando
no condicen con las de mis padres (...) me enteraba que la gente discutia de algin temay
era como “genial, vamos a ver de qué se trata”. (...) en el caso del aborto, me pude
informar los argumentos de los dos lados y ahi tomé la decisién. Esas convicciones en
primaria todavia no las veia como politicas (...)

E: ¢Qué era lo que te motivaba a informarte sobre esos temas?

C: Siempre tuve un afan por investigar cosas. Me gustaba aprender, informarme {(...) yo
creo que me interesaba mucho el debate, debatir, poder argumentar (...) posicionarme
de un lado u otro del debate (Ciro)

M: Yo no hacia politica o la hacia inconscientemente, porque en ese momento nunca me
interesé ni tampoco sabia lo que era la politica (...) el aborto estaba muy en relevancia,
2018. (...) [La presidenta del centro de estudiantes] habia visto que yo publicaba muchas
cosas en Instagram de politica, que yo no sabia que era politica justamente. Me llamd y
me preguntd si queria participar del centro.

E: ¢COmo arranco tu interés por estos temas?

M: Redes sociales, Instagram, los chicos hablaban del aborto, en contra, a favor. (...)
Arranqué a leer perfiles de personas, lo que ahora son influencers, gente politicamente
activa en Instagram, en Twitter, eran temas que me interesaban, derechos para mi
necesarios e injusticias que pasaban en la humanidad y que no queria (Martin)

Ciro sostiene que su interés por la politica se desarrollé debatiendo y tomando postura en relacion a
temas. El aborto fue un ejemplo. Para Martin, el aborto era una entre otras injusticias que descubria
en internet. Para ambos, el aborto fue un tema que los motivé a identificar tensiones, tomar postura
y problematizar la realidad. No obstante, sus relatos presentan una tension diacrénica. El aborto es
relacionado con sus trayectorias politicas en retrospectiva: “esas convicciones todavia no las veia
como politica”. Relatando, construyen su yo politico (Bamberg, 2010), volviendo a su pasado en la
primaria. Sélo al narrar reconocen alli una etapa de politizacion incipiente. Ahora bien:

E: ¢ Ya habias salido del closet?

M: Yo libremente en la escuela ya era un chico gay, si alguien me preguntaba yo decia “si,
si, soy gay”, pero en la escuela, segundo [afio], tercero. (...) Después libre al cien por ciento
ya mds en cuarto y quinto [ano]

E: ¢Qué seria “al cien por ciento”?

M: En redes [sociales] y en mi casa. Ni siquiera sé si soy gay. Yo descubri mi atraccién a los
hombres en séptimo aproximadamente y fui gradualmente siendo bisexual, hasta darme
cuenta de que las mujeres mucho no me gustan. Hasta el dia de hoy, como para darme
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una etiqueta, soy como un chico gay, homosexual con una que otra excepcioén, (...) En mi
casa sabian, sabian en mi club, se sabia en todos lados

E: éSentis que tu orientacion sexual se politizé o se mantuvo en lo privado? No como algo
oculto, sino como algo de tu vida intima.

M: Siempre se mantuvo separado. Se sabia dentro de la escuela que yo era gay, pero
cuando yo estaba de presidente nunca se mezcld la politica exterior con la escuela. Yo
nunca mezclé el centro de estudiantes con ninguna marcha, Marcha del Orgullo, del 8M,
nunca mezclé y nunca se mezcld mi orientacién sexual (Martin)

E: ¢COmo se relaciona tu orientacion sexual o tu sexualidad con tu vida politica?

C: ¢Politica estudiantil o externa? Nada, politica estudiantil, ya te digo, no tenemos
problema en cuanto a discriminacién por orientacién sexual o entre alumnos mismos. No
tenemos problemas por discriminacion a la identidad de género entre alumnos. Entonces
sigue siendo distante (Ciro)

E: é¢Sentis que tu orientacidn sexual estuvo involucrada durante esa trayectoria politica?

Z: lba mas en paralelo. Era algo que yo lo tengo muy normalizado. Nunca senti la
necesidad de tener que pelear por eso, luchar por aceptacion.

E: Antes dijiste que participabas de movilizaciones.

Z: Esosi. Ir alas marchas siempre. Mas alla de que yo no sienta la necesidad de luchar por
mi, sé que es una problematica real y hay gente como yo que les afecta.

E: ¢Por qué crees que a vos no te pasd eso y a otros como vos si?

Z: No sé si serd por mi personalidad... yo nunca senti la necesidad de decir “ah, yo soy

I"

bisexual” o el tipico salir del closet. Fue algo natural y lo vivi como medio fluyendo (Zoe)

Martin, Ciro y Zoe (la ultima cursé el secundario entre 2019 y 2023), no utilizan al relato de salir del
closet como recurso narrativo, ni identifican un vinculo entre su orientacion sexual y sus motivaciones
politicas, las piensan en paralelo. Sélo establecen una relaciéon entre ambas dimensiones ante Ia
pregunta del entrevistador “éTu sexualidad se politiz6?” Ciro utiliza el binomio politica interna -su
verdadera motivacién, alude a problemas institucionales-, y politica externa -entrarian demandas
como el aborto y las luchas de la diversidad sexogenérica-.

Martin, Ciro y Zoe no ocultan su orientacidn sexual, pero teorizan sobre su generacion, argumentando
que la ausencia de discriminacién les permitié escindir dos espacios publicos. Para ellos, las
problematicas de la diversidad sexogenérica son un tema que excede a la politica escolar. La
construccion de su identidad politica y sexual son narradas en paralelo y sus motivaciones politicas
surgen de la politica interna. Por su parte, los relatos de Sol (secundario entre 2017 y 2021) y Teo
(2019-2023) muestran coincidencias tanto con Facundo y Bautista, como con Martin, Ciro y Zoe:
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(...) al feminismo se le sumé la orientacion sexual, empecé a ser bisexual y ya me puse la
bandera arriba, y también formo parte, va, forma parte de mi identidad (Sol)

S: (...) no tuve que salir del closet digamos, fue como algo super natural, yo dije: “bueno
che, soy esto y listo”. Nadie me preguntd nada, ni me cuestioné nada

E: ¢ Tu orientacién sexual era una motivacién politica? ¢O iban en paralelo?

S: Vinculadas. Para mi fue clave militar. No vivo mi sexualidad solamente desde algo
intimo o personal, sino que lo vuelvo colectivo y llevo la bandera del orgullo y la milito

E: ¢Era un conflicto? ¢Habia situaciones de bullying? ¢O sentis que sos otra generacion?

S: Si, total. A mi nunca me hicieron bullying, que yo sepa en mi escuela tampoco. No conoci
a nadie que haya sufrido bullying por su orientacidn sexual. Por otra cosa si. (...) con el
lesbianismo no hay tanta homofobia, pero si lo hay con los gays. Era diferente el tema de
ser lesbiana y ser gay. Ser gay implicaba como una salida del closet, para mi. Ser lesbiana
no. Porque eras bisexual... a los chabones les generaba morbo (Sol)

E: ¢Consideras que Ni Una Menos te motivo a activar en politica?

T: Si, mira esta foto. Soy yo en una marcha con mi mama y mi hermana, habré tenido
como 8 afios, fue en la época de Ni Una Menos, que empezaron con las marchas. Mi mama
me empezd a llevar (...) Después yo estaba en la primaria, tenia 12 afos, no habia
transicionado, era una mujer y me veia en la piel de la mujer que pasaba todas esas cosas,
la empatia (...) fue un cambio porque me quise informar sobre el aborto, el feminismo, la
comunidad LGBT, me meti. (...) Empecé a militar desde un lado feminista, (...) Después,
cuando pasé a la secundaria, en primer aflo empecé con el tema de la comunidad LGBT
porque a mi nunca me habia gustado un varény si me habia empezado a gustar una chica,
ya era lesbiana.

E: éConsideras que tuviste salida del closet?

T: Salida del closet como tal no tuve, pero si le dije a mi mama que me gustaba una chica.
Cuando si sali del closet como tal, fue cuando transicioné. Una cosa es la sexualidad, que
estaba mads aceptada y otra cosa es el género, un cambio de género, fue como que me
costd mas. En la escuela tuve mucha contencion. Estoy bastante feliz con el grupo
directivo que hay en La Mantovani porque son personas re buenas (Teo)

E: ¢éHay una conexion entre tu identidad de género y tu interés por la politica?

T: Después, cuando transicioné. Cuando conoci a Ovi vi que él militaba desde la
comunidad trans, dije: “yo también puedo hacer lo mismo” pero desde un punto de
adolescente, porque Ovi lo hace como de adulto ya. Yo veia de ayudar a las personas
adolescentes que estaban pasando por lo mismo que yo (Teo)
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E: ¢Y cual es tu porqué o tu motivacién?

T:Y el ser trans es como una, la minoria de la minoria (...) si bien el feminismo era como
algo personal no era tan propio mio, sino como algo mas social. Y cuando hice la transicion
[esa lucha] era como algo mds personal porque era algo que me llegaba completamente
hacia mi, por asi decirlo (Teo)

Similar a Bautista y Facundo, las motivaciones politicas de Sol y Teo se adaptan a transformaciones
identitarias. Los cambios en sus identidades -sexual y de género- modifican las demandas que ofician
como motivacién politica durante sus trayectorias. El feminismo, la diversidad sexogenérica y luego la
lucha trans (especifico en Teo), son discursos que les aportan recursos cognoscitivos para narrar sus
motivaciones. En particular Sol suele recurrir al discurso militante, alude a nociones como “lo
colectivo”, “marchar por el orgullo” o “llevar la bandera”. No obstante, cabe destacar que Bautista y
Facundo accedieron a estos debates de forma gradual y militancia mediante durante sus trayectorias.
En cambio, para Sol (recordemos que su mama trabajaba en el Equipo ESI provincial) y Teo, se
familiarizan con el feminismo gracias a sus familias a edad temprana: “yo en una marcha con mi mama
y mi hermana, habré tenido como 8 afios”. Estos debates constituyen en parte un punto de partida

gue luego enlazan con sus identidades.

Por su parte, al igual que Facundo, Teo combina recursos cognoscitivos feministas con reflexiones
sobre sus emociones. ldentifica que si bien las demandas feministas fueron una motivacion, no le
corresponden por entero. “Lo que le llega completamente” es una causa que lo interpela y lo obliga a
identificarse como victima. Nuevamente, redefinir la identidad e incorporar un nuevo repertorio
discursivo, es una suerte de aprendizaje que ajusta la conciencia empatica (Lépez, Aran Filippetti, &
Richaud, 2014). Parafraseando a Facundo, es mas facil sostener causas que no nos interpelan del todo,
ya que la politizacion de lo intimo, implica reconocer la proximidad del conflicto y consecuentes costos
emocionales. En el relato de Teo un militante LGBT+ vuelve a cumplir un rol central como actante con
el cual se identifica. A partir de esto, sostiene que su trayectoria fue motivada por demandas que “le
Ilegan completamente” como politicas de salud para personas trans o los problemas que la hegemonia
masculina tiene sobre la autoestima en masculinidades trans.

En coincidencia con Martin y Ciro, tanto Sol como Teo observan que en su escuela no se vivieron
situaciones de discriminacion. Incluso, Sol también narra la visibilizaciéon de su orientacidon sexual
como un evento informativo y no recurre a la narrativa “salir del closet”. Mientras que Martin, Ciroy
Zoe no priorizan en su agenda demandas de la diversidad sexogenérica, Teo y Sol se vieron motivados
por informar sobre la realidad de las personas LGBT+ a una comunidad educativa que definen como
ya sensibilizada. Por ultimo, el relato de Matias:

M: (...) me motivé todo lo que tiene que ver con el colectivo LGBT+ desde séptimo grado
E: ¢ Tu identidad de género se politizd?

M: Muchisimo. Terminando la primaria habia una profesora que era homofdbica,
transfébica, misdgina. Decia abiertamente que estaba orgullosa de cdmo pensaba, muy a
la antigua. En la primaria son todos re chicos y no se habla mucho de politica en sus casas
y tienden a no acercarlos a eso. Eso alimentaba que los nenes empiecen a crear su propio
pensamiento en torno a todo el odio que tenia la profesora. Me re enojaba eso. No todas
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las personas tenemos las mismas oportunidades de aprender. Para algunos el Unico
espacio es la escuela y son personas que tienden a alimentarse Unicamente de lo que
escuchan y no pensar criticamente. Esta vieja de mierda se la pasaba diciendo
barbaridades y todos estan de acuerdo porque no entienden. Ahi fue el darse cuenta que
todo lo que tiene que ver con el colectivo [LGBT+] pasa por lo politico (Matias)

Matias es el mds joven de todos los entrevistados, inicio el secundario en 2023 -con la pandemia ya
terminada- y planea terminarlo en 2029 (sumado a que las escuelas técnicas proyectan cursadas de 6
afos, él repitid segundo). Similar a Teo, le costd bastante salir del closet como vardn trans, afirma que
recién lo pudo charlar con su familia durante 2024, segundo afio de la secundaria. Desde una edad
muy temprana afirma ser consciente del caracter politico de esta dimensién de su vida.

Para pensar el vinculo entre su identidad de género y sus motivaciones viaja al pasado. Nuevamente
identificamos que la motivacidn politica se activa luego de una epifania (Kornblit, 2004). Matias asistio
a la escuela primaria N° 1233 Fidela Valdez Frutos, ubicada en la ciudad de Santo Tomé, localidad
aledafia a Santa Fe. Alli le preocupd notar que nadie tenia una crianza como la suya, con una familia
gue le impartid valor por el conocimiento. Relata que en la escuela se regula lo pensable y decible
sobre sexualidad (Britzman D. , Is there a queer pedagogy? Or, stop reading straight, 1995). Esta
preocupado por la reproduccidon de discursos normalizadores hacia la diversidad sexogenérica.
Entiende que el odio puede configurar las subjetividades de sus compafieros, mds aln sabiendo que
algunos carecen del filtro del “sentido critico” como estrategia de profilaxis discursiva. Su docente es
un actante que activa enojo y motiva su interés por la politica. Este recuerdo bisagra lo reposiciona,
marca un viraje en su biografia: “Ahi fue darse cuenta que todo lo que tiene que ver con el colectivo
pasa por lo politico”. Con esta motivacion politica definida se adentra en la militancia secundaria:

(...) ahora todas las personas tienen permitido ser una mierda por ser parte de la
comunidad LGBT+ (Matias)

(...) hay un montdn de personas que te joden en recreos, por grupos, en redes sociales,
porque ser lo que sos. Uno aprende a vivir con eso (Matias)

(...) las personas que estan fuera del colectivo [LGBT+] o que estan dentro pero lo viven
en su vida privada, no se dan cuenta de que esas cosas existen en las escuelas todavia.
Piensan “somos adolescentes, somos mds abiertos de mente” y no es asi (Matias)

(...) lo que tiene que ver con la sexualidad, la lucha de esos afios donde era todo mas
complicado, se logré bastante y hay varias personas que no se interesan por la causa.
Piensan: “ya lograron lo minimo, entonces ahora puedo vivir un poco mds en paz y
entonces prefiero no hablar sobre eso” (Matias)

Al igual que Ciro y Valentina, Matias asiste a la Escuela Industrial Superior. Mientras que entrevistados
anteriores afirmaban no haber atravesado situaciones de discriminacién en la escuela, Matias utiliza
adverbios de tiempo para demarcar una transformacién epocal. Su periodizacién divide a la historia
en dos momentos. Por un lado, “esos afios” una etapa de lucha y conquistas minimas, seguida por un
momento de cierta conciencia, donde existian sanciones frente a casos de discriminacién. Por otro
lado, un ahora que tiene olor a pasado, un todavia: “ahora todas las personas tienen permitido ser
una mierda”. Para Matias este presente estd signado por el triunfo de La Libertad Avanza a nivel
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nacional en 2023. Observa una generacidn que se arroba “mas abierta”, incluso desarrollan practicas
que los inscribirian como parte de la comunidad LGBT+. No obstante, reconoce que lo viven entre
silencios y “sin etiquetas”.

No se sienten comodos con las etiquetas. Pero de alguna manera forman parte de la
comunidad [LGBT+] pero deciden no sentirse identificados con eso (Matias)

(...) miidentidad de género me parece gran parte de lo que soy como persona, lo principal.
(...) Me parece re importante estar en las cuestiones que tienen que ver con el colectivo
[LGBT+].(...) Me parece raro que siendo que hay tantas personas del colectivo ahi en el
MUS, decidan no interesarse en lo mas minimo (Matias)

Estoy decepcionado, porque yo dije “listo, encuentro un espacio de militancia, donde no
se interesan Unicamente en problematicas estudiantiles, sino también todo lo que tiene
gue ver con el sexo, el género (...) todo lo que estd pasando en el pais” (...) y me re
desilusioné. (...) se interesan en decirme por mi nombre y respetan mi pronombre, pero
era eso no mas (Matias)

Por ejemplo, todos nos copamos con la educacion publica, con los jubilados, pero en la
marcha LGBT no habia ni dos personas (Matias)

[El feminismo] éPor qué no les interpela tanto como el Boleto Educativo que sdélo hay que
mantenerlo? (Matias)

En su relato, Matias teoriza sobre su coyuntura. Se siente testigo de una transformacién generacional
donde él es la excepcién. No duda de su motivacién politica, pero cuestiona las motivaciones de sus
compafieros de militancia. Durante 2024 Matias se suma al Movimiento de Unidad Secundaria (MUS
- Santa Fe)*°. M3s adelante veremos que con sus compafieros del MUS comparte la lucha contra el
gobierno nacional y una identidad colectiva. No obstante, en este momento del relato construye un
ellos separado de su yo: “ellos no fueron a la marcha LGBT”, “ellos deciden no interesarse”.

Matias experimenta un choque de expectativas. Por un lado, acusa a sus compafieros del MUS de una
sensibilidad superficial frente a la diversidad sexogenérica —“respetan mis pronombres”- pero
demanda una accién de fondo, que se traduzca en movilizacidn. Experimenta una decepcién mayor,
ya que por otro lado observa que algunos de sus compafieros viven en una libertad silenciosa su
sexualidad, desarrollando diversas practicas alejadas de la cis-heteronorma pero sin etiquetarse.
Entiende que esta libertad fue posible gracias a la etapa anterior de “conquistas minimas”. No
obstante, esta libertad es solapada por un pseudo anonimato. Sus compafieros no estan dispuestos a
asumir los costos de ser parte del “colectivo LGBT+”, una identidad colectiva cuya vulnerabilidad pone
el acento sobre la identidad de género y la sexualidad.

Matias identifica los costos y beneficios de “yo me dejo fluir sin etiquetas”. En simultaneo, entiende
gue esto tiene un efecto sobre las demandas que los motivan. Sus compaferos priorizan reclamos
como el Boleto Educativo Gratuito, frente a lo cual Matias remarca que esta politica ya es ley y no
identifica un derecho en riesgo. Caso opuesto acontece con la Ley de Identidad de Género y los Cupos

30 ver nota anterior sobre el MUS.
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Laborales Trans, dos normativas motivadoras que, luego del triunfo electoral de La Libertad Avanza
en 2023, Matias identifica urgente defender.

En este apartado vimos que demandas basadas en el género y la sexualidad también ofician

como motivacion politica. La campaiia por el aborto fue, por excelencia, un ciclo de protesta que
motivd la participacion. No obstante, emergen una multiplicidad de subtemas: acoso, abuso, lenguaje
inclusivo, uniformes y bafios binarios, pronombres y nombres autopercibidos, toxicidad y violencia en
vinculos sexo-afectivos, salud sexual.

Los militantes LGBT+ mas grandes constituyen un actante que empuja el desarrollo de su motivacion
politica. Estos personajes suelen proveerles historias de vida que encuentran homalogas a las suyas,
habilitando identidades colectivas. En simultaneo, les acercan discursos que les permiten pensarse
desde el deseo.

Para explicar su motivacidn priorizan las plataformas discursivas del feminismo y del movimiento
LGBT+. También aluden al relato “salir del closet” y describen sus cambios emocionales en diferentes
etapas. Empatia, miedo, contencién, sensacién de libertad o de represidn son claves para interpretar
su biografia. Combinan estos registros discursivos con teorizaciones sobre su generacién y sobre la
coyuntura que los enmarca. Es decir, para contextualizar su motivacién identifican etapas en el
feminismo y el movimiento LGBT+ y cambios en el grado de aceptacion/discriminacion de la diversidad
sexogenérica que vinculan con caracteristicas de su generacion.

Primero, algunos entienden que luego de Ni Una Menos, el feminismo se popularizé como clave
interpretativa, motivando a muchos jovenes a participar. Los entrevistados explican que su incentivo
era sensibilizar sus instituciones escolares, algo que los llevé a enfrentar a docentes y directivos.

Segundo, otros jévenes se sienten herederos de victorias pasadas. No experimentaron situaciones de
discriminaciéon en la escuela y la perciben como espacio de contencion. Teorizan pertenecer a una
generacion mas libre que no necesito salir del closet. Desde esta clave interpretativa, algunos vivieron
al aborto como una etapa de politizacién incipiente, pero luego sus motivaciones no guardaron
relaciéon con el género o la sexualidad. Para otros, el redescubrimiento de su identidad los llevé a
percibirse parte de la lucha LGBT+ y asumen estas demandas como motivacion.

Tercero, un entrevistado tiene en claro que las demandas de la diversidad sexogenérica motivan su
trayectoria, pero se percibe como una excepcidn en su generacion. Sus compaferos son presentados
como un actante con el que no se identifica del todo. Explica que ahora los jovenes experimentan
libremente su sexualidad, pero evitando etiquetas que definan su orientacién. Teoriza que se debe al
regreso de la discriminacidn luego del triunfo de la Libertad Avanza. Explica que este proceso afecta
las motivaciones politicas de su generacidn, quienes priorizan otras demandas.

En los tres casos, el descubrimiento de estas demandas suele implicar epifanias, se comienzan a
identificar como victimas y a percibirse parte de un colectivo. Estos momentos bisagra alteran sus
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identidades y los criterios de prioridad con los que definen su motivacién. Para levantar la bandera de
la diversidad sexogenérica, tuvieron que asumir los costos sociales de esgrimir una identidad colectiva
vulnerada. Estos relatos muestran que la identidad politica y la sexogenérica se afectan. Es decir, al
acceder a nuevos discursos y luchas politicas, pueden pensar su self mediante nuevos conceptos,
reposicionando su autoestima e invitdndolos a visibilizar su identidad sexual.

4. Entre la utopia y el apocalipsis

La coyuntura politica nacional motiva trayectorias politicas

Hasta el momento, los jovenes LGBT+ entrevistados relataron sus motivaciones politicas

aludiendo a la historia familiar, a demandas tradicionales del movimiento de estudiantes secundarios
argentino y a demandas relativas al género y la sexualidad. La coyuntura politica nacional constituye
otro tema mediante el cual explican sus motivaciones. En este caso, el taco que empuja la motivacién
depende de las claves que utilizan para interpretar al gobierno nacional y a sus representantes. Los
narradores presentan al ejecutivo nacional como un actante depositario de expectativas y emociones
gue movilizan la participacion. Por ejemplo, Bautista relata:

Desde muy chico escuchaba los discursos de Cristina, nos convocaba a un proyecto para
construir un pais entre todos y que seamos los jévenes los que sigan ese proyecto a lo
largo del tiempo. Eso me convocaba a mi y a un montén de chicos que nos sumamos a
militar realmente esperanzados de que las cosas iban a cambiar. Veiamos que habia un
proyecto. Pensar un pais distinto nos hacia participar y nos daba el interés de pensar en
algo mas que solamente nosotros (Bautista)

Narrando sus motivaciones, Bautista vuelve a la infancia. Esta vez no habla de su familia. Ahora, la ex
Presidenta Cristina Fernandez de Kirchner se transforma en el actante que activa su motivacién. Para
exponer esta etapa de su trayectoria, vuelve a recurrir a la plataforma discursiva kirchnerista.
Constantemente refiere a “un proyecto de pais” y se aprecia que esta guionado por la idea “la patria
es el otro”. Este recurso cognoscitivo es habitual en sus entrevistas. Ya vimos que mediante palabras
similares construia identidad colectiva con los montoneros. Ahora, su motivacién no implica honrar el
pasado. Mas bien, radica en sofiar con este proyecto de pais que lo incluye: “construir un pais entre
todos y que seamos los jovenes los que sigan ese proyecto”.

Entrevisté a Bautista en dos ocasiones (agosto de 2021 y en julio de 2023). En ambas ocasiones gird
constantemente alrededor de dos preocupaciones: representar y ser representado. Bautista relata
gue se siente representado por el discurso de Cristina, activando su motivacidn por el proyecto de
pais. Para explicarse, alude a una emocidn, la esperanza. Sara Ahmed sostiene que:
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«(...) las emociones son cruciales para la

o P . emociones
constitucion de lo psiquico y lo social como

Crean o rompen la
AT e . . posibilidad deun
individual ni ‘en’ lo social, sino que producen las nosotros

objetos (...) las emociones no estan ni ‘en’ lo

mismas superficies y limites que permiten que

lo individual y lo social sean delineados como si

fueran objetos» (Ahmed, 2015, pags. 34-35) Grafico 2: Elaboracién propia a partir de

Ahmed, 2015.

La existencia de superficies separadas de nosotros, mas que causa, es efecto de las emociones. Sentir
permite tomar nocidn del yo/nosotros y crea otredades. Las emociones no sélo surgen del contacto
entre sujeto y objeto, ademas configuran la percepcion de los limites entre el yo y los otros.

Para explicar su motivacién, Bautista alude a la esperanza. Esta emocidn es vinculada con un sujeto
colectivo —“un montdn de chicos que nos sumamos a militar”— y es utilizada para referir al futuro
del pais. La esperanza es una clave que reconfigura su percepcion sobre quién es, colectiviza el yo de
Bautista, delimita un nosotros. Ahora se identifica con otros que suefian lo mismo y comparten su
motivacion: “un pais para todos”. Por su parte, Facundo relata:

E: ¢ Ahi cambia tu motivacion?

F:(...) Con la campafia de Alberto y Cristina, proponian reconstruir lo lindo de los afios del
kirchnerismo. Empiezo a escuchar discursos que me emocionan de Cristina y de Néstor.
Yo creo que me hice peronista con eso. Mi militancia peronista fue mi primer militancia
que tenia que ver con un proyecto politico de pais. Porque yo ahora venia con otra idea,
ya no era el anti-sistema o el contestatario no mas (...) Ahora la idea era: “Ey, hay un
proyecto politico dentro de este sistema que nos contiene a todos nosotros y nos
reconoce con nuestros derechos y que nos valida como sujeto de derecho y tienen que
ser ellos los que gobiernen, si ya la pasamos re mal todos estos afios éVa a haber
contradicciones? Si. Pero esas contradicciones, que también acd me ayudo terapia, son
parte de esto. (...) Este proyecto politico era el que habia reconocido los derechos de las
personas del colectivo LGBT, para mi eso fue re importante también (Facundo)

Facundo atraviesa un proceso de reconfiguracién identitaria que afecta sus motivaciones politicas. La
campafia electoral para el ejecutivo nacional del Frente de Todos (2019) se constituye en una nueva
motivacion politica, y a su vez lo reposiciona: “yo ahora venia con otra idea, ya no era el anti-sistema
o el contestatario”. El proyecto de pais constituye un actante que lo aloja y activa su motivacion.

Para narrar esta motivacion recurre a la matriz discursiva kirchnerista. Similar a Bautista, la idea de
construir un futuro mejor y los discursos de referentes partidarios lo conmueven y empujan su
trayectoria. Nuevamente, una reflexion emocional colabora a exponer la motivacidn, pareciera que
Facundo estd avisando: “si me quiere convocar, primero tienen que conmoverme”. No obstante,
Facundo combina esta clave interpretativa con su militancia en diversidad sexual. Es decir, la idea de
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un proyecto de pais no sélo lo motiva, sino que habilita una relectura del pasado. Ahora enmarca las
conquistas del movimiento LGBT+ dentro del paraguas de derechos propio de la agenda partidaria.
Gracias a este ejercicio discursivo, logra inscribirse como parte del proyecto y explicar tanto su
motivacion politica como su reconfiguracidn identitaria: “Yo creo que me hice peronista con eso”. El
caso opuesto lo encontramos en los relatos de Valentina y Matias:

Milei tiene mucho impacto en jévenes. Es consecuencia de la falta de educacién en
escuelas. Los libertarios niegan 30.000 desaparecidos, niegan la existencia de las
diversidades: “soy libre de pensar que no existis, soy libre de negar la historia argentina”
(...) Hay hechos histdricos que los centennials no saben que existieron. No les explican la
historia. El discurso libertario es coherente para una persona que ignora que hay una Ley
de Identidad de Género, una de Matrimonio Igualitario, una Ley de Aborto (...) Tengo un
ejemplo cercano: mi hermano. Después de un afo no lo banca mas a Milei. A él le entré
por la economia, estaba dele hablar de ddlares. Le dije: “éVos sabes que el FMI no es de
ahora? ¢ Te crees que en 2015 hubo un endeudamiento no mas? ¢Y la estatizacion de los
hidrocarburos?” No te cuentan asi la historia. El que no sabe la historia estd condenado a
repetirla. Milei (...) va derechizando jévenes. Mi hermano no tuvo ESI en la escuela. Los
chicos estan a la deriva. Te salva si tenés un hermano mayor que te explique. Yo lo senté
y le dije “esto es un preservativo y no es no” (Valentina)

En un mundo globalizado, neoliberal, mundo de interaccidon donde vos publicas un tweet
y llega a millones de personas, hace que ese discurso llegue. La derecha tiene un lobby
comunicacional. Uno tiene que pensar dos veces, porque capaz te pasa, ni te das cuenta.
Prendés la tele y tal cosa. Un anuncio de Facebook o Instagram y tal cosa. Milei esta medio
saboteado, pero no falta mucho para que aparezca otro para la corriente libertaria.
Peligroso, muy peligroso. Me asusta mucho el 2023 (Valentina)

Entrevisté a Valentina a mediados de 2022. Para explicar las ultimas motivaciones de su trayectoria
politica en secundaria alude a las futuras elecciones nacionales. Combina reflexiones sobre la historia
politico-econémica del pais con su temor por volver a repetir esta historia: “Me asusta mucho el
2023”. El miedo es otra emocién que puede motivar la trayectoria y activar la emergencia de sujetos
colectivos. Valentina recurre a un aforismo popular para resumir su motivacion: “El que no sabe la
historia estd condenado a repetirla”.

Mientras que Facundo y Bautista pensaban en el futuro y el cambio, la frase de Valentina pone al
pasado como protagonista. Alude a la responsabilidad colectiva de combatir discursos negacionistas
para interrumpir una naturaleza ciclica de la historia. Entiende que la plataforma discursiva
negacionista, habilita por un lado la repeticién de la dictadura y las crisis econdmicas argentinas; y por
otro pone en jaque su existencia, ya que también desconocen a la diversidad sexogenérica.

En su relato, presenta al estudiantado como un sujeto débil. Este actante esta “a la deriva”, algo que
ve reflejado en su propia historia. Relata que la ESI fue casi nula y recordemos que al inicio de su
trayectoria fueron sus compafieros quienes la informaron sobre las atrocidades de la dictadura, no sus
docentes. Y también lo observa en el caso de su hermano y lo presenta como otra victima de la
derechizacion de la juventud. En oposicion al estudiantado, identifica a un enemigo tan robusto como
liquido. La derecha es un actante con capacidad para infiltrarse e influir de forma cuasi imperceptible.
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Incluso, ella misma teme caer en sus redes discursivas sin siquiera percatarse. Avizora un futuro
apocaliptico con olor a pasado y el miedo la motiva a participar. En sintonia, Matias relata:

Cuando asumi¢ fue terrible, me acuerdo estar angustiado por semanas. Con la campaia
aseguraba que iba a hacer un montdn de cosas que iban a afectar la calidad de vida de mi
familia. Yo todavia no habia salido del closet con todos mis amigos y sentia que después
de lo de Milei me iba a costar muchisimo mas (...). El miedo se fue transformando en
bronca y en esa sensacion de luchar por lo que quiero y no entrar en un estado de
sumision (...) (Matias)

No solamente nos incumben cosas que afectan a la escuela, entendemos que somos
ciudadanos y que en un futuro nos va a atravesar la jubilacién, o que no podamos estar
tranquilos en un lugar porque a alguien lo molestan por ser quién es, por gustarle la
persona que le gusta. Todas las injusticias nos afectan por mas que no sean directamente
a nosotros. (...) El sentido de sensibilidad ante toda injusticia (...) tengo esto en comun
con los chicos del MUS (Matias)

Hicimos una marcha que no se hacia hace mucho, la del 16 de septiembre por La Noche
de los Lapices. Nos re interpela a todos los que militamos porque es a las personas que se
llevaban, personas que tenian una ideologia diferente, que luchaban contra las injusticias.
(...) ahi empezé bien todo lo que tiene que ver con el MUS. (...) el gobierno en el que
estamos es fascista y de ultraderecha, se vuelve a ver todo esto del odio, los chistes sobre
el Falcon verde, negar cuantas personas fueron (...) (Matias)

Yo entré en un contexto bastante fuerte a militar, nos estan desfinanciando (Matias)

Para explicar por qué este cambio de gobierno lo motiva a participar, recurre a las demandas de
multiples sujetos colectivos que van desde los Organismos de Derechos Humanos hasta los jubilados,
pasando por el movimiento LGBT+ y estudiantil. Imaginando futuros posibles, alude a demandas que
lo atraviesan hoy -la discriminacion por identidad de género y orientacidn sexual-, y llega hasta luchas
de otros sujetos politicos alejados.

Su relato combina esta clave con reflexiones sobre sus emociones. Miedo, angustia, bronca son
algunas de las emociones que utiliza para explicar por qué el gobierno nacional es un adversario que
desestabiliza su vida a corto, mediano y largo plazo. El miedo reconfigura quién podria llegar a ser. Sus
futuros como vardn trans, como estudiante, como militante y mas adelante incluso como jubilado,
estan en riesgo.

Sentir junto a otros produce la superficie de nuevos nosotros. Esta sensibilidad la describe como un
aprendizaje colectivo, “algo en comun con los chicos del MUS”. Al igual que Valentina, recurre a la
historia argentina para narrar su motivacién y prever su porvenir. La marcha por la Noche de los
Lapices no sélo rememora a las juventudes secuestradas durante la ultima dictadura, sino que
reactualiza el miedo a que esas mismas fuerzas vuelvan a operar bajo nuevas formas. Valentina
rebobinaba pesadillas y Matias corrobora sus prondsticos. El desfinanciamiento de la educacién lo
afecta directamente, porque asiste a una escuela preuniversitaria dependiente de la Universidad
Nacional del Litoral. El gobierno nacional aparece aqui como un actante que amenaza, una figura que
condensa el odio y la violencia que otros tiempos prueban como posible.
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En este apartado vimos que la coyuntura nacional también puede motivar las trayectorias

politicas. Los jovenes relatan como los discursos de campanfa y las ideologias partidarias marcaron sus
biografias. Estos libretos afectaron su forma de interpretar el pasado, presente y futuro. Para explicar
su motivacién, combinan proyecciones a largo plazo sobre el devenir del pais, con reflexiones sobre
sus suefos y expectativas individuales. La historia reciente es otra clave que utilizan para pronosticar
futuros progresistas o la repeticidn ciclica de una historia injusta. En el primer apartado veiamos que
algunos jévenes explicaban su motivacién politica mediante ejercicios de identificacion o
diferenciacién con la historia familiar. En sintonia, en este apartado vimos que el ejecutivo nacional es
un actante clave que puede ocupar dos roles.

Para algunos entrevistados su motivacion fue la utopia de construir un pais mas justo. Explican que la
figura de la ex Presidenta Cristina Fernandez de Kirchner o “el proyecto de pais” fueron actantes
espejo con los que se identificaron, resortes de su motivacién. En este proceso identificatorio, la
esperanza cumple un rol clave. Esta emocidn habilita el surgimiento de identidades colectivas y
caracteriza la naturaleza utépica de la motivacién. Discursos partidarios y reflexiones sobre la historia
nacional y la biografia individual son recursos cognoscitivos utilizados para proyectar progreso
colectivo y relocalizaciones individuales.

Otros jévenes encuentran motivacién en luchar para impedir un futuro apocaliptico. El presidente, la
derecha, los libertarios o el neoliberalismo funcionan como actantes antagonistas. Los jovenes se
diferencian de estos personajes y los presentan como antesala de un futuro que va a desconocer las
conquistas sociales, profundizar las desigualdades y perjudicar sus vidas y/o la de sus afectos cercanos.

Esta motivacion aparece mas cerca del deber que del deseo. En los relatos, el miedo, la angustiay la
bronca emergen habilitando procesos identificatorios. Estas emociones construyen a un enemigo y la
identidad colectiva emerge de la amenaza compartida. Para explicar la motivacidon también recurren
a la historia argentina reciente. Esta clave les permite identificar la continuidad de injusticias y
vaticinar futuros donde sus existencias corren riesgo. La participacién politica se narra como una
urgencia ante el peligro de repetir la historia.
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5. Donde manda capitan, no manda marinero

El deseo de representar o liderar motiva trayectorias politicas

Hasta el momento se mostré cémo la influencia familiar, diversas demandas y la coyuntura

politica nacional pueden motivar el inicio y sostenimiento de las trayectorias politicas de jévenes
LGBT+. Durante sus trayectorias, no todos cumplen la misma funcién en sus organizaciones o
instituciones. Algunos desarrollan el deseo de ocupar ciertos roles. En este caso, el taco que empuja
la motivacién es el deseo de liderar o representar a otros. Por ejemplo:

Ella fue nuestra mayor referenta. Ademas, la trayectoria de ella inicié en la adolescencia.
Pensa que una mujer, destaco el ser mujer, de familia de clase media, llegd a los lugares
gue llegé... se sentia que se habilitaba el espacio para que personas como yo participemos
y tengamos lugares de decisién y seamos escuchados en las necesidades que tengamos
como sector estudiantil. Nos convocaba. Su vida... uno veia una posibilidad, las
posibilidades estaban abiertas a que participen nuevas personas. La politica a nivel
mundial fue siempre muy aristocratica, la participacién era de unos pocos (Bautista)

(...) son lugares que tienen que empezar a ocupar un montén de compafieros que
pertenecen a la disidencia, de mujeres, companeros que vengan del colectivo LGBT. Pero
son la excepcion. De 16 precandidatos a intendente sélo hay dos mujeres. De todas las
provincias, hay sdlo una precandidata trans para concejal. Falta muchisimo. Si te pones a
revisar la Corte Suprema de Justicia de la Nacion, son cuatro hombres decidiendo sobre
los derechos de todas las personas de nuestro pais. Incluso, habiendo mujeres que son
magnificas en el derecho y que se merecen ese lugar (Bautista)

Ya vimos en el apartado anterior que Bautista se sentia representado por Cristina Fernandez de
Kirchner y motivado por su proyecto de pais. Ahora, la ex presidenta se presenta como un actante
cuya biografia lo motiva a él mismo a ocupar el rol de representante. En su relato, Bautista alude
constantemente a un temor: la visibilizacién de su orientacion sexual va a truncar su carrera politica,
porque las personas LGBT+ no acceden a espacios de poder. Esta incertidumbre constituye un criterio
para tomar decisiones a lo largo de su trayectoria.

Para explicar su temor y contextualizar su motivacion se transforma en un analista politico. Reflexiona
sobre historia politica internacional para argumentar que la clase social influye sobre el nivel de acceso
al poder. Luego, analiza el nivel de paridad en las elecciones santafesinas y también en el poder
judicial. En oposicidon a estos argumentos que legitiman su temor, Cristina lo motiva, ofreciéndole una
historia de vida que le permite agenciarse. Se siente identificado como diciendo “si ella pudo aun
siendo mujer, yo también puedo”. Le permite repensar el futuro de su trayectoria politica individual
reconfigurando quién podria llegar a ser. Nuevamente, identificarse con un actante que percibe fuerte
lo motiva al permitirle proyectarse a si mismo como alguien capaz de intervenir en su porvenir. Por su
parte, Facundo relata:
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Empiezo a ser parte del centro, tenia un rol de autoridad. (...) Se empezé a gestar la
Federacién de Estudiantes Secundarios que terminé decantando en el MESO. Ahi se me
abrid la cabeza. (...) Habia un contexto nacional de estudiantes secundarios yendo al
frente con causas. Nace la figura de Ofelia Fernandez, referencia muy grande por su forma
de plantarse siendo pendeja (Facundo)

Hay una cuestidn que es parte de mucha gente que nos interesa la politica: te llena. Hay
una satisfaccion en estar haciendo eso. El compromiso me daba satisfaccidon. Estar
presente, no perderme de ninguna reunidn, saber, opinar, proponer. Me gusté el
reconocimiento, no me voy a hacer el humilde (Facundo)

Facundo asistié a la Escuela Provincial de Artes Visuales ‘Prof. Juan Mantovani’ (2015-2019), alli
integrod el centro de estudiantes como delegado, vicepresidente y presidente. Su protagonismo escalé
cuando en 2016 colabora a conformar el MESO, espacio donde su voz -junto a la de Bautista-, sonaba
fuerte. Con mas confianza, recién en la tercera entrevista confiesa que sus compafieros depositaban
expectativas sobre él.

Transcurrido cierto trayecto, Facundo comienza a sentirse motivado por asumir responsabilidades y
liderar. Esta etapa se inaugura con una epifania: “Ahi se me abrié la cabeza”. Para explicar esto, analiza
la coyuntura del movimiento secundario a nivel nacional, y combina esta clave interpretativa con su
biografia personal. Consciente de su densidad histérica (Kriger, 2010), presenta su propia trayectoria
como ejemplo de un proceso mas amplio.

Durante el transcurso de su trayectoria politica, gand cierto prestigio y esta satisfecho con la imagen
que se le devuelve. La politica se transforma en un actante inmaterial que permite acceder a
reconocimiento social alimentando su motivacién: “te llena”. Adem3s, esta motivacidn por liderar
articula con una identidad colectiva: referentes. Se trata de un nuevo actante en su relato, un espejo
en el que se quiere reflejar. Son jugadores de las grandes ligas con quienes se identifica (Ofelia
Fernandez es el ejemplo paradigmatico). Por su parte, Ciro relata:

[La primaria] No fue facil, (...) el tipo de gente que va a colegios privados, no era la mejor.
Fui victima de bullying y otras cosas, no fue la mejor experiencia del mundo. (...) habia
muchos revuelos con la sexualidad, incluyendo la mia, (...) al ser un colegio catélico al
parecer no pasaba mucho, cuando todo el mundo se enteraba era un revuelo (Ciro)

C: La comunidad LGBT también me impulsé a participar de debates para abogar por
nuestros derechos. (...) un motor dentro mio. Pero dentro de la escuela va en paralelo.
(...) Siempre fue un motor, pero interno, porque es algo que te da una razén para decir
“tengo que emitir mi opinién, debatir lo maximo posible por mi y por el resto”. Si ya
rompés esa barrera de decir “tu opinidon importa” vos podés representar al resto (...)

E: Manifestar tu voz en relacién a tu sexualidad ¢Sentis que eso fue un primer cimiento
para legitimar tu voz en otros temas? éInterpreto bien?

C: Claro.

E: éPor qué decis que era un motor interno?
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C: Es interno porque, (...) yo no debatia sobre eso en érganos [de representacidn]. Nunca
me vi vulnerado como para tener que hablar especificamente de mi sexualidad (...) (Ciro)

Para contextualizar su motivacidn por ser representante estudiantil, Ciro vuelve al pasado en la
escuela primaria. Asistio a la escuela primaria N°1147 Nuestra Sefiora de Guadalupe, (mixta desde el
afio 2005, antes sélo de varones), dependiente del Arzobispado de Santa Fe. Al comienzo del capitulo,
aludia a la homofobia de su familia y a su crianza catdlica. Como vemos, estas experiencias de
humillacidn se repiten en su escuela primaria, donde le costéd mucho hacer amigos. Cualquier debate
de la secundaria queda pequeiio comparado con el desafio que fue visibilizar su orientacién sexual en
dicho contexto homofdbico. Se presenta como un narrador resiliente, entiende que la escuela
primaria fue una etapa critica que lo hizo crecer.

Ciro presenta a la comunidad LGBT como un actante que le permitié pensarse como representante.
Utilizar la diferenciacion espacial dentro y fuera de la escuela para acentuar que no tuvo que utilizar
su sexualidad como credencial de victima para reclamar protagonismo. Mas bien, sus batallas pasadas
constituyen un remanente de fuerza que aloja en su interior, haciéndolo idéneo para representar.
Mientras que Bautista temia que su carrera politica se viera truncada por la visibilizaciéon de su
sexualidad, Ciro entiende que su marginalidad, es combustible que impulsa su motivacién por
representar y defender a otros. Ciro continda:

Senti esa necesidad de decir “bueno, soy una opcion viable, antes que el resto” (Ciro)

(...) sentia un compromiso para con el curso porque entendia el rol de los delegados, la
articulacién entre el cuerpo y el director (...) lo sentia como algo muy propio de decir “me
interesa ser el representante y defender los intereses de mi curso, defendernos y opinar
y representarlos”. (...) una conviccidn grande dentro mio, con mi mejor amiga. Creo que
lo hice bien este tiempo (...) nuestros companeros nos eligieron (Ciro)

Entre 2019y 2024 Ciro curso la secundaria en la Escuela Industrial Superior, institucion publica, técnica
y dependiente de la Universidad Nacional del Litoral. Desde primero a sexto afo fue consecutivamente
electo delegado del curso. Los dos primeros afios se presentd como independiente. En 2021 se suma
a Isonomia, lista desde la cual asumié la vicepresidencia (su mejor amiga era presidenta) del cuerpo
de delegados en 2022 y la presidencia en 2023.

El relato de Ciro abunda en referencias a resoluciones, estatutos y diversas normativas que regulan el
sistema democratico de los multiples érganos de representacion que coexisten en su escuela: el centro
de estudiantes, el cuerpo de delegados, el Consejo de Ensefianza Preuniversitaria y el Consejo Asesor.
Pareciera que quiere demostrarle al entrevistador su conocimiento.

Por su parte, recordemos que la mayoria de la trayectoria politica de Facundo transcurrié en el MESO,
un espacio asambleario, con liderazgos cambiantes donde las decisiones se tomaban por consenso en
una plaza. Facundo y Ciro se formaron como militantes en espacios muy distintos. Quizas ésto
colabora a explicar por qué Facundo se refiere al liderazgo desde el placer, narrdndose como un primus
inter pares; mientras que Ciro piensa en su traccion electoral. Su liderazgo es resultado de un proceso

electoral “mis compafieros me eligieron”. Aun con intereses altruistas —“defender intereses” —,
experimenta al liderazgo como una “necesidad”. Se siente responsable y destaca que su fortaleza e

intelecto lo vuelven iddneo y competitivo. Martin relata:
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E: ¢Qué te motivaba?

[Al principio] Yo era un wachin de primer afio, o sea tenia miedo. Era un wachin chiquitito
gue se adentraba con gente de quinto afio, cuarto, de tercero que para mi eran gente
grande, gente que yo no me juntaba. En ese momento, yo muy timido, muy en mi mismo,
apoyado en otras personas que conocia de un afio superior, aun asi, yo no era relevante
y tampoco hablaba mucho (Martin)

(...) te ponés a pensar “yo lo organicé, yo me reuni, yo escribi todo esto, yo di tiempo de
mi vida con mis amigos y esto pasd, dio un buen resultado”. Era muy satisfactorio poder
aprender de algo que yo organicé, en ESI y en varios [paneles] mas. Tuvimos varios
paneles, después vino otra chica trans, vino una ginecdloga, una chica a hablar de ETS,
como poner los preservativos. Yo iba aprendiendo, iba organizando (Martin)

(...) extrafo los ultimos afios de militancia, donde yo era la cara del centro de estudiantes.
Me estresaba porque tenia que hacer todo yo y mis amigos, pero extrafio (...) mi
agrupacion, aunque no la cree yo, yo la saqué de las cenizas, porque en mi tercer afio,
2020 por pandemia se pudrio todo, nadie agarro el centro. En 2021 yo dije: “Che esto sin
centro no funciona, la escuela no funciona”. Lo agarré y lo transformé y le puse mi
impronta. Segui la esencia del centro viejo y lo volvi mas mio y de mis amigos (...) una
parte de la agrupacion sigue siendo mia, porque le di mucho tiempo (Martin)

Similar a Ciro, Martin también vuelve al pasado para contextualizar el surgimiento de su motivacion
por presidir el centro de estudiantes. Entre 2018 y 2022, Martin asistié a la escuela N° 256 Juan
Bautista Bustos, institucidon publica ubicada en el centro de la ciudad. Su trayectoria politica comenzé
en 2018, cuando lo invitaron a Atenea. Ese afio, la lista gand las elecciones. Por decision de la
presidenta, en 2019 asume el cargo de Subsecretario de Prensa y Difusidon. Durante esta primera etapa
Martin se describe como un nifio timido, que no ocupaba roles protagdnicos, ni hacia uso de su vozy
se apoyaba en otros compafieros mas grandes. Esta autopercepcién contrasta con el nivel de
agenciamiento que muestra sobre el final de su trayectoria.

Aungue Atenea volvio a imponerse en las elecciones, el centro de estudiantes permanecid inactivo
durante 2020 debido a la pandemia. En 2021 Martin desarrolla un deseo por tomar la iniciativa que lo
motiva a liderar Atenea. Organiza las elecciones y se transforma en presidente del centro de
estudiantes. Martin narra esta etapa de su trayectoria en clave heroica y utiliza figuras de la salvacién:

“Lo agarré y lo transformé”, “yo di tiempo de mi vida (...) dio buen resultado”, “yo la saqué de las
cenizas”.

En su relato, se presenta como lider de la politica escolar. Si bien realiza referencias a su grupo de
amigos, él es quién los incluye en actividades. No alude a otro actante mds que a si mismo: “yo erala
cara”, “tenia que hacer todo yo”, “yo dije”, “yo lo organicé, yo me reuni, yo escribi”. Tampoco se
enmarca en identidades colectivas ni menciona otros actantes con quienes se identifica, es Unico. Si
bien nombra a la organizacién Atenea, el uso reiterado de pronombres posesivos no buscan indicar
sentido de pertenencia, sino mas bien marcarse como Unico propietario. Ya no necesita mds apoyarse
en otras personas mas grandes. El es |la explicaciéon del devenir de todos los hechos.
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En este apartado se mostré que el deseo por liderar o representar también puede constituir

una motivacién. Avanzadas sus trayectorias, los jévenes comienzan a sentirse capaces de coordinar
un grupo y/o defender intereses, experiencia que fortalece su autoestima. Para narrar esta motivacion
aluden a diversos actantes y se sirven de diferentes recursos cognoscitivos.

Primero, la motivacién puede ser construida identificAndose con lideres cuyas trayectorias consideran
exitosas, o con movimientos sociales. Figuras como Cristina Fernandez de Kirchner, Ofelia Fernandez,
los referentes, o el movimiento LGBT+ constituyen actantes espejo. Los jovenes se reflejan en estas
biografias y luchas, utilizandolas como insumo para afrontar sus temores de la infancia y construir
presentes y futuros alternativos para sus vidas. Estos relatos combinan anlisis histérico-politicos con
su biografia personal. Viajan de lo general a lo particular, mostrando cdmo su motivacién por liderar
cobra sentido en un contexto de progreso socio-cultural.

Segundo, el narrador puede presentar la motivacion recurriendo exclusivamente a su biografia y
experiencias personales para explicarse. En este caso, la narrativa se construye de forma antitética
(Meccia, 2012). El narrador inicia su trayectoria politica presentdndose desagenciado, etapa que
contrasta con el resto del trayecto, donde su autoestima y capacidad de control se incrementan cada
vez mas. El narrador encarna el arquetipo del héroe y se presenta como protagonista de la politica
escolar y como conductor de su propio destino.

En ambas formas de narrar la motivacién, figuras como el reconocimiento o un triunfo electoral son
incentivos selectivos que motivan la participacién politica (Panebianco, 1990). En apartados anteriores
vimos que las motivaciones basadas en demandas suelen vincularse con emociones como el temor,
bronca, angustia o frustracidn; en oposicién, en este apartado, los narradores vinculan los incentivos
selectivos con ideas como la fortaleza, la esperanza, la resiliencia y la satisfaccion. La politica colabora
a llenar un vacio y descubrir este potencial fortalece la motivacion.

Esto no significa que la motivacidn sea puramente individual. Alojan una dimensién colectiva. Detras
del deseo de liderar o representar, suelen empatizar con otros actantes percibidos fragiles, a quienes
deben defender. Se proponen asumir la voz de un grupo, desarrollan estrategias para legitimarse y
asumir una responsabilidad colectiva. No obstante, en los relatos esta motivacidn articula con
necesidades personales, donde el self estd jerarquizado por sobre otros.
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6. La gota que rebalsa el vaso

Etapas de desmotivacion en las trayectorias politicas

La introduccion de este capitulo auspicié que las trayectorias politicas de algunos jévenes

también presentan momentos de desmotivacion. Para explicar estas etapas, suelen aludir a figuras
como el cansancio, el peso de la responsabilidad, los suefios incumplidos, lo inconmensurable del
enemigo. Ademas, actantes antagonistas emergen generando altos niveles de frustracidn. Son relatos
sobre un malestar que se incrementa gradualmente hasta que, luego de un evento disparador,
deciden alejarse.

Es habitual que luego de la escuela secundaria los jévenes continlden militando en otros espacios. No
obstante, estas etapas de desmotivacidn son centrales en sus relatos, reconfiguraciones significativas
gue marcan el final de sus trayectorias politicas, al menos durante la escuela.

Identificamos un turning point en la narrativa, cuando el narrador se siente obligado a decidir entre
varios caminos. Son experiencias de cambio de rumbo (Bertaux, 1981), puntos de inflexién (Kornblit,
2004), que tuercen el trayecto premeditado. Deben elegir un camino u otro, modificando los
significados fundamentales o propdsitos del individuo, por ejemplo: ¢Voy a seguir militando? ¢Qué
lugar va a ocupar la politica en mi vida? ¢ Qué lugar quiero ocupar yo en la politica? Facundo relata:

A mitad de 2018 tengo una crisis de salud mental, dejé la escuela. Venia con militancia
muy al palo... afios en los que era todo muy dificil. Fue después de un Agitazo por la ESI.
Aparecieron organizaciones anti-derechos. De un lado estdbamos nosotros que éramos
cinco gatos locos, la actividad no habia tenido difusién, del otro caian combis con gente
gue venia de toda la provincia con crucifijos, gritando. Eso se sumd a cuestiones
personales a las que no les habia dado bola por estar la maquinaria de la militancia. {...)
me da un ataque de panico. Todo lo que habia hecho me pasé una atras de la otra. Como
rebobinar una peli rapido. La conclusién era que habian pasado momentos de mi vida,
gue eran importantes, a los que no les habia dado bola porque estaba concentrado en la
politica. (...) mi vida era ese compromiso. (...) no exploré mi sexualidad (Facundo)

Facundo se aleja de la politica luego de un episodio bisagra, sufre una crisis de salud mental que lo
empujé a dejar la escuela durante los ultimos meses de clases y la politica durante casi un ano. Este
quiebre inaugura una reinterpretacion critica de toda su trayectoria politica. Para explicar su proceso
de desmotivacidon combina recursos cognoscitivos de la psicologia con un andlisis de la coyuntura
politica. Entiende que tuvo un exceso de compromiso, permitié que la politica monopolice su tiempo
y siente estar perdiéndose cosas de su juventud, como “explorar su sexualidad”, algo que descubre
en su espacio de terapia. En retrospectiva se percibe desagenciado, como si la politica hubiera tomado
las riendas de su vida. A este cansancio se suma un actante antagonista: los pafiuelos celestes3!. El 20

31 Durante 2018 y en oposicidn a los pafiuelos verdes, —emblema de la campafia por el aborto legal, seguro y
gratuito—, emerge un contramovimiento representado por panuelos celestes.
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de septiembre fue el 3° Agitazo por la ESI*? frente a la Legislatura de la Provincia de Santa Fe. El
conflicto escalé con la llegada de una multitud denunciando la ideologia de género®?, e intervino la
policia para separar a ambos grupos.

La violencia se siente muy cercana. Los discursos mas agresivos del otro generalizado se materializan
en una multitud antagdnica que le habla directamente a él. Se activa un miedo antes desconocido,
qgue lo desmotiva cuestionando su yo: éQué me pasa con todo esto? ¢Qué me pasa a mi? Preguntas,
gue habia desmerecido frente a la rutina de la politica. Bautista relata:

[Militar en La Cdmpora] fue muy cansador, con 15 afios yo tuve que asumir un montén de
responsabilidades. Estaba en contacto con compafieros y sus realidades, ellos no estaban
exentos. Sus familias también estaban mal econdmicamente, tenian un montéon de
problemas como cualquier pibe. La adolescencia no es algo sencillo (Bautista)

[En la escuela] Tuvimos muchisima disputa. Desde primer afio, nuestra intencion era la de
formar el centro de estudiantes y jamas se nos permitid. Tuvimos muchisimos problemas
con eso. (...) terminé diciendo “bueno, ya estd” (Bautista)

Similar a Facundo, Bautista se aleja de la politica al percibirse desagenciado. Este cambio en su
autopercepcion transforma algunos significados fundamentales (Bertaux, 1981) que habia sostenido
alolargo de su biografia. Para explicar su desmotivacion analiza su trayectoria en retrospectiva y alude
al cansancio y exceso de responsabilidad. Durante su relato, Bautista solia poner el acento sobre su
edad para construir identidades colectivas que apuntalaban su motivacién (con el movimiento de
estudiantes secundarios, con los montoneros). Ahora, la adolescencia es presentada como una etapa
compleja, piensa que asumié demasiadas responsabilidades para su edad.

En su entrevista detalla que militd en La Cdmpora durante seis afios de forma ininterrumpida y era
referente del Espacio Secundarios, coordinando a un grupo de 35 jovenes. Su militancia implicaba
numerosas actividades que monopolizaban su tiempo: trabajo territorial, reuniones, instancias de
formacidn y socializacion. Este rol de lider que antes le generaba entusiasmo, comienza a pesarle.

En simultdneo, la institucién escolar también es presentada como un actante antagonista. Como
legado, Bautista queria dejar un centro de estudiantes. Desde su primer afio mantuvo reuniones con
los directivos, mandd cartas al Ministerio de Educacién, pidié ayuda a docentes y motivd a sus
compafieros a reclamar por un érgano de representacion. Su nivel de frustracion se eleva en 2019, al
advertir que era su ultimo ano de secundaria y sus posibilidades de concrecidn se agotaron. Asume la
derrota y enfrenta el fracaso de su sueiio: “terminé diciendo: ‘bueno, ya estad”. Su relato continua:

Tengo muchas criticas para mi espacio. Si bien a veces en lo discursivo era “ustedes son
los privilegiados”, en la practica les falta (...) No sélo con el espacio de estudiantes, pasa

32 Estudiantes y docentes incorporaron a su repertorio de accidn los agitazos, accidén colectiva versatil con:
difusion de informacion, socializacién de experiencias de docentes y estudiantes, intervenciones artisticas,
juegos. Por ejemplo, crearon el ESItdmetro, una trivia mediante el cual evaluaban qué sabia cada legislador sobre
el proyecto, cuyo objetivo era derribar los prejuicios que rondaban la ley.

33 Cobertura del enfrentamiento entre ambos sectores: https://www.youtube.com/watch?v=g-lenKpDCrQ ;
Publicacién del Frente en Defensa de la ESI con fotos del agitazo:
https://www.facebook.com/media/set/?vanity=cooppaulofreire&set=a.1911170918971666
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con cualquier grupo minoritario, al que se le da la participacién, pero no la importancia
gue se merece. Para que le den importancia tenés que estar atras (Bautista)

E: ¢En qué momento decidiste irte?

B: Fue una ruptura grande de la organizacidn, compafieras denunciaron a compafieros
gue ocupaban lugares importantes. Se formaron dos grupos, los que apoyabamos a las
companfieras y creiamos que, por ese momento, los denunciados no tenian que seguir
participando; y otro grupo que decia la tipica “inventan todo esto por cuestiones politicas,
apoyemos a nuestros compafieros”. La organizacion se rompid en dos. Mis comparieros
denunciados se fueron, después volvieron, porque asi es cOmo se maneja esto siempre:
“bancamos los derechos de las mujeres, pero lo escondemos un ratito y que vuelvan”.
Muchas compafieras se terminaron yendo. El grupo que no apoyé a las pibas, tenian pica
con nosotros. La hacian muy dificil. Participar en un espacio y tener a tus propios
companfieros en contra, terminaba siendo muy frustrante para mi. Ya estaba harto. Estaba
cansado (Bautista)

La organizacidn y sus compafneros emergen como actantes que lo decepcionan y limitan su agencia:
“se da participacidn, pero no la importancia que se merece”, “La hacian muy dificil”. Descubre que los
antagonistas de su historia estan mas cerca de lo que creia. Sobre el final de la secundaria cuenta con
nuevas experiencias y claves interpretativas que le permiten reevaluar su espacio de militancia. Los
conflictos relativos al género lo persiguen aun en lugares que antes creia seguros. La organizacion no
cambid, relata que las practicas machistas estaban naturalizadas: “es cdmo se maneja esto siempre”.
Cambio él, que ahora cuenta con nuevos conceptos para definir el mundo.

Quizas discutir con la directora de su escuela (no olvidemos que era catélica) era algo espectado. Pero
reconocer que sus propios compafieros ya no comparten su moral, lo empuja a abandonar esta
identidad colectiva. Este ejemplo vuelve a demostrar el cardcter construccionista y discursivo de las
identidades colectivas. Si aquellos a quienes creia mis iguales, ya no piensan como yo, es porque no
somos mas iguales. Aqui no hay esencia -ni tradicion familiar- que aguante. Valentina relata:

(...) lo que a mi me hizo desilusionarme, que me apaga la chispa, es cuando te chocas
contra el sistema ¢éa qué le llamo yo sistema en la secundaria? vos podias luchar, pero
hasta cierto punto. Nosotros queriamos hacer algo y tenia que pasar por el Consejo
Directivo. (...) basicamente no te dejaban hacer nada y te dabas cuenta cémo la
impunidad crecia mas cuando empezaban a poner vicedirector a dedo (...) fue la primera
desilusion porque justamente hay algo mucho mas grande que no lo podemos combatir
por ser unos simples estudiantes (Valentina)

En el relato de Valentina el sistema es presentado como un actante omnipotente, una fuerza abstracta
que detras de un velo mueve los verdaderos hilos del poder institucional. En oposicién, el
estudiantado. Valentina relata estar orgullosa de la aprobacién del Boleto Educativo Gratuito y lo
percibe como una victoria estudiantil. No obstante, sobre el final de su trayectoria acaba relativizando
el potencial del sujeto politico que integra. Incluso en un apartado anterior, vimos que habia
comenzado a percibir al estudiantado como un actante débil. Los significados de Valentina se
transforman. Ser estudiante secundaria, aquella identidad colectiva que antes ensalzaba, ahora es
desmerecida y estd a merced de otros poderes: “unos simples estudiantes”.
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En este apartado vimos los relatos sobre desmotivaciéon implican turning points en las

narrativas (Bertaux, 1981; Kornblit, 2004). La decisidn de alejarse de la politica marcd el final de las
trayectorias durante la secundaria en tres entrevistados. Estos cambios de rumbo no son rupturas
abruptas. La desmotivacion es narrada como un proceso de incremento gradual del malestar.

Para explicar sus motivaciones, los jévenes priorizan autocriticas sobre su propia trayectoria. Al final,
un episodio funciona como gota que rebalsa el vaso, desencadenando una reevaluacién de toda su
militancia y una redefinicién de los actantes. Las reflexiones intimas y afectivas vuelven a cumplir un
rol como claves interpretativas. El cansancio, la angustia, el miedo y la frustracién operan como
resortes que ponen en cuestidn las certezas que sostenian sus motivaciones. Combinan estas claves
con otros recursos como la psicologia, el discurso feminista y analisis de la coyuntura politica.

Ill

Los relatos abundan en referencias a actantes que alteran su capacidad de agencia. El “sistema”, los
directivos escolares, sus compafieros de militancia o la estructura partidaria aparecen como actantes
antagonistas que limitan sus posibilidades de accion. Lejos de permanecer pasivos, los entrevistados
procesan estos obstaculos narrativamente, alejandose de la politica para recuperar su autonomia. Las
identidades colectivas que hasta entonces les habian otorgado sentido y pertenencia, son puestas en
tension. El feminismo, el estudiantado, incluso la propia agrupacién partidaria, dejan de funcionar
como refugios. Si antes esos vinculos fortalecian el self, ahora aparecen fracturados, produciendo un
distanciamiento identitario. En definitiva, las etapas de desmotivacion no sélo ponen en pausa la
practica politica, también promueven una reconfiguracion subjetiva donde los jévenes se interrogan

por quiénes son, qué los moviliza, y cdmo desean construir su futuro politico.

Bautista termina la secundaria confirmando su primer temor, la politica es un camino dificil para
quienes integran un grupo vulnerado. No esta dispuesto a los sacrificios que un vardn gay debe hacer
para triunfar en politica. Si bien, durante la universidad participa de un voluntariado y no deja de asistir
a movilizaciones importantes, abandona la militancia.

Facundo no abandona la militancia. Por el contrario, comienza a participar de la organizacion de la
Marcha del Orgullo vy, finalizado el secundario, colabora a la constitucidn de la Mesa del Orgullo, una
asociacion civil LGBT+ santafesina.

Valentina tampoco abandona la militancia, pero no vuelve a integrar espacios junto a heterosexuales.
Luego de su experiencia de militancia escolar, se suma a Mala Junta3, un espacio politico autodefinido
como feminismo popular y disidente, integrado sélo por mujeres y personas LGBT+.

34 La organizaciéon Mala Junta se presenta un espacio de feminismo popular, mixto y disidente. Surgida en 2015,
vinculada al Frente Patria Grande, articulan militancia territorial con accion politica. En Santa Fe la organizacion
se desarticulé sobre finales de 2022; su agenda combinaba la lucha contra la violencia machista, la defensa de
la diversidad sexual y de género. Ver:

https://www.instagram.com/malajunta santafe?igsh=MWt2azJyNGkleDl1dg==
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Reflexiones finales sobre las motivaciones en
trayectorias politicas de jovenes LGBT+

Alo largo de este capitulo se indagaron las motivaciones que empujaron las trayectorias de

politizacién de los jovenes LGBT+ entrevistados. Esto permitié identificar los temas que estructuran
sus explicaciones. Se identificaron cinco temas predominantes.

La historia familiar

Algunas trayectorias inician motivadas por la influencia familiar y las historias de sus allegados son la
materia prima que estructura el relato. Esta clave interpretativa se combina con otros libretos como
la historia reciente del pais, analisis sobre la gestion del gobierno y reflexiones sobre sus emociones.
En simultadneo, figuras como los padres, abuelos o hermanos son actantes o resortes (Meccia, 2020)
gue activan el inicio de sus trayectorias y pueden ocupar dos tipos de roles o funciones narrativas.

Primero, algunos jovenes narran que su motivacidén surge luego de identificarse con la tradicién
familiar o la historia de militancia de algln pariente. Estos actantes poseen diferentes niveles de
agencia. Mientras que algunos entrevistados entienden que siguieron el ejemplo de sus padres o
hermanos con la libertad de poder elegir, otros presentan una carga emocional. El sentimiento de
estar en deuda con su familia, hace que sus trayectorias sean presentadas como una parte de su
esencia, una suerte de destino sin final alternativo.

Segundo, otros jovenes se diferencian de sus familias aludiendo a discusiones con sus padres, recursos
cognoscitivos donde el nivel de conflicto se eleva. Oponerse a estos actantes es lo que activa su interés
por la politica. Entienden que en sus hogares no accedieron a relatos que les permitan pensarse desde
el amor y el deseo. Algo que si encontraran en la politica, donde descubren discursos que les permiten
pensar sus identidades sexogenéricas y cotidianidades.

Las demandas tradicionales del movimiento de estudiantes secundarios

Las demandas del movimiento de estudiantes secundarios es otro tema en sus relatos. Esta es una
motivacion de tipo reactiva, los jovenes reaccionan frente a un escenario percibido injusto. En las
entrevistas se identifican dos subtemas principales.

Primero, mejorar la calidad educativa constituye una motivacidon que engloba demandas como el
presupuesto educativo y el Boleto Educativo Gratuito. El derecho a la educacion es el paraguas
cognitivo predominante (Meccia, Biografias y Sociedad. Métodos y perspectivas, 2020), libreto que
combinan con sus emociones y el desarrollo de su biografia. Los estudiantes son un actante espejo,
donde se reconocen acentuando la edad como dimension identificatoria. Configurar a la educacion
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como derecho y colectivizarse, puede constituir un momento bisagra (Denzin, 1989; Kornblit, 2004),
que habilita reinterpretaciones de sus experiencias y el surgimiento de la motivacién.

Segundo, la dictadura civico-militar es otra motivacidn, relatada mediante recursos histdricos,
politicos, afectivos y cinematograficos. Sujetos politicos del pasado son actantes heroicos que inspiran
su militancia. La empatia surge como emocién que construye identidades colectivas entre sujetos
politicos distantes y activa una motivacién por reparar la situacion con la cual empatizan.

El género y la sexualidad

Las demandas ligadas al género y la sexualidad constituyen otra motivacién reactiva en los relatos.
Para definirla, privilegian los repertorios discursivos del feminismo y el movimiento LGBT+. Combinan
estos libretos con reflexiones sobre emociones como la empatia, el miedo, la represién que emergen
en los relatos contextualizando su motivacién. Suelen desarrollar ejercicios de teorizacién sobre su
generacion, vinculando amplios procesos sociales con sus trayectorias individuales.

En varios relatos, otros militantes LGBT+ mds grandes funcionan como actantes que proveen tanto
discursos para reconocerse victimas parte de un colectivo, como representaciones que hacen justicia
a sus vidas vividas (Denzin, 1989) y nociones para comprenderse desde el deseo (Meccia, 2020).

Los relatos muestran que la identidad politica y la sexogenérica se afectan. Es decir, al acceder a
nuevos discursos y luchas politicas, pueden pensar su self mediante conceptos que fortalecen su
autoestima, habilitando visibilizar su identidad sexual. Estas transformaciones suelen inaugurarse con
epifanias que redefinen sus motivaciones politicas. Experimentar una transformacion identitaria,
identificarse como victima y percibirse parte de un colectivo altera los criterios de prioridad con los
que eligen demandas.

También se mostrd que algunos relatos presentan un distanciamiento entre la identidad sexual y la
motivacion politica. Ambos procesos son narrados en paralelo, caminos que no se intersectan. Para
estos jovenes el aborto constituyé una demanda que empujo el inicio de sus trayectorias; no obstante,
argumentan que no se vieron en la necesidad de politizar su orientacién debido a la ausencia de
discriminacién en sus colegios. Visibilizan sus orientaciones sexuales y legitiman la lucha de la
diversidad sexual, pero estas demandas son externas a sus trayectorias.

La coyuntura nacional

Algunos jovenes explican que etapas de sus trayectorias fueron motivadas por la coyuntura politica
nacional. Combinan prondsticos sobre el futuro del pais con proyecciones de sus biografias
individuales. Ideologias politicas, proyectos partidarios y el ejecutivo nacional pueden ser actantes
espejo o0 antagonistas que activan identidades colectivas y explican la motivacidn. Similar a los relatos
sobre la historia familiar, destacan ejercicios de identificacion y diferenciacion.

Primero, para algunos jévenes, un futuro utépico fue una motivacién proyectiva. Mediante discursos
partidarios vaticinan un pais mas justo y manifiestan suefios individuales. El ejecutivo nacional es un
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actante espejo, se identifican como parte de un proyecto de pais que los reconoce como sujetos
politicos. La esperanza es una emocidn resorte que sostiene una motivacién basada en el deseo.

Segundo, para otros un futuro apocaliptico fue una motivacién reactiva, que explican utilizando la
historia argentina reciente como clave para interpretar presente y futuro. Buscan interrumpir la
naturaleza ciclica de la historia. El triunfo de un gobierno nacional de derecha y negacionista es un
evento bisagra que motiva militancias basadas en el deber y no en el deseo. La angustia y el miedo,
lejos de paralizar, permiten identificar al ejecutivo como un actante antagonista con capacidad para
profundizar la desigualdad y poner en riesgo sus propias existencias.

El deseo de liderar o representar

Para algunos jovenes, el deseo de liderar o representar fue una motivacion proyectiva, que emerge
progresivamente durante sus trayectorias al sentirse capaces de conducir. Aluden a recompensas
simbdlicas o afectivas. Emociones como la esperanza y la satisfaccion son vinculadas con incentivos
selectivos -reconocimiento, prestigio, triunfo- (Panebianco, 1990). Relatan que la politica les ayudo a
Ilenar un vacio y fortalecer la autoestima y destacan dos formas de narrar la motivacion.

Primero, algunos aluden a lideres o referentes, actantes que inspiran, cuyas biografias son ejemplos
para proyectar sus propias trayectorias y repensar sus temores del pasado. Discursos partidarios,
saberes institucionales y analisis histérico-politicos son recursos cognoscitivos que combinan con
reflexiones sobre sus propias biografias, otorgando sentido a sus liderazgos.

Segundo, el relato puede ser autorreferencial. El narrador se describe mediante el arquetipo del héroe
Y No precisa recurrir a otros actantes para explicar sus logros. La propia biografia es presentada en
clave antitética (Meccia, 2012). La motivacién por liderar aparece como el resultado de un proceso de
empoderamiento individual, con un yo que es autosuficiente.

Igualmente, ambas formas aluden a actantes colectivos -compafieros, votantes, agrupaciones- cuya
lealtad y expectativas legitiman el deseo de liderar. De este modo, los narradores muestran que su
deseo de liderar no se opone al altruismo politico, quieren representar a grupos vulnerables.
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Motivaciones en trayectorias politicas de jévenes LGBT+

gobierno

Motivaciones Recursos Cognoscitivos Actantes Rol de los actantes
Espejo
Historia familiar, historia
Influencia Familiar argentina, gestion de Familiares

Antagonista

Demandas tradicionales del
movimiento estudiantil
secundario

Derecho a la educacion

Estudiantado, jovenes

Victimas a defender

Cine, discursos partidarios

Desaparecidos/as en
dictadura, montoneros

Héroes e inspiracion

Demandas sobre género y
sexualidad

Feminismo, movimiento
LGBT+

Militantes LGBT+

Idetificacion colectiva
activada por epifanias

Coyuntura politica nacional

Discursos partidarios,
campafias electorales,
historia argentina reciente

Presidenta, proyecto de
pais

Proyecta un futuro
utopico

La derecha, libertarios,
neoliberalismo

Avecina un futuro
apocaliptico

Liderar o representar

Discursos partidarios,
historia argentina y
biografia personal

Lideres, referentes

Inspiracion

Biografia personal

Narrador

Héroe y protagonista

Desmotivacion

Biografia personal.
Psicologia, feminismo,
analisis de coyuntura

politica

Sistema, directivos,
compaferos de militancia

Aliados se vuelven
antagonistas, activando
reevaluaciones de los
recursos cognoscitivos

Tabla 3: Elaboracién propia.
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Capitulo 6
Rosca, instituciones, negociaciones y deseos

Representaciones sociales de la politica de jovenes LGBT+

Durante 2019 comenzaba el trabajo de campo de esta investigacidon. Uno de los primeros

entrevistados fue Santino, un verdadero informante clave que me permitié adentrarme en el mapa
de organizaciones de estudiantes secundarios. Santino fue presidente y uno de los fundadores del
centro de estudiantes de la Escuela Secundaria de la UNL, y redactor de su primer estatuto. Durante
una entrevista conversabamos sobre un conflicto que habia enfrentado a lo largo de su trayectoria:

E: Cuando estalla el conflicto en tu escuela équé hicieron? ¢tomaron el colegio?

S: éComo vamos a tomar el colegio? En politica, uno tiene que jugar con las reglas, sino es
hacer trampa. Si uno quiere ganar en las instituciones, tiene que jugar con las reglas. No
te olvides que hay reglas para cambiar las reglas. También hay herramientas que, si tenés
respaldo, las podes utilizar, pero yo no iba a tomar la escuela. Uno tiene que evaluar si
tiene la posibilidad de salirse de las reglas sinirse contra una pared. (...) las soluciones son
en términos de progresion (Santino)

Mucho me temo que la pregunta lo ofendid, lo noté en la expresién de su rostro. Mi pregunta
presuponia que habian tomado medidas que él consideraba poco estratégicas. Al responder, Santino
discute los prejuicios del entrevistador. Me informa que la practica politica estudiantil no siempre
implica desmesuras. Este choque de horizontes (Gadamer, 1993) vivido durante el trabajo de campo,
empujo una pregunta ¢Como piensan la politica estos jovenes? No todos la definen —y por ende
practicaban— igual. Como alternativa, Santino ofrece su propia representacion social de la politica.

Este capitulo reconstruye las representaciones sociales de la politica que los jovenes LGBT+
entrevistados construyeron a lo largo de sus trayectorias. Sabiendo que la politica es una nocion de
contornos poco precisos (Jodelet, 1986) el capitulo gira en torno a preguntas como ¢Mediante qué
imagenes materializan la politica? éCdmo las jerarquizan? ¢{Qué bagaje de significados utilizan para
delimitarla? ¢Qué transformaciones presentan sus representaciones? ¢Cémo evaltdan a la politica?
¢Qué disposicidén afectiva tienen hacia la misma?

Alo largo del capitulo, se identifican y caracterizan (1) sus representaciones sociales de la politica, son
diversas formas de definir al término y experimentar el fendmeno. Las representaciones de la politica
fueron agrupadas en cuatro categorias: representacién institucional-electoral, la politica como
transformacién, la politica como negociacidon y la politica como constitutiva del sujeto. Cada
representacion implica diversas ontologias de sujeto politico y formas de pensar el conflicto.

A medida que avanza el relato, el narrador atraviesa momentos disruptivos o desarrolla experiencias
que pueden alterar su percepcidn. Por esta razén, van emergiendo nuevas formas de pensar a la
politica y de disponerse ante ella. Razén por la cual, ademas, se identifican (2) las diversas fuentes de



6. Representaciones sociales

informacién de donde extraen sentidos para elaborar el contenido de sus representaciones; y (3) qué
actitud o ejercicios evaluativos despliegan hacia la politica en diferentes etapas de sus trayectorias.

Herramientas conceptuales y metodoldgicas

|maginemos gue estamos cavando un pozo. A medida que se profundiza accedemos a las

diferentes capas que conforman el suelo, pasando de los horizontes organicos a los mas rocosos. Cada
seccidon nos aporta informacién sobre una etapa de la tierra. De forma similar funcionan las palabras.
Un mismo vocablo puede alojar dentro suyo multiples imagenes y definiciones superpuestas. Este
capitulo busca identificar estas capas: las variadas formas de percibir a la politica que los jévenes
combinan.

1%, sefialando que no accedemos

Moscovici (1961) desarrolla la nocién de representacion socia
directamente al mundo, sino a través de representaciones. La representacion es una imagen que
(Jodelet, 1986)%.

Asentada sobre el pilar construccionista, la nocién de representacion social pone el acento sobre el

condensa significados construyendo al objeto e indicando cdmo responder ante é

rol de lo simbdlico en la construcciéon de la realidad, mostrando la confluencia del pensamiento y las
experiencias individuales, con la cultura y nuestra insercién social (Valencia & Elejabarrieta, 2007).
Para definir esta nocidn, podemos comenzar marcando que las representaciones sociales aluden tanto
a un pensamiento constituido, como a un pensamiento constituyente (lbafiez, 1994).

Como pensamiento constituido, son un producto social, que posibilita a su vez procesos sociales. Son
imagenes o ideas disponibles y que construimos sobre algo (Jodelet, 1986) en un contexto
determinado (Wagner, 1998); son una forma de conocimiento, categorias de una ciencia colectiva
(Moscovici, 1961) que media entre el individuo y el objeto, diferente de otras formas de conocimiento
—como el cientifico, por ejemplo—. Este producto es profundamente relacional.

Por un lado, el contenido de la representacién estd marcado por sus condiciones de produccion. Por
otro lado, diferentes procesos sociales dependen de este producto. La comunicacion social, la
constitucidn de grupos e identidades, son fendmenos sociales que se anclan en el caracter colectivo y
compartido de las representaciones sociales (lbafiez, 1994). De modo que, indagar el contenido
representacional, aporta informacion sobre el repertorio cultural, la posicidn social e identidad de los
individuos que hacen circular determinada representacion (Jodelet, 1986).

% Para profundizar sobre el vinculo entre el concepto de representacion social y la nocién durkheimiana de
representacidn colectiva ver: “Durkheim y las representaciones colectivas” Ramirez Plascencia, 2007.

36 Asi presentado el concepto, pareciera que existe una representacién social para cada objeto, practica e
individuo. No obstante, cabe destacar que: “Es posible que un grupo tenga una representacion social de cierto
objeto y que otro grupo se caracterice tan sélo por el hecho de disponer de un conjunto de opiniones, de
informaciones o de imagenes [relativamente inconexas] de ese mismo objeto, sin que esto suponga la existencia
de una representacion social” (Ibafiez, 1994)
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Ahora bien, también son un pensamiento constituyente, porque el contenido representacional no
refleja al objeto, mas bien colabora a constituirlo y naturalizarlo. Durante el proceso de
representacién, los materiales socioculturales, laimaginacién del individuo y su condicién econémico-
material influyen en la representacion del objeto. Si bien el individuo esta condicionado por un fondo
comun de cultura que le ofrece determinadas categorias de lenguaje, no es un proceso de
reproduccion, sino de construccién (Ibafiez, 1994). Acorde a su ubicacidn social, tendra disponibles
diversos repertorios de informacion, orientado por su experiencia previa y criterios culturales y
normativos, va a crear un nuevo esquema, que luego sera naturalizado.

La representacion adquiere rol de evidencia, sirviendo a las necesidades, valores, expectativas,
jerarquias y normas de un grupo. Moscovici sostiene que las representaciones implican una
ontizacion, es decir, exponen al objeto como natural, preexistente a si mismas: esto siempre fue asf
(Ibafiez, 1994). Razdn por la cual, este concepto resulta de particular interés para pensar en
fendmenos, cuya dimension ontoldgica es inseparable de las representaciones que hacemos de ellos
(por ejemplo: politica, justicia, igualdad).

El proceso de representar implica tanto presentar, como sustituir. Es decir, la representacién es volver
a presentar en la mente un objeto invisible, traerlo para reproducirlo en la conciencia. Pero, esta
restitucion de lo ausente, procede mediante simbolismos, la idea —el contenido de Ia
representacién— ocupa el lugar del objeto, lo sustituye. La funcion de reemplazo le otorga a la
representacién independencia de lo material. Lejos de ser un reflejo, la representacion es un proceso
discursivo —por ende, constante—, socialmente condicionado, de construccidn creativa.

Con el objetivo de operacionalizar el concepto para el analisis, Moscovici diferencia tres ejes que
organizan los componentes de una representacion (Ibafiez, 1994). La actitud refiere a la disposicién
del individuo hacia el objeto, componentes afectivos, posturas morales y orientaciones evaluativas.
Los elementos actitudinales orientan reacciones emocionales ante el objeto. Esta nocién implica
preguntas como: ¢La politica es buena o mala? ¢Contingente o necesaria? ¢Ante la politica debemos
actuar con precaucién o compromiso? ¢Cercania o distancia?

La informacion refiere a los conocimientos utilizados para construir una representacion. Segun las
pertenencias socioculturales y el tipo de objeto representado, los individuos disponen de diversas
fuentes de informacién; por ejemplo, la ciencia, los medios de comunicacién y el contacto directo con
el objeto, son vias de acceso (Ibafiez, 1994); de modo que el origen, la calidad, el tipo y la cantidad de
informacién al alcance varia entre individuos y grupos. Los individuos depuran, alteran y reducen la
informacién seleccionada constantemente reconfigurando las representaciones (Valencia &
Elejabarrieta, 2007). El campo de representacion refiere al espacio simbdlico de una representacion,
que presenta determinada organizacién y jerarquizacién de la informacién del contenido de la
representacion (lbafiez, 1994).

El concepto de representacion social dialoga con otras definiciones del marco tedrico (self, narrativa,
identidad). Primero porque toma a las producciones verbales como unidad de andlisis (Rodriguez
Salazar & Garcia Curiel, 2007). Las entrevistas realizadas para esta tesis doctoral, constituyen una
forma de acceder al contenido de las representaciones y su momento de consolidacién y cambio. Es
decir, cuando una persona define a la politica, en su respuesta: “(...) no estan efectuando la
descripcién de lo que estd en su mente, sino que estan construyendo activamente la imagen que se
forman del objeto con el cual les confronta las preguntas del investigador” (Ibafiez, 1994, pag. 203).
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Segundo, porque es un concepto hibrido (Ibafiez, 1994) que articula lo psicoldgico con lo social, al
definir por un lado que la accion individual significa siempre en relacidn a su contexto socio-histérico;
y por otro lado, que el contexto se comprende atendiendo a los individuos que lo componen y su
agencia (Valencia & Elejabarrieta, 2007). Esta complejidad presenta dos riesgos.

Por un lado, si destacamos que las representaciones son un acto individual, corremos el riesgo de
definirlas relegando su dimension social. Por otro lado, si acentuamos que son un pensamiento
determinado por la posicién estructural del sujeto, podemos confundirlas con la ideologia. La
definicién buscada media entre ambas. Las representaciones sociales son enunciadas por un
individuo, gracias a un acto mental de construccién de realidad; pero implican un proceso generativo
enmarcado y mixto de experiencias individuales y modelos transmitidos (Jodelet, 1986).

A lo largo del capitulo se recuperan relatos de los entrevistados para describir sus procesos de
representacién, reflexionando sobre cédmo lograron construir determinada representacion. No
obstante, esta tesis doctoral, se centra sobre la representacion social en tanto producto sociocultural.
El interés radica en identificar formas de definir a la politica que circulan entre el grupo de jévenes
LGBT+ entrevistados y sus actitudes (disposiciones evaluativas y afectivas). En esta clave, las
representaciones sociales adquieren un valor instrumental (Ibafiez, 1994)” y se recurre a la bateria
conceptual de la teoria de las representaciones sociales para iluminar dicho fenémeno.

Para identificar las representaciones en las entrevistas, se privilegié el andlisis de contenido (Ibafiez,
1994; Flick, 2004). Se trata de una estrategia para el estudio empirico de representaciones sociales
que consiste en recolectar indicadores para reconstruir el contenido representacional. Para esto, se
rastrillaron las entrevistas identificando definiciones y palabras claves que cada entrevistado desplegd
para aludir a la politica. Como veremos, para explicarse recurren a una multiplicidad de nociones: el
conflicto, la organizacidn, las elecciones, el presidente, lo personal, el cambio, las estrategias.

Con esta informacién se confecciond una tabla de doble entrada para cada entrevistado (ver tabla 4).
Una vez finalizado este trabajo, se compararon las tablas de cada entrevistado para agrupar sus formas
de referir a la politica y construir categorias que las agrupen.

37 La biblioteca sobre representaciones sociales incluye otros tipos de investigaciones. Las que focalizan sobre el
proceso de construccidn, y no sobre la representacion como producto; y aquellas que analizan los mecanismos
internos de las representaciones, tomando al concepto como fin y no como medio para analizar un grupo.
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Analisis de entrevistas - Representaciones sociales (ejemplo)

Entrevistas Citas / palabras claves Fuente de Informacién Actitud
"La politica para mi era el e :
L " Escuchaba charlas familiares Distante
presidente
Entrevista 1 | "(...) la pensaba como una forma de B . !
: i Reuniones con sus compafieros Compromiso
(ejemplo) transformar
"Aprendi que en la politica cada uno
" q " fosy Lo aprende militando Madura
tiene su estrategia
Entrevista 2 - * -

Tabla 4: Elaboracién propia

1. “Para mi era lo que escuchaba decir a mis papas”

Representacion institucional-electoral de la politica

La mayoria de los entrevistados relatan que durante el inicio de sus trayectorias asociaban a

la politica con ciertos actores y practicas. Aluden a palabras como candidatos, gobierno, elecciones;
también nombran instituciones del Estado, como el ejecutivo nacional y el sistema electoral.
Recuerdan escuchar conversaciones de sus padres sobre funcionarios publicos, cuyos rostros veian en
televisidn. Estas ideas sobre la politica suelen surgir cuando relatan su infancia o el inicio de la
secundaria. Ademas, los entrevistados aclaran que durante esa etapa la politica era un tema ajeno y
desconocido. Auspiciando un cambio y casi como si fuera una confesidn de su ignorancia, agregan que
estas ideas sobre la politica eran incipientes, vagas o insuficientes.

(...) cuando tenia 6 afios, escuchar hablar lo normal en una casa de familia, yo tengo a mis
papas casados desde siempre, se hablaba mucho de lo que es actualmente el
kirchnerismo, el macrismo, fueron las primeras veces que escuché lo que es la politica (...)
Para mi [la politica] sélo redondeaba al pais, era Cristina, Mauricio Macri, los candidatos,
sus partidos, la provincia, votaciones, algo que yo no deberia o no me meteria porque era
chico. Yo nunca me percaté, ni me di cuenta, ni me dijeron sobre lo que es la politica fuera
de lo partidario nacional o provincial (Martin)

(...) una idea muy vaga de politica, obviamente lo que escuchaba en mi casa. Podia
nombrar uno o dos partidos politicos o uno o dos candidatos, asi de escuchar. Pero no era
un tema del que siquiera me interesaba meterme o prestarle atencion (Ciro)
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Me acuerdo que [a la politica] la vinculaba mucho con el Estado Nacional porque mi
familia siempre estuvo muy politizada, ese tema de discusidon estaba en todos los
domingos familiares y yo escuchaba. No opinaba, porque no entendia mucho, pero
empezaba a escuchar de qué se trataba y me acuerdo que el cumpleaiios de una de mis
tias, lo pasamos justo con la asuncion de Macri y estaba un ambiente super tenso. (...) era
muy estatal mi visidn de la politica (Sol)

El contenido de sus representaciones se asemeja. Aluden al estado nacional o provincial, enuncian
candidatos y partidos instituidos. Incluso, en otras partes de las entrevistas, los tres afirman la misma
frase: “la politica, para mi, era el presidente”. Si escuchan la palabra politica, en su mente se activan
imagenes similares: fotos de quién ocupa el ejecutivo nacional, noticias que ven al pasar por television,
conversaciones de sus padres sobre las elecciones. No obstante, estas formas similares de construir al
objeto politica, decantan en diferentes formas de reaccionar ante él. Es decir, representaciones
similares implican diferentes actitudes.

Recordemos que la nocidn de actitud refiere a cémo jerarquizamos un objeto representado, qué
afectos nos despliega y como nos disponemos ante el mismo (lbafiez, 1994). Indagar estas
predisposiciones evaluativas, permite identificar qué lugar le otorgan a la politica en diferentes etapas
de su vida y como ésta disposicion se encuentra en didlogo con sus motivaciones.

Similar al capitulo anterior, los relatos de Martin y Ciro vuelven a coincidir. Muestran una actitud
distante afirman “no me meteria porque era chico”, “no me interesaba meterme”. Para ellos, la
politica no estaba jerarquizada como prioritaria durante esta etapa. Sabiendo que una representacion
social porta marcas de sus condiciones de produccion, podemos inferir que sus familias influyeron en
su actitud para con la politica. En sus hogares encuentran su principal fuente de informacion, familias
no militantes y/o no politizadas. En simultaneo, esta disposicién de ajenidad que ejercitan hacia la
politica, coincide con la primera etapa motivacional. Recordemos qué en el capitulo anterior, Ciro y
Martin afirmaban que el aborto habia sido una motivacion para involucrarse, pero descubrian esto en
retrospectiva ya que sienten que hacian politica sin saberlo.

Si bien Sol alude aimagenes similares (elecciones, gobierno nacional, candidatos) describe a su familia
de forma opuesta. En su casa la politica siempre ocupd un lugar protagoénico. Recuerda la tension que
la politica implicaba para su familia e indirectamente da a entender que de haber sabido un poco mas,
se hubiera embarcado en el debate familiar. Para Sol, la politica fue ineludible. En coincidencia con su
relato motivacional, la familia de Sol cumple un rol clave al proveerle los recursos cognoscitivos que
utiliza para configurar su identidad politica y su representacién.

Recordemos que las representaciones son sociales, no son individuales ni arbitrarias. Los tres dan
cuenta de esto, al enunciar que su primera idea de politica la elaboraron a partir de conversaciones
que escuchaban en su casa. En sintonia, no sélo incorporan definiciones, sino también una forma de
vincularse con el objeto politica, distancia en un caso y proximidad en otro.

Ahora bien, todos autoevallan su primera representacién social despectivamente. Entienden que
eran rudimentarias: “para mi sélo era...”, “una idea muy vaga”. Recordemos que tanto el andlisis de
narrativas como el de representaciones sociales, no busca identificar hechos concretos. La narracién
y las representaciones son logros interpretativos (Meccia, 2020), abundan en informacion sobre las

influencias culturales, interpersonales y linglisticas que rodean al narrador (Bruner, 2004). Siguiendo
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esta linea analitica, no interesa medir la cantidad de conocimiento que efectivamente incorporaron
durante la socializacidon primaria (Berger & Luckmann, 1968). Mas bien, llama la atenciéon como
evallan retrospectivamente estos conocimientos. Quizds muchos ciudadanos adultos cuenten con
saberes similares a los enunciados por estos jovenes. No obstante, para los entrevistados, conocer
so6lo algunos candidatos no basta, es poco: “no entendia mucho”, “lo primero que supe fue...”. Piensan
gue habia mas por conocer. Por ejemplo:

Durante 2019 y 2020 sélo formé parte del cuerpo de delegados, pero para mi todavia no
era politica. (...) para mi seguia asociada sélo a la presidencia porque ni siquiera tenia la
nocidn de cdmara de senadores y diputados (...) nunca estuve realmente interesado en
seguir el proceso ejecutivo, realmente no podes decir que sabés de politica porque no
basta con lo poco que te ensefian las escuelas sobre los poderes (Ciro)

Fui creciendo, participando en érganos de mi escuela. Entré a Isonomia. Me di cuenta que
la participacién que yo habia estado teniendo en la escuela también es politica. Con un
contexto de pandemia tuve que prestarle mas atencién a la organizacién que tenia el pais,
porque uno aprende los distintos poderes y bla, bla, bla, pero con el contexto de la
pandemia uno empieza a escuchar cosas como decreto, quién era el presidente, la
cantidad de sectores que se oponian, grupos negacionistas, grupos antivacunas, fui
filtrando un poco informacién en cuanto a la politica (Ciro)

Hubo muchos conflictos en la pandemia (...) docentes que se abusaban de la virtualidad
para abandonarnosy cada uno arréglese como pueda, habia que estar presente (...) daban
10 millones de temas (...) en ese tipo de conflictos y situaciones éramos nosotros lo que
intercediamos por el curso ante los profesores (Ciro)

Tarde o temprano te toca salir al mundo. (...) ver entrevistas espontdneas en la calle de
personas que no saben nada, no se informan o creen estar informadas y son super
superficiales o selectivas. Cuesta tener una politica real si tenés personas tan aisladas y
ajenas (Ciro)

En el caso de Ciro, la pandemia de COVID-19 constituye un parteaguas en su trayectoria. Durante 2020,
los pilares del contenido de su representacidn se sostienen. Pero se complejiza la cantidad y calidad
de lainformacidn que utiliza y cambia su actitud hacia la politica. Incluso, es el Unico entrevistado que
afirma haber tenido intensa actividad politica durante el periodo de educacién virtual. Para Ciro, la
politica sigue asociada a las instituciones de gobierno y al sistema electoral, no obstante, relata que el
contexto pandémico lo obligd a informarse. Entiende que estos aprendizajes deberian ser impartidos
por la escuela, pero relata que su principal fuente de informacién fue internet, conocimientos que
comenzé a acumular por su cuenta. En simultaneo, recordemos que ante las amenazas de su madre
—“la politica te va a atrapar”— Ciro comienza a desconfiar de su entorno cercano como fuente de
informacidén. Quizas esto explica por qué no reproduce la representacidon social de la politica que habia
incorporado gracias a su familia.

Su experiencia como delegado también influye sobre los significados que le atribuye a la politica: “Me
di cuenta que la participacidon que yo habia estado teniendo en la escuela también es politica”. Ahora
Ciro no sélo identifica actores, sino que les asigna una funcidn. Incorpora a la representatividad como
nueva idea naturalizada, propia del contenido de su representacion, algo que siempre existio, pero no
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habia visto. Mientras que la politica antes era un fenédmeno que nada tenia que ver con él, luego de
esta revelaciéon comprende que la politica es algo cercano que él hace.

Durante su entrevista despliega la informacion que lo ayuda a construir su representacién. Enlista los
diversos espacios de representacidon que existen®®; incluso muestra similitudes entre la normativa
procesal escolar y los reglamentos que rigen el Concejo Municipal y las cdmaras legislativas. Este
ejercicio pareciera un esfuerzo por demostrarle al entrevistador todo lo que sabe sobre politica. Ahora
piensa que la politica es informacién acumulable y susceptible de ser ensefiada en el aula. Entiende
qgue el conocimiento que las personas poseen determina la calidad de la politica. Una politica “real”
s6lo es posible con ciudadanos informados. Percibir a la politica como un saber valorado modifica su
actitud. Ahora se dispone receptivo, quiere aprender y liderar. Quizas esto permite entender por qué

en el capitulo anterior, aludia a su intelecto para justificar su deseo de liderar como motivacion.

Ciro, Sol y Martin coinciden al describir a sus representaciones iniciales como limitadas. Esto no es un
simple juicio retrospectivo. Por un lado, demarcan un proceso evolutivo durante las trayectorias,
desde sus definiciones iniciales hacia una paulatina complejizacién. Por otro lado, evidencian un
esfuerzo por presentarse como actores politicos que actualmente estdn informados. En contraste,
identifican una ciudadania que no participa y esta desinformada.

En este apartado vimos que algunos de los jévenes entrevistados manejan una

representacion institucional-electoral de la politica. Esta forma de construir al objeto los acompafia
durante su infancia y el inicio de sus trayectorias politicas. Los casos analizados coinciden al menos en
tres aspectos. Primero, el contenido de sus representaciones. Figuras como candidatos, el presidente,
partidos politicos, el gobierno nacional o el proceso electoral, son las imagenes mentales que utilizan
para sustituir al objeto politica.

Segundo, los entrevistados coinciden ubicando a la familia como principal fuente de informacion.
Sabiendo que las representaciones demarcan sus condiciones de produccion, vimos que quienes
provenian de familias no militantes evaluaron a la politica como algo ajeno. Por su parte, el caso de
Sol es opuesto, el vinculo de su familia con la politica resulta en una valoracion positiva del objeto y
percepcidn de cercania.

38 | a Universidad Nacional del Litoral cuenta con tres escuelas secundarias, denominadas preuniversitarias,
dependientes de las facultades: la Escuela de Agricultura Ganaderia y Granja, la Escuela Industrial Superior, y la
Escuela Secundaria de la UNL. En cada una, el estudiantado elige representantes para el centro de estudiantes
y dos érganos mas: el Cuerpo de Delegados, integrado por dos delegados por cada divisidn, organizados en
secretarias creadas anualmente ah hoc, quienes presiden el érgano participan de las reuniones del centro de
estudiantes. Ademas, eligen representantes para el Consejo de Ensefianza Preuniversitaria (érgano constitutivo
del gobierno de la universidad) integrado por un representante de cada facultad que posee escuelas a su cargo,
por el director, un profesor titular de cada establecimiento, un estudiante y un graduado de cada escuela media.
Para mas informacidn sobre la normativa universitaria ver:
https://www.unl.edu.ar/institucional/consejo-de-ensenanza-preuniversitaria/
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Tercero, los entrevistados muestran una actitud critica ante esta representacion social inicial de la
politica. En retrospectiva reflexionan sobre estas ideas pristinas y concluyen que la calidad y cantidad
de informacidn que poseian sobre la politica era vaga e insuficiente. La forma en que representamos
algo aporta informacién sobre la identidad del grupo donde la representacién social circula. Estos
jovenes estan dando a entender que en su entorno, la politica no puede reducirse a candidatos,
instituciones y elecciones. En este sentido, auspician procesos de transformacion en sus

representaciones sociales sobre la politica.

primer lugar, la politica fue definida como acciones de cambio que mejoran las condiciones de vida de
un grupo, representacién resumida en la frase: “la politica es una herramienta de transformacion”.
Esta percepcion otorga centralidad a lo colectivo y emerge cuando relatan etapas de sus trayectorias
motivadas por demandas. En segundo lugar, algunos entrevistados sostienen que la politica también
transforma la subjetividad individual. En estos casos reflexionan sobre cdmo la politica también los

2. “Una herramienta de transformacion por y para el pueblo”

Representacion de la politica como transformacion

Los jovenes entrevistados también asociaron a la politica con acciones transformadoras. En

transformo a ellos mismos. Veamos ejemplos de la primera definicion:
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(...) cuando uno es chico empieza a absorber. Yo escuchaba cosas y eso fue lo que me hizo
a mi decir “éPero por qué le dicen chorra, puta?” Yo me iba con eso a la escuela. (...) los
medios hegemonicos, los diarios, lo que decia la UCR, el PRO, creo que esos discursos
ayudaban a que yo piense algo que al menos no lo podia ver (...) empecé con un discurso,
una manera de ver la politica que escuché en casa (Valentina)

Yo pensaba que la politica no influia en nuestras vidas, que no era parte de lo que me
podia cambiar mi forma de vida. Creci en el barrio muy pobre, siempre digo que mi familia
fue el dltimo escalafén al que Cristina no llegd, mis padres nunca habian visto un recibo
de sueldo, era como lo ultimo que le faltaba al peronismo para poder convocar a todas
las fuerzas, a todos los trabajadores. Me empecé a dar cuenta que mi mama cobraba la
Asignacidn Universal por Hijo, que gracias a eso nos podia comprar cosas, que cambiaba
nuestra economia ¢éno? Ahi fue donde me di cuenta que la politica podia ser una
herramienta de transformacidn. Obviamente, lo estoy diciendo con estas palabras porque
ya soy grande, en ese momento no sé si habré pensado “es una herramienta de

I”

transformacion social”, a lo que voy es al concepto que venia sintiendo (Valentina)

(...) parecia que todo el mundo decia que Cristina era chorra. Y yo me acordaba de la
Asignacién y después me anoté al Progresar. Mi experiencia fue diferente, yo creo que
eso me hizo cambiar de opinién (Valentina)
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(...) cuando empecé a militar en el centro de estudiantes, cambid mi perspectiva [de la
politica] porque entendi todos los derechos que me estaba dando, sobre todo cuando se
cred el Progresar. Yo no podia creer que disponia de una plata para mis estudios, porque
tenia que salir a trabajar o hacer changas para pagarme la escuela técnica (...) (Valentina)

En su relato teoriza sobre su propio proceso de representacion. Primero identifica los discursos que la
empujaban a definir a la politica como corrupcién: su familia, medios de comunicacién, ciertos
partidos politicos. Esta etapa la describe mediante el verbo absorber, una accién pasiva de
incorporacién de informacidon. No obstante, rdpidamente su familia deja de ser una fuente de
informacién confiable sobre politica. Incluso, en el capitulo anterior, vimos que su motor motivacional
funcionaba en oposicidon a sus padres, quienes definian a la politica como “corrupcién”.

Luego, Valentina incorpora nuevas fuentes de informacién. Gracias a su reflexiéon individual, su
militancia y al discurso sobre el derecho a la educacién que le proveen sus compafieros, siente que
logra correr un velo que nublaba la verdad sobre la politica. En su nueva representacidn, si bien alude
a la figura de la ex Presidenta, no pone foco sobre la imagen del candidato, como hacian los
entrevistados del apartado anterior. Mas bien, subraya la accién. Naturaliza que la politica es la
capacidad que tienen estos gobernantes de afectar o no su vida cotidiana.

El contenido de su representacion alude a la politica como un hacer, una fuerza que puede influir en
nuestras vidas. Refiere a politicas publicas y derechos sociales, reconociendo al Estado tanto en sus
acciones, como omisiones. Por ejemplo, siendo beneficiaria de politicas sociales comienza a pensar
que alli esta la politica actuando, pero también identifica que sus padres no tienen un trabajo formal
y responsabiliza a la politica por esto. Este nuevo contenido representacional, es relatado como algo
revelado, que estaba alli, sélo que no se habia dado cuenta.

Similar a los entrevistados del apartado anterior, Valentina inicia con una actitud de ajenidad respecto
de la politica, probablemente incorporada gracias a su entorno. No obstante, ndtese que utiliza el
pretérito imperfecto del indicativo (acciones que duraron un tiempo en el pasado): “Yo pensaba que
la politica...”. Es decir, la disposicidn distante muta, pasando de la indiferencia a una valoracién
positiva. Ahora, no duda del potencial de la politica y decide participar. La politica puede atender su
carencia y ser fuente de esperanza. Por su parte, Zoe, Facundo, Sol y Teo relatan:

[La politica] era algo que tenia muy interiorizado. Era cuando habia que hacer alguna
marcha, alguna huelga que mis papas iban, yo iba y era como mi mundo natural. No era
como una cosa “waw, algo distinto”, porque habia mucha movilizaciéon docente en Rio
Gallegos, se quedaban en carpas durmiendo en la calle. Nunca me dejaban durmiendo en
una carpa pero me llevaban y yo veia todo y era algo como normal para mi. Entendia esta
cuestién de que algo malo pasaba y habia que hacerle frente. Las autoridades no estaban
actuando bien entonces las personas afectadas tenian que resistirse (Zoe)

De chiquito, 2010, mi tia me llevd por primera vez a una Marcha del 24 de marzo. Tengo
una foto, todas las banderitas y yo chiquito ahi. Flashié, me gusté. El ruido de los
tambores, los cantos. Me dio mucha impresién cada vez que decian jPresente! (...) en
toda mi familia habia un compromiso por ayudar al otro. Estuvo muy presente en mi,
desde wachin, el sentimiento de injusticia. Ver que le estaban haciendo mal a alguien, la
empatia por la injusticia me ponia mal. Eso estaba vinculado con la politica (Facundo)
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Tan de chiquito no hacia el enganche la politica como elemento para transformar. Todavia
era la cuestidn electoral, los candidatos. Después, mas grande, yo empiezo un grupo de
teatro en el Kinder y empiezo a habitar esa institucidn, trabajdbamos los derechos de los
nifios, el holocausto, Ana Frank siempre presente. Ahi empecé a vincular que eso era una
cuestion politica (Facundo)

Yo entendia a la politica en un sentido muy terrenal. Para mi la politica eran esas cosas
gue haciamos en la escuela para tratar de mejorar, eran practicas para la transformacion.
El primer acceso que yo tenia a eso era la lucha por el aborto. Toda esa marea movilizada
para la ley (Sol)

(...) la politica vendria siendo atender la necesidad de un cambio. Esa necesidad surge a
través del otro, de escuchar y estar para el otro y por ende todos somos responsables y
culpables de lo que pase. Si ignoramos a un grupo de gente con una necesidad somos
culpables y responsables de dejar de ignorarlo y ayudar a que existan cambios para que
podamos estar bien. Estas necesidades siempre van a estar, ya que cambiamos como
sociedad y aprendemos de cosas nuevas y siempre vamos a tener la necesidad de estar
constantemente cambiando cosas porque siempre encontramos algo nuevo, mas si
escuchamos al otro. No considero que la politica sea algo negativo, solo existe y somos
nosotros los responsables de que si algo no nos gusta cambiarlo (Teo)

El contenido de sus representaciones coincide. Asocian a la politica con la idea de cambio: “algo malo
pasaba y habia que hacerle frente” (Zoe), “la politica como elemento para transformar” (Facundo),
“practicas para la transformacion” (Sol), “atender la necesidad de un cambio” (Teo). Es decir, la politica
se define por sus consecuencias practicas y por su potencialidad para la resolucién de problemas o
satisfacer necesidades. En este sentido, abundan verbos como cambiar, mejorar, transformar.
Ademas, estos verbos estan asociados con una lectura dicotomica de los actores involucrados en
politica: existen colectivos de victimas y victimarios. En oposicién a lo colectivo, sitian un poder
injusto, con capacidad de dafio, autoridades que actian mal. Para ellos, la transformacién politica
emerge desde abajo como una necesidad frente a una opresion dificil de afrontar individualmente.

Similar a Valentina, los cuatro entienden que la politica es una forma de transformar la realidad.
Incluso Sol también utiliza el adjetivo terrenal, para afirmar el componente pragmatico de su
representacién. No obstante, vemos que estos cuatro entrevistados se diferencian de Valentina,
otorgandole un lugar diferente al sujeto en su vinculo con el conflicto. Podemos conceptualizar esta
diferenciacién recurriendo a los estudios cldsicos sobre implementacién de politicas publicas.

Pressman y Wildavsky (1973) distinguian entre enfoques top-down (arriba-abajo) y bottom-up (abajo
arriba)*. Por un lado, cercano a la representacién de Valentina, top-down implica priorizar la jerarquia
y el control administrativo de los niveles superiores de poder en los procesos de disefio e
implementacién de politicas. Por su parte, Zoe, Facundo, Sol y Teo representan a la politica como
accién de la sociedad organizada. En esta nocidn, resuena el enfoque bottom-up —desarrollado por

39 Aunque la distincion entre enfoques top-down y bottom-up fue originalmente elaborada para analizar
procesos administrativos y de gestién (Pressman & Wildavsky, 1973; Lipsky, 1980), aqui se recupera la idea en
un sentido analitico mds amplio, para describir las representaciones sociales de la politica.
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Lipsky (1980) y Elmore (1979)*°— que destaca la capacidad de agencia de los actores locales para
reinterpretar y resignificar las politicas en sus practicas cotidianas.

Aunque, cabe destacar que los entrevistados politizan considerablemente la reflexién. Entienden que
el potencial transformador de la politica, surge cuando el sujeto es colectivo. Por ejemplo, Facundo
entiende que el sujeto empatico es el engranaje principal de la transformacidn; similar Teo afirma que
la politica implica escuchar la necesidad del otro. Para Zoe el sujeto es un colectivo que resiste ante
qguienes “no acttan bien”. Por su parte, Sol alude a la marea verde como un ejemplo de sujeto politico.
En este esquema representacional, la unién hace la fuerza y el grupo es una instancia superadora y no
sumatoria de intereses individuales.

Zoe™, Facundo* y Sol reflexionan sobre sus procesos de representacién. La presentan como su mundo
natural, una experiencia préxima, “interiorizada”, que siempre fue parte de sus vidas. Utilizan
recuerdos de la infancia para mostrar cémo influyeron sobre su percepcion. En estos relatos, politica
e infancia se co-constituyen: por un lado, no podrian pensar su infancia sin estos recuerdos y, por otro
lado, no pueden pensar a la politica hoy sin aludir a su infancia. Fueron testigos de movilizaciones
sociales, y sus familias —y el Kinder en el caso de Facundo— fueron tanto fuentes de informacion
como actantes que activaron su motivacién. Gracias a estos recuerdos, inician sus trayectorias con
una actitud positiva hacia la politica.

Por su parte, la representacién de Teo es mas conceptual que experiencial y con menor anclaje
afectivo. Para él la politica funciona casi como una ética continua de la historia, ya que las necesidades
que la politica atiende “siempre van a estar”. Su actitud para con la politica es neutral-descriptiva. No
la idealiza ni la demoniza: “no es ni positiva ni negativa, sélo existe”. En simultaneo, Teo reafirma la
capacidad de agencia de los actores para significar a la politica: “nosotros somos responsables del
valor que queremos darle”. Regresando a Valentina, su representacion se modifica con el devenir de
su trayectoria:

Con el MESO ibamos a los colegios y les explicdbamos a los pibes que el centro era una
herramienta para reclamar lo que les corresponde y transformar lo que no les gusta.
Queriamos fomentar que usen el centro de estudiantes, que lo creen como una
herramienta politica, de transformacion (Valentina)

Yo no sé si el amor vence al odio, pero... ¢éQue necesitas amor para construir politica? Si,
porque si no no tenés nada. No podés pensar en ayudar a otro si estas con el ego alla
arriba, si estds con bronca, si estds con odio, si estas con envidia, si estas con cualquier
cosa que te haga hacer un paso atras de construir con un otro (Valentina)

40 posteriormente, Paul Sabatier (1986) propuso una lectura sintética de ambos modelos, mostrando que los
procesos de cambio politico resultan de la interaccidn entre actores situados en distintos niveles de decisiéon y
ejecucion.

41 7o0e alude a un conflicto salarial docente transcurrido en 2011, cuando la Asociacién Docentes de Santa Cruz
(ADOSAC) enfrenté al gobierno provincial. Las medidas de fuerza incluyeron 59 dias de paro y la instalacién de
una carpa frente a la Casa de Gobierno durante 78 dias. Los papds de Zoe eran docentes en la localidad de Rio
Gallegos, tiempo después regresan a la ciudad de Santa Fe, donde Zoe cursa la escuela secundaria.

42 En 2012 (tres afios antes de iniciar la secundaria), Facundo comienza a participar del Kinder Club, espacio para
nifios/as y adolescentes con actividades ludico-educativas, y trabajo sobre derechos humanos. El Kinder
depende de la Asociacién Cultural y Deportiva ‘I.L. Peretz’, de raices judeo-progresistas fundada en 1912.
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Durante sus primeros afios en la escuela secundaria, la experiencia de militancia de Valentina
transforma el lugar que ella ocupa en su esquema representacional. Reubica al sujeto politico en su
representacién. Los problemas que identifica reciben antidoto en la practica politica. Incorpora que la
politica no sélo cae del Estado para beneficiar a los damnificados (mediante el PROG.R.ES.AR., por
ejemplo). Las transformaciones que la politica logra, también implican un “terreno” de antagonismos
y ahora entiende que ella puede ser una de las voces insertas en una trama conflictual. La politica es
una herramienta que ella también puede manipular para beneficio colectivo. Ahora bien, esta
transformacion precisa de un sujeto afectivo, susceptible de conmoverse ante la necesidad del otro.
Valentina entiende que estos afectos son indispensables para que la politica pueda transformar.
Incluso, define a la politica por oposicion al odio, al ego, a la envidiay a la bronca. Por su parte, Bautista
relata:

B: (...) desde muy chico tenia esta idea de que se podian cambiar las cosas. Se hablaba
todo el tiempo en mi casa. Tenia una vision de la politica como la posibilidad o la
herramienta para modificar la realidad. Veia a la politica como el espacio de cambio

E: ¢Como llega esta idea de que la politica sirve para transformar?

B: De los discursos de Cristina, donde convocaba a un proyecto para construir un pais
entre todos (...) (Bautista)

Yo queria utilizar todas las herramientas del Estado y de la organizacion para llevarlas al
territorio, dar la lucha que teniamos que dar. Concretizar. Ya sea el Boleto Estudiantil, la
lucha de las compafieras (...). Yo sentia que ese era el espacio que nos permitia cambiar
las cosas (Bautista)

(...) fueron 6 afios de militancia en La CAmpora, que después se extendid a otros ambitos.
(...) lamilitancia gremial con el MESO, jornadas solidarias con mi escuela que hacia mucho
trabajo social en territorio. Tenia un gran interés por la cuestién social y entendia que la
politica era una herramienta para cambiar esa realidad. Se puede trabajar muchisimo en
la cuestidn social, pero sin la politica, lo social no va a cambiar. No digo que una cosa niega
la otra, tienen que ir complementariamente (Bautista)

Ya vimos que Bautista viene de una familia con tradicién militante, quienes colaboran a activar su
motivacion y son fuente de informacion para acceder al mundo politico. También su propia
experiencia militante influye en cémo configura lo politico. Siguiendo estas citas vemos que el
contenido de su representacion estd fuertemente influenciado por el discurso kirchnerista, y
conglomera dos dimensiones. Por un lado, en sintonia con la primera definicién de Valentina, la
politica es una fuerza que emana del Estado, un actor transformador. Por otro lado, también refiere a
la politica como una accién bottom-up, pone en el centro a las organizaciones sociales como sujeto
qgue puede intervenir en lo comunitario y generar cambios concretos.

Ademas, compara esta forma de organizacidon con otras formas de atender lo social que, aun con
buenas intenciones, no logran verdaderas transformaciones. En esta cita, Bautista critica los
voluntariados catélicos a los que asistia con su escuela. Para él, no cualquier colectivo de personas
puede generar cambios concretos. Si bien la capacidad de agencia es esencial para transformar,
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comprende que los verdaderos progresos sociales acontecen cuando se reconoce el potencial politico
de los partidos u organizaciones en la ecuacién.

En sintonia con los entrevistados anteriores, Bautista presenta una actitud positiva ante este objeto,
incluso afirma que le regald 6 afios de su vida. No obstante, Bautista auspicia un cambio. Nétese que
habla en pretérito imperfecto del indicativo (acciones pasadas que duraron un tiempo): tenia, veia,
queria, sentia. Utiliza este tiempo verbal para marcar que estas ideas le sirvieron para dar forma al
objeto, sélo durante una etapa en su trayectoria. Por su parte, Matias relata:

M: La politica buena no es sdlo la lucha por uno mismo.
E: ¢Hay una politica buena y una mala?

M: Para mi hay politica y algo que algunas personas clasifican como politica, pero en
realidad no es. (...) la politica es luchar por el bien del pueblo, por el bien de todas las
personas. No encerrarse en uno mismo, (...) velar porque todas las personas se sientan
comodas en ser uno mismo y estar bien econdmicamente.

E: Eso que no es politica équé es?

M: Servir una entidad mayor si sélo te va a servir a vos mismo o a unos pocos. Eso no es
politica, es un capricho. (...) si apoyas a Trump, el imperialismo, una persona de mierda,
gue promueve la guerra y eso produce malestar, promueve el odio a todas las minorias,
solo le importa él y su circulo de personas que puedan llegar a bafiarse en plata. Yo siento
gue eso es sélo egoismo, un capricho de esas personas y no politica real (Matias)

La politica también es poner un club para un pibe que se mete en las drogas. Eso es una
forma de control de los gobiernos, las drogas que ahora lo quieran legalizar (Matias)

Al momento de la entrevista, Matias tenia 15 afos y se encontraba cursando segundo afio de
secundaria (repitio un afio). A pesar de su corta edad, hasta el momento, ya representd a su curso en
el cuerpo de delegados durante 2023, 2024 y 2025. Si bien participé unos meses en Isonomia —
agrupacion en la que participaba su hermana y también Ciro— luego lo convocaron para sumarse a
Oasis, la agrupacion estudiantil que conduce el centro de estudiantes. Alli Matias ocupa el rol de
secretario de Prensa y Difusidon. En simultdneo, se incorporé al MUS (Movimiento de Unidad
Secundaria) y a la JCR (Juventud Comunista Revolucionaria). Alli milita junto a estudiantes secundarios
de otras escuelas y participa de actividades partidarias. Su familia, estos espacios de militancia y la
agenda politica del partido, son sus principales fuentes de acceso a imdgenes y sentidos para
configurar la politica.

Si bien Matias no utiliza especificamente la frase “herramienta de transformacién”, el contenido y la
actitud de su representacion es cercana a los entrevistados anteriores. La politica es definida mediante
verbos en modo transitivo —luchar por, velar para, servir a—. Estas acciones implican a un sujeto
politico: “el pueblo”. En esta clave, la politica es representada como un hacer cuyos efectos deben ser
colectivos por definicion. Ademas, entiende que la politica como un hacer implica disputas y se
configura como una lucha de la cual él es parte. Para revelar el verdadero significado de la politica,
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Matias demuestra empiricamente la capacidad de transformacion recurriendo a un ejemplo de su
propia experiencia de militancia territorial en el MUS y junto al PCR*,

Su actitud hacia el objeto es positiva. Incluso, contrapone a la politica con algunos disvalores: el
imperialismo, el capricho, el malestar, la promocidon del odio. Durante su entrevista, no quiere que la
palabra politica se manche. Nuevamente transformacién es sindnimo de mejora. La politica estd lejos
del imperialismo, lejos de la guerra. La politica “real” |la ejecutan quienes luchan por conquistas no
s6lo materiales —” bienestar econdmico” — sino simbdlicas e identitarias —” ser uno mismo”—.

Toda la idea de politica que tengo ahora, se va formando no sélo viendo lo que me ensefia
mi familia, también dandome el espacio a escuchar las opiniones de las demas personas,
piensen como yo o no. Por ahi uno se encierra en pensar “si yo lo pienso esta bien” y
claramente no es asi. Vos tenés que escuchar porqué a la otra persona le parece mal y
repensarlo ¢ Tendra razén? éPor qué lo pensara asi? (Matias)

[La politica es] Un espacio para mi propia educacién. (...) donde yo pueda aprender mas.
No me interesa ser un técnico, me interesa lo social. Me estan obligando a estar en esa
escuela, me parecia importante tener mi espacio, donde yo pueda llevar discusiones,
escuchar otras ideas, aprender de eso. Quiero ser delegado para que haya alguien en el
curso que pueda llevar esas discusiones a los pibes que no les interesa para nada. No me
parece que la politica sea sdlo para uno mismo. Es algo que tiene que llegar a todos. Es
importante compartirlo con los demds. No absorber todo y dejdrmelo para mi (Matias)

E: éQué encontraste en el MUS?

Un montdn de personas que también querian llevar el debate a otras personas para que
puedan pensar por ellos mismos. (...) El eslogan del MUS es “por la escuela del pueblo
liberado”, nosotros nos referimos a que todos puedan pensar por si mismos, pero al
mismo tiempo colectivamente. Si vos pensas por vos mismo te das cuenta que no podes
hacer nada solo, todo llega mas cuando hay linea de masas, cuando hay un grupo.

E: ¢Eso cambia tu significado sobre la politica?
M: Lo confirma. La politica es por el bien comun, ahora llegar a algo colectivo (Matias)

Al inicio del apartado se afirmé que la politica también era asociada con transformaciones en la
subjetividad individual. Matias teoriza sobre su proceso de representacién. Utiliza el gerundio del
verbo —”se va formando”— para indicar que saber sobre politica es un proceso de aprendizaje
dialéctico en curso. El entiende que dicho proceso se enriquece cuando uno estd dispuesto a
reconocer incluso a un otro lejano como interlocutor vélido. Para él, este proceso de aprender o
absorber politica transforma al individuo, permitiéndole pensar por si mismo. De modo que, la politica
no sélo es valorada por su capacidad de transformacién colectiva o a gran escala. Ademds, la politica

43 Refiere a la “Casa de Atencién y Acompafiamiento Comunitario: El Rincén Cultural”, que funciona desde 2017.
Este espacio pertenece al Partido Comunista Revolucionario (PCR) y estd enmarcado en la campafia nacional Ni
un pibe menos por la droga. Trabajan la prevencién de adicciones, desarrollando actividades gratuitas como:
talleres de orientacion laboral y oficios, apoyo escolar, ajedrez y numerosos talleres artisticos y deportivos. Ver:
https://www.instagram.com/el rinconculturalsf?igsh=MXR3aHZ2aXdxdGZtcA==
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enriquece la subjetividad individual. En simultaneo, el individuo se transforma en tanto logre primero
reconocer al grupo como su condicidn de existencia; y segundo, comience a colaborar para la
liberacidn colectiva. Para Matias, la politica ubica a individuos y organizaciones sociales en un circulo
virtuoso de mutua transformacion. Al reflexionar sobre su definicion de politica, Bautista también
analiza el vinculo entre individuos y organizaciones:

Yo me hago muchas criticas. Cuando uno empieza en una organizacién, se termina
encerrando en la idea de agrupacién y deja ver la realidad. La lectura desde una
organizacién y no tanto la lectura desde otros espacios. Por eso siento que es muy
importante la parte territorial. Y por mds que la organizacion tenga su parte territorial,
muchas veces hay una especie de hermetismo en la politica y te hace leer las cosas desde
otro sentido y se pierde la comprensién real de lo que pasa por fuera. La gran critica que
me hago es el hermetismo (Bautista)

No es una critica a la organizacion en si, es una critica personal. Uno tiene que encontrar
el equilibrio entre la lectura que te puede dar la organizacion y lo que podes ver de afuera
(Bautista)

Como se anticip6, sobre el final de su trayectoria, Bautista construye una nueva representacién social
de la politica. Durante la narracion elabora juicios retrospectivos que evidencian cambios en su
postura inicial. En sintonia con Matias, entiende que la politica transforma también al individuo. No
obstante, relata que estos cambios no son siempre positivos. Mientras que al comienzo percibia a la
politica como herramienta de transformacién social —donde la organizacién colectiva era clave—
ahora introduce una advertencia. Su experiencia militante lo empuja a pensar que la politica puede
ser hermética y nublar la vision de los militantes.

Luego de abandonar La Cdmpora, Bautista siente que la politica los transformd, distorsionando su
percepcion de lo real. No reniega de la politica ni de las organizaciones, pero plantea una critica a
cierta légica cerrada. Entiende que los militantes deben agenciarse para limitar el hermetismo de la
politica: “encontrar el equilibrio entre la lectura que te puede dar la organizacién y lo que podes ver
de afuera”. En caso contrario, la politica opera como una fuerza que puede enceguecer al militante,
impidiéndole pensar lo social por fuera de los marcos ideoldgicos.

Sobre el final de su trayectoria, su actitud para con la politica se vuelve critica. Ya no se trata de una
valoracion netamente positiva. Ahora exige vigilancia sobre los efectos subjetivos de la politica sobre
los militantes. En caso contrario, la politica puede moldear al sujeto hasta volverlo incapaz de
comprender lo social por fuera de una trinchera.
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En este apartado vimos que algunos jévenes perciben a la politica como una accién

transformadora. Los entrevistados ponen el acento sobre el hacer y construyen el contenido de esta
representacién con verbos como cambiar o mejorar, definiendo a la politica en funcién de sus
resultados potenciales.

Primero, la representacién puede otorgar centralidad a la figura del Estado como actor transformador.
La politica resulta en una accién top-down, materializada en politicas publicas con efectos sobre
sujetos pasivos.

Segundo, otros entrevistados aluden a recuerdos de su infancia, donde sus familiares protagonizaron
acciones colectivas contenciosas. En funcién de lo cual, entienden que la politica son acciones bottom-
up, resultado de la sociedad organizada en oposicidn a una autoridad y con el objetivo de enmendar
una injusticia. En el contenido de esta representacién abundan verbos como luchar, servir y
transformar.

Tercero, la representacion puede comprender a la politica como una accidén tanto estatal, como social,
que debe ser utilizada para el bien comun. En sus relatos, estas tres primeras formas emergen cuando
narran etapas de sus trayectorias motivadas por demandas. Los jovenes identifican a los discursos
militantes —incorporados gracias a sus familias, partidos u organizaciones— como la principal fuente
de informacién.

Cuarto, algunos entrevistados aluden a cémo la politica transforma a los individuos. Por un lado, la
politica es definida no sélo como acciones de lucha que transforman a la sociedad, sino también como
un proceso de aprendizaje que transforma al individuo, vinculandolo con la sociedad en clave virtuosa.
Por otro lado, la politica fue definida como hermética, los sesgos ideoldgicos pueden dejar ciego al
sujeto, hacerlo incapaz de percibir lo real. En particular, esta Ultima representacion implica una actitud
de precaucion ante la politica.

La expresidon “la politica es una herramienta de transformacidén” sintetiza los sentidos que estos
entrevistados otorgaron a la politica durante largos periodos de sus trayectorias. Aluden a la palabra
herramienta, pero no se trata de una representacion instrumental. El acento esta puesto sobre la
accién transformadora como un efecto potencial de la politica. Si bien el lugar que otorgan al sujeto
politico puede variar, sus actitudes coinciden. Para ellos la politica no es una acciéon neutral, ni
homdloga a otras formas de transformar, esta cargada de sentido ético, algo plasmado en la actitud.
Asi, la politica empuja a la militancia y expresa emociones como la empatia y valores como la justicia,
la igualdad y la emancipacion.
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3. Lider precavido, gobierna doble

Representacion de la politica como negociacion

Avanzadas sus trayectorias, algunos entrevistados representan a la politica poniendo el

acento sobre negociaciones estratégicas como un elemento significativo. Aluden a palabras como
consenso, rosca, estrategia, negociacion. Estas nociones, son presentadas con una impronta realista,
alejandose del “deber ser”, de idealizaciones y utopias. El reconocimiento de estas instancias
dialdgicas como elementos de la politica, es narrado como un aprendizaje o revelaciéon que emerge
maduradas sus militancias. Exponen esta forma de referenciar a la politica junto con reflexiones sobre
el liderazgo como motivacién o disputas que marcaron sus historias. Por ejemplo:

(...) habia una tolerancia politica para poder hablar cosas que claramente ahora no se esta
pudiendo. Entonces, dentro de la definicion de politica, la politica también era sentarse
con un otro, aungue no te lo banques, aunque esté todo mal, sentarse para un objetivo
en comun. Yo personalmente lo trabajé muchisimo en la escuela secundaria con nuestros
“queridos amigos” [hace comillas con los dedos marcando ironia] de La Franja Morada,
con la gente del MNR y conocer militantes mas grandes que yo. Y ahi fue donde empecé
a entender el concepto de politica un poco mds terrenal. Podemos hacer que las vidas
cambien, pero también hay que sentarse con el que uno no quiere (Valentina)

No nos vamos a sentar con nuestros mejores amigos a hacer la revolucién. Ahi tenias que
fumarte todo. (...) Hay una relacién interesante entre la politica y la democracia. No
siempre que estés haciendo politica implica que estés cumpliendo con la democracia. Yo
puedo sentar a cinco personas y decirles “las cosas van a ser asi”. Nadie vota, nadie opina
y seguis haciendo politica. Pero la democracia implica escuchar al otro, que haya
consensos. Afuera del secundario, cuando te encontras con la politica real hay gente que
no se habla directamente. El concepto de la democracia, en el centro de estudiantes, era
increible. Nos sentdbamos con gente que no compartiamos absolutamente nada, pero
por la dindmica democratica nos ha tocado conducir o ser conducidos (Valentina)

Avanzada su trayectoria, Valentina incorpora las nociones de consenso, didlogo y tolerancia como
nuevos elementos parte del contenido de su representacion. Le sigue otorgando un lugar relevante a
la transformacion. Incluso afirma que el objetivo continta siendo “hacer la revolucién”. No obstante,
reorganiza el espacio semantico de su representacidon. Su nueva perspectiva jerarquiza al didlogo
como elemento significativo e implica reconocer que, para dar lugar al cambio, primero hay que
sentarse con los no amigos: “tenias que fumarte todo”.

En esta clave, Valentina sostiene que se precisan instancias de acuerdo con interlocutores ajenos al
nosotros. No bastan “los mejores amigos” para hacer la revoluciéon. Si queremos que la politica
transforme, esos “queridos amigos” —rostro del disenso—, deben ser legitimados como actores,

III

“aunque no te lo banques, aunque esté todo mal”. Relata que este aprendizaje es incorporado luego
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de un proceso de maduracion en su trayectoria militante, gracias a compafieros mas grandes.

Por primera vez Valentina relativiza su actitud positiva hacia la politica. Entiende que incorporé un
concepto mas terrenal. Este adjetivo presupone un binomio entre un mundo de ideas utdépicas —
percibir que la politica son acciones que mejoran la sociedad— y un plano realista o menos ingenuo.
Materializa su disposicién mediante una diferenciacién conceptual: la politica no es lo mismo que la
democracia. Por un lado, reconoce un valor en la politica dentro de la escuela secundaria. Afirma que,
a pesar de las diferencias ideoldgicas, alli existia una dindmica democratica basada en didlogo, reglas
Y CONsensos.

Por otro lado, critica la politica real fuera de la escuela, marcada por ausencia de tolerancia y
consensos, donde incluso hay “gente que no se habla”. La primera cita comienza con una demarcacion
temporal: “ahora no se estd pudiendo”. Recordemos qué en el capitulo anterior, Valentina aludia al
miedo para referir a la emergencia de ideas liberales en la arena de opinién publica. Entiende que
estos nuevos actores autoritarios ponen en riesgo a la politica democratica como tal, ya que estimulan
una intolerancia frente al distinto, impidiendo los consensos basicos para el cambio. Por su parte,
Martin relata:

E: ¢En qué momento se transforma es forma de ver a la politica?

M: En la secundaria. Yo ingresé en el 2018 a primer afo. Yo era un tipo mas en la escuela
y a mitad de afio una chica de cuarto me recluté, como que me vio en el montén y me
sumo a las reuniones para organizar el centro. Empecé a tantear la politica juvenil. (...)
para mi la politica era solamente lo partidario. Yo la seguia en Instagram y ella habia visto
gue yo publicaba muchas cosas en las historias de politica, que yo no sabia que era
politica. En ese momento me interesd la ley del aborto. Me llamd y me preguntd si queria
participar. (...) yo no sabia que eso era politica (...) y fui militando estas cosas de forma
inconsciente hasta llegar a una militancia concreta (Martin)

Martin traza etapas en su proceso de participacidn politica, mostrando cdmo se transforman su
actitud de ajenidad para con la politica y su representacién. Pasa de la indiferencia, a pensar que la
politica era algo que se encontraba latente en su interior, aguardando ser encontrado. Algo de esto se
activa cuando su compaiiera lo invita a formar parte de la lista, lo destaca, “lo saca del montén”.
Martin se siente reconocido, como si a pesar de su introversion, ella hubiera descubierto algo en él. El
cambio en su actitud hacia la politica, también implica cambios en su forma de definirla.

M: Hubo un caso de abuso. La presidenta pretendia que los directivos hagan el protocolo
[de violencia de género] ellos mismos. Y el director pretendia que el centro de estudiantes
lo haga y se autorice en direccidén. Nunca llegaron a un acuerdo. Entonces como no habia
protocolo y la chica ésta tenia que seguir viendo al abusador todos los dias, hubo una
sentada.

E: ¢Y vos qué opinabas de eso?

En ese momento di unsi (...) yo me sentia revolucionario. (...) los que llevaban la queja de
la huelga eran la presidenta y los mas grandes que discutian con el director. Nosotros
éramos solamente una herramienta que usaban para decir “éNo nos diste lo que
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pedimos? No tenes estudiantes porque estan todos boludeando en hora de clase”. (...) yo
era parte de la herramienta (...) estaba sentado haciendo los afiches (...) En mi forma de
ver las cosas no lo hubiésemos abordado asi.

E: ¢O sea que tu forma de ver a la politica se transformé cuando vos fuiste presidente?
¢Cambid tu punto de vista?

M: Yo tenia una relacidn distinta con el director. Yo hablo. Con el director nos podiamos
sentar una hora hablando del mismo tema y llegar a un acuerdo. La presidenta anterior
no queria llegar a esa charla. En mi mente era facil hacer una sentada, pero no tenia ganas
porque era una movida que afectaba mi legitimidad con directivos y docentes. Haces una
sentada, muy bueno con los estudiantes, pero después bdncate... Bancate hacer una
presidencia sdlo sin apoyo de docentes, ni directivos. Opté tener una buena cara tanto
con estudiantes, como con docentes y directivos. Yo fui mas a la estrategia, sabia que si
me hacia el loco se me iba a caer el centro, porque no tenia posibilidad de hacer nada. Yo
queria hacer todo y no podia con una mala relacién (Martin)

(...) el director era un tipo muy firme, muy cuadrado, cerrado en si mismo, era complicado.
La chica que me habia convocado, no era muy de hablar las cosas, iba mas a la discusiéon
y no tanto a la charla, sentarse a hablar, llegar a un acuerdo mutuo, que es algo que el
centro tuvo recién conmigo. En su momento era choque, choque, choque. (...) Para mi
también era un derecho, pero lo pedian “quiero esto, hacemelo ya” (Martin)

Martin explica cdmo se transformd su forma de percibir a la politica. Privilegia su experiencia como
fuente de informacién y relata hechos. Analizar las practicas narradas por Martin, permite reflexionar
sobre su dimensién representacional. Comenta que desde la organizacion Atenea reclamaban un
protocolo de violencia de género. Frente a la no respuesta institucional, la entonces presidenta del
centro de estudiantes motoriza una sentada; luego de esta accion, un grupo de docentes elabora el
protocolo y el centro de estudiantes celebra un triunfo. En retrospectiva, el recuerdo aloja una
revelacién para él.

En el capitulo anterior, vimos que Martin pasa de pensarse como nifio timido a narrarse lider. Al
comienzo de su trayectoria, elige secundar la accion contenciosa. Pasados cuatro afios y habiendo
experimentado un agenciamiento del self presidiendo el centro de estudiantes, sus criterios cambian.
Su transformacion subjetiva dialoga con una complejizacidon en su representacion de la politica. Siendo
lider naturaliza un aprendizaje politico. Ahora confia mas en su capacidad de lobby, que en la
potencialidad de la presidn colectiva.

Para Martin, la politica implica una gestion eficaz de las relaciones. En sintonia con Valentina,
nuevamente destaca el componente realista. Entiende que una buena relacidén con la clupula —
directivos y docentes— es fundamental para proyectos politicos a largo plazo. También es importante
mantener un buen vinculo con las bases —el estudiantado—, razén por la cual deben atenderse sus
demandas. El didlogo, la negociacion y la camaraderia son nociones centrales del contenido de su
representacion. Permiten evitar acciones “de choque” o desmedidas, que arriesguen la legitimidad
del lider, deterioren su reputacién y dificulten su mandato. Después de todo, ese liderazgo es el que
le permitid ya no ser el nifio timido.
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Distante de los entrevistados del apartado anterior, Martin no percibe a la politica como una
herramienta colectiva para influir sobre un grupo con poder y transformar lo injusto. Entiende que el
estudiantado —dimensidn colectiva— no maneja ninguna herramienta transformadora; mas bien son
una herramienta que utiliza la presidenta del centro para presionar a los directivos. En su
representacién, los lideres son el sujeto politico transformador. En consecuencia, despliega una
actitud de recelo hacia la sentada. Entiende que el resultado no justifica el riesgo que implicé la accidn
y demuestra una falla en la capacidad de negociacidon. Incluso utiliza expresiones como “hacerse el
loco”, “ir al choque”, para descalificar estas acciones poco estratégicas. Podemos ver cémo “Las
representaciones sociales proveen motivos de justificacidn y critica de las acciones propias y ajenas
(...)" (Rodriguez Salazar & Garcia Curiel, 2007, pag. 4). Quizas este analisis permite comprender otras
afirmaciones del entrevistado:

Yo nunca mezclé el centro de estudiantes con ninguna marcha, Marcha del Orgullo, del
8M, nunca mezclé y nunca se mezclé mi orientacion sexual (Martin)

Solamente fui a una marcha en toda mi vida, la del orgullo, el afio pasado, fui de onda con
una amiga, la vicepresidenta. Paseamos, estuvimos un rato y nos fuimos cada uno a su
casa. Tampoco es que fuimos y hablamos o nos sentimos tan presentes. Fuimos porque
fue la siguiente marcha después de lo que pasé con Alejandra Ironici* (Martin)

Si bien la marcha del orgullo no es la Unica instancia de politizacion para la diversidad sexogenérica,
cabe destacar que es de notoria importancia para Santa Fe (Sbodio, Victimas y victimarios: un juego
estratégico. Marcos de accidn colectiva de la diversidad sexogenérica en Santa Fe, 2023). En el capitulo
anterior, Martin afirmé que se identificaba abiertamente gay, pero su orientacion sexual no se habia
politizado. Quizas esto se comprende atendiendo a su representacion social de la politica. Accedemos
al mundo a través de representaciones (Moscovici, 1961). Martin accede a la Marcha del Orgullo desde
su representacion social de la politica, marcada por su actitud precavida ante las acciones colectivas.
Luego de su experiencia en la sentada, las percibe como situaciones de manipulacién. Incluso, nétese
que utiliza el verbo reclutar para aludir al inicio de su trayectoria —“me recluté”— como si lo
estuvieran invitando a ser parte de un ejército.

Ademas, sabemos que las representaciones sociales informan sobre los valores, expectativas y la
identidad (Jodelet, 1986). El modo en que Martin representa a la politica, dialoga con su narrativa
identitaria, permitiendo comprender quién es. Su relato nos invita a pensar en una identificacién sin
pertenencia. Su orientacion sexual es un ordenador identificatorio, pero esto no lo hace miembro del
movimiento LGBT+. Integrar esta identidad colectiva, implicaria confiar en el valor politico de sus
acciones contenciosas. Sin embargo, para Martin la politica son negociaciones entre las cupulas,

44 Viictoria Alejandra Selene Ironici Castillo o “La Ale” nacié en 1976, en la localidad de Tostado y durante toda su vida luché
por los derechos de las personas LGBT+. Fue la primera persona trans en obtener su DNI por via administrativa en Argentina,
liderd la organizacion MISER en Santa Fe y fue presidenta vecinal de Barrio Barranquitas. Fue la primera persona trans en
trabajar en el Hospital Iturraspe y motorizé el desarrollo de hormonizaciones en el Hospital Sayago; lugares donde siempre
estaba dispuesta a ayudar a putos, tortas, travas y trans: “cualquier problema que tengas, me haces un llamadito” nos decia
cuando la cruzdbamos en un pasillo. Durante sus Gltimos afios luché por la sancion de Cupos Laborales Trans en la provincia,
la ciudad y en la Universidad Nacional del Litoral. Fiel a si misma, Alejandra nunca dejé de tejer redes entre organizaciones,
activistas e instituciones para garantizar derechos, construir ciudadania y fortalecer la lucha. El 21 de agosto de 2022 fue
victima de un transfemicidio, en Santa Fe la despedimos con dolor y reclamando justicia.
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quienes influyen sobre las multitudes para ganar pulseadas discursivas. Facundo también alude a
negociaciones:

(...) estas dinamicas (...) tiene que ver con generar acuerdos, con dar discusiones de cierta
manera, no es algo terriblemente malo. [La politica] Es una cuestion intensa de generar
acuerdos para impulsar proyectos y sabes que va a venir gente que va a estar en contra.
Ahi pensds ¢Quiénes estdn en contra, pero quieren el mismo fin? Con ellos articulamos
¢Quiénes estan en contra porque no quieren que las cosas buenas pasen? Con ellos se
presenta una rivalidad. Cuando se dan esas roscas, se consiguen cosas. La rosca que fue
el Matrimonio lgualitario para mi fue un ejemplo de rosca politica. Fue muy importante
Néstor como armador de eso, (...) no es que todos discutieron, se pusieron de acuerdo y
se gand una ley. Toda una rosca atras de acuerdos... y bueno. Siempre que sea a favor de
los derechos... Se maneja asi... équé se van a hacer todos los buenos ahora? Eso existe
(Facundo)

Durante el transcurso de su trayectoria politica, Facundo construyd una amplia red de contactos con
diversos actores politicos de la ciudad. Para su Ultimo afio de secundaria ya conocia a referentes de
diversos partidos, sindicatos, vecinales, clubes, efectores de salud y centros de estudiantes
secundarios y universitarios de la ciudad de Santa Fe. Luego de cada cambio de gestidn, rastreaba
conocidos en el municipio y el gobierno provincial. Ademds, conocia a gente de la Mesa Ni Una Menos,
de los Organismos de Derechos Humanos, de la CORREPI**, del CIPRESS*, de la Mesa del Orgullo, entre
otras organizaciones. Ya habia participado de la organizacién de marchas, festivales y diversas
actividades de militancia, escritura de documentos y colaborado a motorizar un Proyecto de Ley ESI
provincial. Estas experiencias colaboraron a construir la representacidon de politica que presenta
durante su tercera entrevista, durante la cual Facundo anuncia que va a sincerarse.

En este relato, la rosca emerge como imagen para representar a la politica. En un ejercicio de
ontizacion (Moscovici, 1961), sus expresiones presentan a la rosca politica como natural y
preexistente. Para Facundo, la rosca es constitutiva de la politica, “esto existe”, se le presenta como
algo evidente, que siempre estuvo alli. En simultdaneo, nuevamente se identifica una impronta realista:
“Se maneja asi... {qué se van a hacer todos los buenos ahora? Eso existe”. Para el entrevistado, los
jugadores del jugo politico no pueden simular ser buenos, la politica implica dejar de lado
idealizaciones.

En simultaneo, Facundo despliega una actitud defensiva para con la rosca, describiéndola como una
practica habilitante: “cuando se dan esas roscas, se consiguen cosas”. Lejos de identificar
negociaciones espurias, entiende que la rosca es virtuosa: “no es algo terriblemente malo”, son esos
“acuerdos que impulsan proyectos”. No obstante, similar a Valentina, busca mostrar una actitud
madura y se diferencia de actitudes mas ingenuas: “équé se van a hacer todos los buenos ahora?”

En sintonia, Mariana Gené (2019) también evita lecturas moralistas y sostiene que la rosca politica es
una performance caracteristica de la politica y presente en todos sus niveles, cuyo objetivo es
gestionar estratégicamente el conflicto, garantizando gobernabilidad. El término alude a procesos de

45 CORREPI: Coordinadora contra la Represion Policial e Institucional.
46 CIPRESS: Fundado en la década del 90’, el Centro Interdisciplinario de Prevencion de ETS y SIDA fue una de las
primeras instituciones de la ciudad de Santa Fe que hizo frente a la situacion del VIH-SIDA.
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negociacion, respaldados por diversos tipos de intercambios y pactos, para construir alianzas
intermitentes con actores y grupos opositores, cuyo apoyo resulta clave para sostener un proyecto
politico. Es una forma transitoria de resolver conflictos para aunar voluntades en torno a un objetivo.
Lejos de una anomalia, la rosca se define como ldgica necesaria del juego politico democratico,
caracterizado por una multiplicidad de actores con intereses contrapuestos (Gené, 2019).

La representacion de Facundo, identifica un nuevo actor constitutivo de la politica: el armador —cuyo
ejemplo paradigmatico es el ex Presidente Néstor Kirchner—. Figura que despliega su talento vincular
y negociador para articular intereses parciales (Gené, 2019). Manejan una economia de recursos
politicos, especulando el menor precio que pueden pagar para sumar a determinado aliado, o
persuadirlo sabiendo de antemano sus intereses.

A diferencia de Martin, Facundo no se percibe distante de las acciones colectivas. Ya vimos en el
capitulo anterior que valora positivamente al movimiento LGBT+ y siente que le devolvid su
motivacion para militar. De hecho, en una conversacidén que tuvimos sobre este capitulo, afirma: “la
politica es un poco las dos cosas, tomar la calle y también rosquear”. No obstante, su imagen de la
rosca como elemento constitutivo de la practica politica, permite agruparlo con Martin.

En este apartado vimos que, para algunos jévenes, la negociacidn ocupa un rol central en el

contenido de una representacion realista de la politica. Se trata de una estrategia para buscar
acuerdos con quienes se encuentran por fuera del nosotros. Los actores y grupos opositores no son
representados como enemigos a vencer. Mas bien, se los reconoce como interlocutores legitimos del
juego politico.

La negociaciéon puede ser asociada al desarrollo de consensos democraticos. La tolerancia es
presentada como presupuesto de la instancia de didlogo. Razdén por la cual, esta naturaleza politica
estd en riesgo ante sectores autoritarios. En este caso, el viraje representacional no implica el
abandono de los ideales de cambio, sino su reinscripcién en una légica mas estratégica, que reconoce
la existencia del disenso como parte constitutiva del campo politico.

La negociacién también fue comparada con las acciones colectivas, como dos estrategias politicas. La
primera, es percibida como una estrategia de lobby entre cupulas o lideres. La expertise de estos
didlogos puede determinar la legitimidad de la voz del lider, el éxito de su trayectoria individual y la
posibilidad de proyectos a largo plazo. Por su parte, acciones como una marcha, huelga o protesta,
constituyen una estrategia a disposicidn de las clpulas para presionar a sectores con poder, pero que
puede resultar riesgosa e incluso caprichosa. En este caso, se advierte una redefinicién del sujeto
politico. Mientras que en apartados anteriores los colectivos eran jerarquizados, aqui asistimos a una
representacion verticalista, donde los lideres ofician como mediadores entre intereses multiples.

La politica también fue representada mediante la imagen de la rosca. En esta representacién, el
armador es investido de prestigio y agencia. El poder se sostiene mas por el arte de tejer relaciones
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—rosquear—, que por normativas institucionales o principios ideoldgicos. La rosca no es una
anomalia, mas bien deviene en una condicién de posibilidad de la practica politica. Permite articular
intereses e impulsar proyectos garantizando gobernabilidad.

Por ultimo, los entrevistados buscan mostrar una actitud madura hacia la politica. Relatan que esta
forma de percibir a la politica fue desarrollada avanzadas sus trayectorias militantes, luego de
procesos de representacion que reconfiguraron sus sentidos. Con una impronta madura y realista,
buscan distanciarse de actitudes que identifican como ingenuas o caprichosas, afirmando que ahora
comprenden la politica real o en sentido terrenal.

4. “Con solo existir (...) ya estaba haciendo politica”

Representacion de la politica como constitutiva del sujeto

En los apartados anteriores, la politica fue definida aludiendo a instituciones (partidos,

gobierno) y/o a practicas (transformaciones o negociaciones). A pesar de sus diferencias, estas
representaciones coinciden en algo. La politica constituye un fendmeno contingente en sus vidas, algo
opcional. Es decir, presuponen que pueden optar entre involucrarse o mantenerse ajenos.

Sin embargo, con el correr de sus trayectorias, algunos complejizan sus ideas y sus representaciones
adquieren una dimensidn ontoldgica. En este apartado veremos que la politica puede ser redefinida
como una dimensién inmanente del sujeto. Dentro de este eje tematico, sus representaciones se
pueden anclar en dos pilares. Por un lado, la idea de que lo personal es politico —alineada con el
marco discursivo feminista— y por otro, la percepcién de que la politica esta en todos lados. Por
ejemplo, Teo relata:

(...) decia que la politica era todo, que estaba en todos lados y que éramos parte de eso
constantemente. (...) con solo existir y exigir que me reconozcan como una persona trans,
gue se me valore y se me respete, ya estaba haciendo politica sin querer hacerlo. (...) las
situaciones complejas que vivia dia a dia del tener que corregir mis pronombres, el tener
que exigir que me traten por mi nombre, el visibilizarme socialmente, el decir que existo
(...) era algo de todos los dias y todo eso significaba generar un cambio de una forma
inconsciente y eso mismo también era politica. [La politica] No es positivo ni negativo,
existe y nosotros somos responsables del valor que queremos darle (Teo)

Cuando Teo inicia su transicién comienza a reconocer que su identidad sexogenérica es carne de cafién
de discursos que buscan configurarla: “tener que corregir mis pronombres, (...) exigir que me traten
por mi nombre”. En términos de Butler, Teo descubrié que su género esta en disputa (Butler, 2007).
Al poco tiempo se acerca a la organizacion Varones Trans Santa Fe. Estos virajes en su vida, empujan
el emerger de una nueva representacion. Si bien, la idea de cambio continla presente, ya no define a
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la politica como una actividad electiva —como militar o votar—. Mas bien se trata de un fendémeno
omnipresente e inevitable.

Butler (2007) afirma que el género flota alrededor del cuerpo como una matriz cultural que lo

|,u

configura discursivamente. En sintonia, para Teo la politica no depende de la voluntad individual: “esta
en todos lados y somos parte de eso constantemente”. En este escenario, actos que carecen de
intencion militante —cdmo corregir un pronombre o simplemente existir— se transforman en practicas
politicas. Son estrategias de resistencia discursiva, “situaciones complejas” afirma Teo, que afrontan
guienes no encajan en los géneros inteligibles: leyes que establecen lineas de conexion causal entre
lo bioldgico, las expresiones, las costumbres y conductas de cada cuerpo y sus deseos y practicas

sexuales (Butler, 2007).

Ndtese que esta representacion asiste a un descentramiento del sujeto politico. No hay un agente
plenamente consciente que decide hacer politica, sino un sujeto atravesado por relaciones de poder
que, incluso al intentar habitarse, produce transformacién. Para Teo hacemos politica “sin querer
hacerlo”, “de una forma inconsciente”. No obstante, la cita de Teo finaliza con una reflexién que
restituye agencia al individuo: “nosotros somos responsables del valor que queremos darle”. Es decir,
si bien reconoce el caracter inevitable de la politica, reconoce la responsabilidad de significarla. Por su
parte, Facundo relata algunos recuerdos que motivaron un cambio en su representacion:

Caigo aunareunion con Organismos de Derechos Humanos, pero con ideas de la Comision
Organizadora de la Marcha del Orgullo. Queriamos estar el 24 de marzo como identidades
LGBT por los 400 desaparecidos y desaparecidas del colectivo. El debate cambid y dijeron

17

“vamos de a poco con esto”. No nos dijeron mas “iEh si, que aguanten los pibes!”. Pensé:
“Ah mira, dentro de la politica, que para mi era mi lugar, hay cuestiones de mi identidad

gue condicionan el vinculo con los otros actores” (Facundo)

(...) la Mantovani es una escuela de arte, siempre hay un puto dando vuelta. Pero no
estaba politizado. Obviamente que habia otros pibes y hasta profesores gays o bisexuales,
pero no lo llevaban abiertamente como una decision politica. Si ésta es una escuela de
artes y te dejamos mariconear... ¢ Qué mas querés? (Facundo)

Cuando discutiamos por el lenguaje inclusivo, algunos companieros levantaban la manoy
decian “basta, vamos a seguir con la clase”. (...) Las identidades heterosexuales en la
escuela no tienen muchos problemas. Su problema es que les vaya bien (...) terminan
siendo funcionales a la figura de las autoridades en las escuelas. Por querer sostener esa
figura del favorito (...) (Facundo)

Facundo reflexiona sobre su proceso de representacién y relata tres situaciones que lo empujan a
repensar el vinculo entre las orientaciones sexuales y la politica. Por ejemplo, los referentes de
Organismos de Derechos Humanos abandonan sus animos de bienvenida, cuando Facundo mociona
insertar en el documento del 24 de marzo el reclamo por 400% desaparecidos de la diversidad

47 Estos 400 no aparecen en los registros de detenciones ni en las listas elaboradas por la Comisién Nacional
sobre la Desaparicién de Personas (CONADEP). El numero fue publicado por Carlos Jauregui en su libro “La
homosexualidad en Argentina” (Jauregui, 1987) para visibilizar la violencia ejercida por la dictadura contra las
personas LGBT+ (Maximo, 2023). Cabe destacar que al interior del activismo LGBT+ existe un debate sobre cémo
aludir al niumero. Mientras que algunos activistas utilizan la consigna “30.400 presentes”, otros sectores
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sexogenérica. En su escuela acontece algo similar, cuando comienza a elevar reclamos ligados a la
agenda LGBT+ y sus demandas son confrontadas por docentes y pares. Por un lado, entiende que si
bien no hay problemas con cierta expresién de la homosexualidad, si incomoda que un gay articule un
reclamo politico. Por otro lado, se compara con sus compafieros heterosexuales y reconoce
diferencias en los modos de habitar la institucidon. Para su sorpresa, gracias a estas situaciones
descubre que su identidad restringe la legitimidad de su voz y puede ser motivo de conflicto.

En sintonia, Ahmed (2019) sostiene que coexistimos con guiones de felicidad politicamente
configurados, que podemos reforzar o transgredir. Por ejemplo, el ama de casa feliz es un ideal social,
que presenta a la felicidad como aspiracion socialmente guionada. Para acceder a esta emocion, se
espera que sigamos mandatos, reforzando la desigualdad de género. En esta clave, a Facundo le exigen
gue sea un puto feliz, como otros compafieros y docentes homosexuales que transitan la institucion y
viven su sexualidad no entrando en conflictos. Se espera que cumpla con un guion ya integrado a la
rutina institucional. Su irreverencia ante estos guiones resignifica su representacion de la politica.
Similar a Teo, percibe que su identidad es disputada.

Ahmed también alude la figura de la feminista aguafiestas, aquella que crea una situacién incomoda
al no seguir el guion de felicidad, porque se niega a ocultar su infelicidad. En nuestro caso, luego de

Ill

diversas discusiones, Facundo comienza a ser definido como el “alumno complicado” en la escuela, es
un puto agudfiestas, que interrumpe con su problema, corta la fiesta del resto evidenciando
desigualdades. Facundo descubre que la forma en la cual otros lo perciben estd politicamente
condicionada. Su orientacién sexual, lejos de ser festejada —o por lo menos neutral—, posee
consecuencias politicas. Mediante estos recuerdos, introduce en el relato el emerger de una nueva

representacioén social de la politica:

(...) sentia angustia, pensaba: “esto [la politica] no sélo son ideas que sostengo. Hay una
realidad que es complicada y yo estoy militando en esa realidad y se puede venir algo
mucho peor. La gente que gobierna el pais esta en contra de miidentidad, de la identidad
de mis amigas y de la gente que es como yo”. (...) yo estoy habitando este espacio politico
y me posiciono en contra de este poder politico, no sélo siendo un estudiante, sino
también siendo un pibe gay (Facundo)

Lo personal es politico tiene que ver con que habia cuestiones de mi identidad y de la
identidad de de mi grupo de pertenencia que se repetian, eran patrones. Vivir en
sociedad, habitar instituciones, estar en relacidn con la gente, significaba conflictos.
Empecé a ver referentes que decian: "esto nos pasa porque somos esto y tenemos que
cambiarlo. Hay un sistema que nos discrimina. Esta naturalizado algo que no es natural y
se sostiene por tradicién y es necesario modificarlo para vivir con mds oportunidades, en
condiciones de igualdad con gente que no sufre esta discriminacién” (Facundo)

(...) la militancia LGBT no es ideoldgica, es identitaria. Cuando tu identidad se convierte
en lo politico, te interpela alin mas. Ahi esta la unidn entre lo personal y lo politico: cuando

prefieren no comprometer el poder politico de la cifra 30.000. Esta segunda postura, coincide con lo afirmado
por Jauregui, quien escribia: “No los conocimos, nos los conoceremos jamds. Son solamente cuatrocientos de
los treinta mil gritos de justicia que laten en nuestro corazén” (Theumer, Trujillo, & Quintero, 2020).
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la militancia parte de nuestras identidades, orgullo por identidades que son puestas en
juego en la sociedad (Facundo)

Como fuente de informacion, Facundo recupera discursos de referentes LGBT+ que le permiten
acceder al caracter colectivo de aquellas situaciones de discriminacion que antes creia casos
individuales, aislados. Similar a Teo, la construccién de esta representacion en su trayectoria coincide
con su acercamiento a un espacio de militancia LGBT+, la Comisidn de la Marcha del Orgullo. Palabras
como identidad, orgullo, tradicion y sistema integran el contenido de su representacion. En particular,
el término identidad es diferenciado de ideologia en la primera y tercera cita. Si bien ambos elementos
estan politicamente configurados, la ideologia es presentada como algo que el sujeto tiene, e incluso
puede ocultar, la identidad resulta notoriamente mas inseparable del sujeto. Algo que lo acompaiia,
aunque no quiera.

Coincidiendo con Teo, esta particularidad redefine la naturaleza contingente de la politica. Ya no se
trata de una ideologia a la que podemos o no suscribir, “no son sélo ideas”. Tampoco son practicas
(transformaciones o una negociacion) que los sujetos eligen realizar o no. Mas bien, la politica refiere
a como las identidades, espacios y relaciones sociales estan configurados, poder mediante. Estas
jerarquias y desigualdades se evidencian cuando aspectos intrinsecos de los individuos son
cuestionados. Facundo naturaliza esta clave analitica y la utiliza como recurso para pensar su
orientacion sexual en clave colectiva.

Visto que la politica no es opcional, sino una parte del yo, esta representacién también relocaliza al
conflicto. La injusticia es tanto una situacidon externa a combatir, como una realidad que acompafia al
sujeto, haciendo del yo un campo de batalla: cuerpos e identidades se vuelven recursos semanticos
disputados. Razén por la cual, la emergencia del sujeto politico, depende de la capacidad de los
individuos para identificarse como victimas de este poder cuasi omnipresente. En este sentido, se
complejiza la actitud que Facundo despliega hacia la politica:

Por un lado, al reconocer esto me siento parte de una comunidad. Me generd contencion,
soy parte de algo, alivio, sentir que uno no estd solo. Por otro lado, comprender que de
acd en adelante se viene una forma de vivir en tension. Si asumo que a cada lugar al que
voy, lo transito desde mi identidad, me empiezo a dar cuenta de que no va a ser una
pavada. Porque tomé ese compromiso o porque ese compromiso me tomé a mi. Tengo
esta seguridad, tengo esta espalda, pero al mismo tiempo tengo una responsabilidad que
de la nada aparece, o quizas se me va a juzgar pero al mismo tiempo reconocer. Me siento
expuesto (Facundo)

En este recorte se plasma la densidad de su actitud: implica tanto la angustia de reconocer el caracter
sistematico de la desigualdad como la posibilidad de construir un nosotros que resista. Por un lado,
Facundo se dispone positivamente. Identificar que sus experiencias como gay lo agrupan con otros le
permite sentir alivio y contencién. Por otro, develar cémo el poder opera, activa temor: “sentia
angustia, la politica no son sélo ideas que sostengo”. Su sexualidad se vuelve una dimensién publicay
conflictiva. Reconocer que su identidad puede incomodar —“ser el puto aguafiestas”— revela la
tension de una actitud ambivalente. Se asume excluido, pero también encuentra en esa incomodidad
una forma de resistencia. Por su parte, Bautista relata:
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Pero también la gran critica [a la politica] es que no se les da el espacio que muchos
compafieros se merecen. (...) inconscientemente te daban ese mensaje. (...) Fijate las
condiciones que se buscaban para el tipico candidato era heterosexual, lindo, canchero,
gue pudiese captar votos. Por mds que en La Campora veniamos con un discurso distinto,
jugdbamos a ese juego de ver qué nos trae votos (Bautista)

[La politica] fue el espacio que me permitid darme todos mis debates internos y me
permitid ser un poco mas libre internamente, reconocer que no habia nada malo en mi.
Imaginate como incide la homofobia en uno (...) derroté esa creencia y me sirvié para
sacarme un peso de mi mismo, pretender ser algo que no era (Bautista)

Ya alejado de La Campora, Bautista evalla retrospectivamente ciertas prdcticas. En sintonia con
Facundo, vemos una actitud ambivalente para con la politica. En primer lugar, identifica que por arriba
de los militantes existen matrices discursivas (Butler, 2007) que operan limitando sus trayectorias.
Critica que ciertas caracteristicas identitarias —como la orientacidn sexual- y rasgos fenotipicos —
“lindo, canchero”—, tengan efectos sobre la posibilidad de los militantes de acceder a roles jerarquicos
(por ejemplo: ser candidato). Identifica cierta hipocresia en el discurso de su organizacién: si bien se
presentan publicamente con una propuesta de vanguardia —“veniamos con algo distinto”—, persisten
practicas que operan reproduciendo estereotipos —“ver qué nos trae votos”—. Este descubrimiento lo
desilusiona y fue una de las razones que lo empujaron a alejarse de la militancia.

No obstante, en segundo lugar, reconoce que la politica le proveyd discursos que empoderaron su yo.
Sobre el final de la escuela secundaria Bautista cobra valor para salir del closet. El emerger del sujeto
politico, depende de reconocer la capacidad del poder para limitar a los sujetos tanto desde afuera —
“que pudiese captar votos”, como internamente “imaginate cdmo incide la homofobia en uno”. Por
su parte, Valentina relata:

Tuvimos ESI gracias a una profesora de biologia, catalogada por todos los profesores como
“la loca”. Afos después me doy cuenta de que esa loca era la Unica que daba Educacién
Sexual. (...) tuve una clase de ESI, yo era la Unica que le preguntaba cosas a la profe, el
resto se cagaban de risa. Fue la primera profesora que me habld de consentimiento. Ahi
me di cuenta que el 99% de las veces que habia cogido habian sido sin consentimiento.
Veia como mis compafieros chabones se reian al hablar de sexo. Cuando empezamos a
coordinar con “El Orgullo” me di cuenta que también habia que militar las causas
feministas y del colectivo [LGBT+]. Me di cuenta que lo personal es politico y que todo lo
gue a mi me pasaba era porque no habia tenido la ESI suficiente para darme cuenta que
habia momentos en los que se podia consentir y momentos en los que no (...) Todas las
risas, los chistes y las vivencias que teniamos eran parte del sistema patriarcal y machista
que estaba adentro de la escuela (Valentina)

(...) dentro de toda esa militancia, pasaron cosas como la transicién de Tincho (...) eso
para mi es la mejor explicacion de que verdaderamente todo lo que pasaba con nuestra
intimidad era politico (Valentina)

Para explicar como llegd a comprender que lo personal era politico, Valentina relata un evento
biografico sumamente intimo. En segundo afio tiene relaciones sexuales, sin experimentar la
satisfaccién auspiciada. Supone que padece un problema fisico o mental y no dispone de otros
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elementos cognitivos para explicarlo. La situacidn cambia cuando en una clase de ESI accede a la
nocién de consentimiento y deja de percibirse responsable por su “falta de deseo”.

Su fuente de informacion es una docente “loca”, apodo que oficia como operacidn biopolitica, por
asumir la sexualidad negada en la escuela (Epstein & Johnson, 1998). Similar a Facundo, al visibilizar
el conflicto subyacente, la docente ocupa el rol de “aguafiestas”. Valentina se identifica con ella:
también es victima del silenciamiento por no haber accedido antes a esa informacion. Comprende que
el tabu sobre sexualidad y la ESI son causa y solucidn de un problema colectivo.

Ma3s tarde, participa de un taller de El Orgullo (una ONG LGBT+), donde incorpora demandas y nuevas
categorias para pensar la dimensidn publica de lo intimo. Estos aprendizajes impulsan su accién.
Valentina presiona a docentes y directivos para que respeten el nombre y pronombres de un
compafero trans. En sintonia con Facundo, al colectivizar su experiencia, la representacién se
transforma en militancia.

Desde estos pilares cognitivos, Valentina reinterpreta sus primeras experiencias sexuales, afirmando
la base para una nueva representacion de la politica. Las nociones de machismo y patriarcado, son
elementos clave del contenido de su representacion, que le permiten mostrar cémo lo politico se filtra
en el sujeto y lo constituye. En coincidencia con Facundo y Teo, estas nociones relocalizan al conflicto,
haciendo de la sexualidad y las identidades campos de batalla.

Esta nueva representacién de la politica es narrada como la revelacién de una obviedad. Nétese que
utiliza la expresion “me di cuenta” cuatro veces en la primera cita. Para Valentina ya no existen otras
explicaciones posibles. Entiende que ni ella esta loca por no querer tener sexo, ni su profesora esta
loca por hablar de sexualidad en clase, ni Tincho esta loco por autopercibir un género diferente al
asignado. Mds bien, naturaliza que dimensiones como el deseo y la identidad de género, estan
atravesados por normas que limitan al individuo en su capacidad de decidir.

Luego del estallido de Ni Una Menos (2015), el reflorecimiento del movimiento feminista reactualiza
ideas propias de su segunda ola. Vuelven a resonar aprendizajes de tedricas feministas, como Kate
Millett: “(...) el sexo es una categoria social impregnada de politica” (Millet, [1970] 2010, pag. 68); o
Shulamite Firestone: “El movimiento feminista es el primero en combinar eficazmente el factor

m

‘personal’ con el ‘politico’” (Firestone, 1973, pag. 53). En el capitulo anterior, vimos que demandas
como la ESl y el aborto colaboraron a popularizar al feminismo en organizaciones estudiantiles. Hasta
aqui vimos que los jovenes LGBT+ entrevistados no constituyen una excepcidén. Sus representaciones

de la politica hacen eco y resignifican esta matriz discursiva.

Sin embargo, el trabajo de campo también permitié relevar casos en los que esta representacion social
de la politica emerge sin una referencia explicita al feminismo como fuente de informacion. Por
ejemplo:

Lo personal es politico va acompafiado de que lo individual es colectivo. Nos referiamos a
que las cuestiones que estas pasando, tus problemas de la escuela, no son individuales,
son colectivos y por eso son politicos (Sol)

Fue cuando hicimos la Jam. (...) Empezaron a cantar Los Dinosaurios de Charly Garciay yo
vi a toda la gente muy movilizada y dije “claro, esto no es un evento de musica, esto no
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es sélo ayudar a la gente en la escuela, esto es otra cosa, esto es mas fuerte”. (...) fueron
cosas que me fui dando cuenta de a poco (...) cambio el significado para mi. Cuando era
mas chica (...) era algo muy interiorizado. (...) Entrar [en una organizacién estudiantil] me
hizo dar cuenta que la politica esta en todos lados. (...) lo voy a reformular: hay personas
gue dicen que no creen en la politica o que es toda una mentira o que a ellos no les gusta
eso, pero expresando esa opinion estan haciendo politica y es algo que yo fui entendiendo
con el tiempo. (...) todas cosas que fui pensando durante mi paso por la secundaria (Zoe)

(...) en mi casa no se hablaba de politica en si. (...) mas bien se observa lo que forma a la
politica. Cuando era mas chico, la idea de politica que tenia era conflicto, lo que uno ve
en la tele. Cuando uno es chico no piensa que la cultura, la musica, el arte, una
contradiccidn que haya o cualquier acto que mejore o empeore algo también sea politica.
(...) la politica es parte de la vida de todos y es algo re importante para mi porque milito,
por mi género, por mi sexualidad y por el ambito en el que yo me crié y el ambito en que
me gustaria vivir mas adelante (Matias)

(...) de alguna manera todos estamos involucrados en politica aunque lo neguemos, pero,
otra cosa es involucrarme activamente (...) (Matias)

Las ideas de Sol, Zoe y Matias coinciden con las de los entrevistados anteriores. Durante su paso por
la secundaria, Sol descubre el caracter social de experiencias individuales. Comprende que las
problematicas que atraviesan en la escuela no son casos aislados, mas bien reflejan estructuras
compartidas. Esta reflexién, transforma a la politica en una dimensién que, quiera o no, configura su
cotidianeidad escolar.

Recordemos que las representaciones sociales permiten juzgar practicas e ideas propias y ajenas
(Rodriguez Salazar & Garcia Curiel, 2007). En este sentido, Zoe y Matias afirman que esta
complejizacién en su forma de representar a la politica, les diferencia tanto de su yo pasado —“cuando
era chico/a” — como de cierta ciudadania que niega la naturaleza omnipresente de la politica.

En este sentido, Zoe y Matias acenttan que la politica es una dimensidon inmanente del sujeto. Es decir,
reconocen que los individuos pueden racionalizar una distancia con la politica; no obstante, afirman
gue a pesar de esta frontera imaginaria, la politica estd operando como fuerza subyacente, silenciosa.
De este modo, la politica deja huellas sobre el arte, los cuerpos, las relaciones interpersonales, las
identidades. Lejos de ser una practica en la que confiamos o no, el caracter inmanente determina que
la politica es una fuerza que configura las condiciones de existencia: “esta en todos lados” (Zoe) y “es
parte de la vida de todos” (Matias).

En los tres casos, abordan a esta representacidn por vias alternativas al feminismo o el movimiento
LGBT+. Sol y Zoe entienden que se trata de un aprendizaje que desarrollaron gracias a la militancia
escolar. Por su parte, Matias entiende que esta representacidon guarda relacién con su crianza, su
militancia y su identidad.
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En este apartado vimos que los jévenes construyen una representacién de la politica como

dimensidn constitutiva e inmanente del sujeto. Ya no se trata de una practica contingente ni de un
fendmeno externo. La politica constituye al sujeto incluso cuando éste, racionalmente, traza una
frontera con ella.

En esta representacion, tanto la actitud como el sujeto politico se encuentran en tensién. Por un lado,
se advierte un descentramiento del sujeto politico. La politica no depende exclusivamente de la
voluntad individual y acciones no motivadas politicamente también pueden ser consideradas actos
politicos. Ser interpelado por el poder constantemente genera sensacién de exposicion. Develar el
caracter ineludible de la politica, reconocer que el yo puede ser motivo de disputa y que ni siquiera la
intimidad es un refugio, activa emociones como angustia y miedo.

Por otro lado, los entrevistados entienden que el sujeto politico emerge al reconocer el caracter
colectivo de vivencias personales, reinterpretarlas como sintomas de estructuras sociales mas
amplias. Descubrir que otros viven situaciones similares permite construir un “nosotros”. La
posibilidad de construir resistencias politicas desde el sentido de pertenencia, motiva una actitud
positiva que alude a la sensacidn de contencién y esperanza.

Algunos jovenes relatan que naturalizaron esta representacion tras procesos de resignificacion
individual, como salir del cléset, iniciar una transicidn o sus primeras practicas sexuales. Sus historias
detallan el caracter procesual de la apropiacidon de una representacién social. Utilizan una definicion
compartida por su entorno, para comenzar a pensar su yo, incorporando la idea como representacion
subjetiva. Privilegian a la ESI, el feminismo y el movimiento LGBT+ como fuentes de informacién. Estas
matrices discursivas les permiten pensar experiencias individuales como formas de resistencia
colectiva. Palabras como patriarcado, machismo, sistema y tradicion visibilizan que el yo constituye
un campo de batalla. Por su parte, nociones como identidad, orgullo y consentimiento habilitan
resistencias colectivas y la politizacion del yo.

Si bien la expresién lo personal es politico es propia del discurso feminista, algunos entrevistados
relatan que sus procesos de representacién estuvieron mds bien informados por su familia y la
militancia escolar. No identifican que esta representacidn social de la politica guarde relacién con
procesos dolorosos de resignificacion individual. Por su parte, esta nueva percepcion de la politica les
permite diferenciarse criticamente de su yo pasado y de una ciudadania negacionista, que ignora la
omnipresencia de la politica y su capacidad para configurarnos a pesar de nuestra voluntad.
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Reflexiones finales sobre las representaciones
sociales de la politica en jovenes LGBT+

A o largo de este capitulo se indagaron las representaciones sociales de la politica que

construyeron los jévenes LGBT+ entrevistados. Esto permitié identificar los temas que estructuran sus
explicaciones. Se identificaron cinco temas predominantes.

Representacion institucional-electoral

Algunos entrevistados relatan que desde su infancia y hasta el inicio de sus trayectorias politicas,
representaban a la politica mediante imdgenes de candidatos, la investidura presidencial, los partidos
politicos y/o el proceso electoral. El contenido de sus representaciones aloja palabras como gobierno,
nacion, elecciones, presidente y nombres de reconocidos dirigentes politicos.

La familia oficia como principal fuente de informacion de esta representacién. No obstante, se
identifican diferentes actitudes. Quienes provienen de familias no militantes, recuerdan sentirse
ajenos a la politica. Argumentan que la politica pertenecia al mundo adulto y no era percibida como
algo importante en sus vidas; disposicién que cambia cuando inician sus trayectorias. Por su parte,
guienes provienen de familias vinculadas a la politica, manifiestan una actitud positiva. Describen ala
politica como un fendmeno cercano durante sus vidas, independientemente de su edad.

Por ultimo, al reflexionar retrospectivamente sobre esta primera representacion de la politica, los
jévenes son sumamente autocriticos, incluso algunos se avergiienzan de su yo pasado. Observan que
la politica es mas compleja y no puede resumirse a enunciar algunos candidatos y conocer el proceso
electoral. Mediante estas afirmaciones, buscan distinguirse de una ciudadania que consideran
ignorante y alejada de la politica; en simultaneo auspician complejizaciones en su representacion.

Representacion de la politica como transformacion

Cuando los jovenes relatan etapas de sus trayectorias motivadas por demandas, emerge una
representacion que asocia a la politica con acciones transformadoras. La principal fuente de
informacién son discursos militantes que fueron incorporados gracias a familiares, partidos politicos
y/o organizaciones. La representacidn varia segun el lugar que otorgan al conflicto y al sujeto politico.

Primero, se identifico a la politica como accién top-down: el Estado debe mejorar las condiciones de
vida de sujetos pasivos. Segundo, la politica como accién bottom-up: la sociedad se organiza contra
un poder autoritario o injusto. Tercero, la politica comprende tanto las acciones estatales como a la
sociedad organizada. No obstante, se destaca los verdaderos cambios acontecen cuando los colectivos
organizados operan en coordinacién con los partidos politicos. A pesar de estas diferencias, para todos
los entrevistados esta representacién se traduce en practicas como organizarse, participar y militar.
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Ademas, implica una actitud positiva. La politica es percibida como una accién beneficiosa, alude a la
empatia, la justicia y la igualdad.

Por ultimo, la politica también fue asociada a transformaciones subjetivas. Por un lado, fue definida
como un aprendizaje emancipador que enriquece al individuo estimulando su sentido critico y
empatia. Por otro lado, y en oposicién, la politica fue caracterizada como hermética. Esta
representacién implica una actitud de precaucidn, la politica puede nublar la visién de los militantes y
no dejarlos pensar por fuera de ciertos sesgos ideoldgicos.

Representacion de la politica como negociacion

Durante el transcurso de sus trayectorias, algunos jovenes relatan haber desarrollado una percepcién
de la politica como una negociacién o estrategia. Esta definicion reconoce al opositor no como un
enemigo, sino como un interlocutor legitimo; en este jugo, la politica es la estrategia que permite
sobrellevar la tensién generada por la distancia ideoldgica. En esta representacion los jévenes
muestran una actitud de madurez para con la politica. Entienden que se disponen de formas menos
ingenuas y mas realistas.

Primero, la negociacién fue definida como clave para construir consensos democraticos. En oposicion,
los grupos autoritarios que carecen de tolerancia para sentarse a negociar, son definidos como
antipoliticos. Segundo, la negociacién fue definida como una accion propia de las clpulas. Ser un
verdadero estratega puede determinar la legitimidad de la voz del lider y su posibilidad de gobernar.
Los lideres poco habiles para negociar entre multiples intereses, hacen uso de la masa —marchas,
protestas— como herramienta de presion.

Tercero, la figura de la rosca también fue utilizada para representar a la politica. El dirigente habil logra
sostener el poder mas por su capacidad para rosquear que por sus principios ideoldgicos. La rosca es
una practica valorada y definida como condicién de posibilidad de la practica politica.

Representacion de la politica como constitutiva del sujeto

Durante sus trayectorias, algunos jévenes dejan de percibir a la politica como un fenédmeno externo y
la representan como una dimensidn inmanente del sujeto, algo que los constituye a pesar de que
racionalmente puedan diferenciarse. La actitud hacia esta representacidn oscila entre la angustia —
por la exposiciéon permanente al poder— y la esperanza al descubrir que las experiencias personales
pueden significarse como colectivas y que sus cuerpos e identidades pueden dejar de ser un simple
resultado del sistema, para transformarse en producto de su deseo.

El sujeto politico emerge al reconocerse parte de un colectivo y al encontrar en ese nosotros una
posibilidad de resistencia. Los procesos de resignificacion personal —como salir del cldset, iniciar una
transicidn o las primeras experiencias sexuales— son clave en la apropiacién de esta representacion.
Alli, discursos feministas, LGBT+ y la ESI funcionan como fuentes de informacién que permiten
transformar experiencias individuales en interpretaciones colectivas. En esta representacion, el
conflicto es de orden ontoldgico, inseparable del individuo. El yo se convierte en campo de disputa, y
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conceptos como “orgullo” o “consentimiento” habilitan formas de accidn politica. Sin embargo, esta
representacién no siempre se origina en el feminismo ni luego de una resignificacién. Algunos jévenes
la heredaron de su familia o la aprendieron militando y recurren a esta representacion para
diferenciarse de una ciudadania que niega el caracter omnipresente de la politica.

Representaciones sociales de la politica en jévenes LGBT+
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Tabla 5: Elaboracién propia
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Capitulo 7
El Conflicto del Drive

Marcos cognitivos de jovenes LGBT+

El sabado 15 de septiembre de 2018, Santino —primer presidente del centro de estudiantes

de la Escuela Secundaria de la UNL (ES-UNL) y redactor de su estatuto— recibié un whatsapp que lo
dejé sin habla. El secreto, que ya cumplia un afio de edad, se estaba por romper. Un amigo le advierte
sobre una carpeta de drive titulada “tarea”, que estaba disponible sélo clickeando un link. Tenian que
hablar urgente. Ellos no lo sabian, pero se avecinaba el estallido de un conflicto escolar.

Al acceder al link, Santino descubre centenas de imagenes de mujeres. Gran parte eran fotos voyeur
de estudiantes y docentes —sacadas a escondidas en escuelas— privilegiando enfoques en senos y
gluteos. También habia nudes*® de adolescentes, que fueron cargadas en el drive por sus destinatarios.
El resto eran story de Instagram, en su mayoria jovenes disfrutando del verano y en bikini. Como la
red social s6lo expone las story durante 24h, estas imagenes estaban en formato captura de pantalla.
Santino identifica que las fotografiadas y capturadas eran sus compafieras de colegio, estudiantes
mujeres de otras escuelas y también algunas docentes.

Santino comparte esto con algunas militantes mujeres de Utopia (la organizacidon que lideraba). En
paralelo, deciden contactarse con Valentina y otras militantes de la Escuela Industrial Superior (EIS),
ya que estudiantes mujeres de esa escuela aparecian en las imagenes y varios varones figuraban entre
los usuarios del drive. Valentina comparte la noticia con Facundoy el resto de los militantes del MESO.
Se pasan todo el fin de semana revisando la carpeta.

Segun los entrevistados, constataron que habia sido creada en 2017 por un estudiante varon de 3¢
afio de ES-UNL; identificaron los usuarios de Gmail de mas de 70 estudiantes secundarios que habian
accedido y/o cargado contenido; también detectaron visitas desde los usuarios de algunos padres
varones. El link se esparcié entre los estudiantes con la velocidad propia de la inmediatez digital
adolescente. Como era de esperar, con homoéloga rapidez la carpeta desaparecio el dia domingo 16.

La mafiana del lunes 17, el caso sorprendio a los directivos y recorrid los pasillos del rectorado de la
Universidad Nacional del Litoral. Utopia en conjunto con un grupo de estudiantes autoconvocadas —
jovenes cuyas fotografias estaban en la carpeta de drive— deciden escribir un comunicado que elevan
tanto a la direccién como a los medios de comunicacién.

La noticia fue difundida a lo largo y ancho del pais. Los medios de comunicacion privilegiaron titulos
basados en ideas como el consentimiento, la voluntad individual y el binomio publico/privado. Por
ejemplo, el martes 18 A24 titulaba: “Un alumno cred una carpeta virtual con fotos de sus compafieras

4 E| término nudes se utiliza para referir a fotos enviadas digitalmente para insinuar sexualidad, no
necesariamente implican desnudez total.
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sin sus consentimientos y ellas lo denunciaron”*’; El miércoles 19, diario El Litoral publicé en su seccidn
educacidn: “Investigan filtracidn de fotos de alumnas de |a Escuela Secundaria de la UNL”*°, el mismo
dia, pero en seccidn policiales, TN titulaba: “Investigan a un grupo de alumnos por viralizar mas de mil
fotos privadas de sus compafieras”>’. El jueves 20, Clarin titulaba: “Les sacaban fotos a escondidas a
sus compafieras y las subian a un archivo de internet”>2. El viernes 21, Aire de Santa Fe: “Alumnas del
Industrial reclaman ante la difusién ilegitima de fotos"*3; El 12 de octubre, Diario Uno Santa Fe: “Por
la filtracién de fotos de alumnas, la UNL convocd a expertos en género”>*. Mediante nociones como
consentimiento, legitimidad, fotos privadas, estos titulares definen que el problema radica en una
violacién de la voluntad de las mujeres: imagenes intimas, que debian permanecer en el ambito
privado, se volvieron publicas y viralizaron sin consentimiento.

Trabajando como docente en escuelas medias pude corroborar que el conflicto del drive dejé huellas
sobre las memorias institucionales. Todavia durante el afio 2025 el tema seguia surgiendo en las salas
de profesores. En sintonia, durante el trabajo de campo pude corroborar que el cimbronazo también
marcé a los militantes, a tal punto que todos los entrevistados aludieron al famoso episodio, incluso
aquellos que no fueron contemporaneos al mismo°>.

El drive se transformd en un conflicto que motivd numerosas reuniones con directivos, peleas al
interior de los cursos, asambleas, carteles que empapelaron la escuela y otras actividades de las
organizaciones estudiantiles. Imaginemos que todas estas estudiantes mujeres quedaron expuestas
frente a todos sus compafieros. Subitamente, todas se volvieron un objeto. El suceso impactd
marcando un antes y un después en la convivencia escolar ¢Qué paso alli? ¢Cémo comprendieron y
explican los jévenes militantes lo sucedido? ¢Qué postura tomaron? ¢Hasta donde deciden hacer
escalar el nivel de conflicto? ¢Como pasamos de un secreto roto a un reclamo?

Como veremos en este capitulo, la sensibilidad ante un conflicto no es neutral. Existen criterios
selectivos de compasion (Meccia, 2019) formas de interpretar el sufrimiento, moralmente
condicionadas, que jerarquizan qué vulnerabilidades merecen reconocimiento y reparacion. Los
jovenes entrevistados construyen vocabularios morales (Lowe, 2010) combinando guiones que
moldean y estratifican quién puede reclamar justicia y cdmo debe hacerlo. Definir al drive como un
problema publico no es un proceso automatico. Implica un framing process o proceso de enmarque.

Este capitulo analiza los marcos cognitivos que los jovenes LGBT+ entrevistados utilizaron para
configurar al drive como un nodo de su entramado de demandas. Se analizan las estrategias
discursivas y repertorios cognitivos que desplegaron para enmarcar el problema durante su

4 Ver: https://www.a24.com/actualidad/un-alumno-creo-una-carpeta-virtual-con-fotos-de-sus-companeras-
sin-sus-consetimientos-y-ellas-lo-denunciaron-09182018 SkT555C Q

50 ver:

https://www.ellitoral.com/educacion/investigan-filtracion-fotos-alumnas-secundaria-unl 0 jBA7mWVYtf.html
51 Ver: https://tn.com.ar/policiales/investigan-un-grupo-de-alumnos-por-viralizar-mas-de-mil-fotos-privadas-
de-sus-companeras 898359/

52 Ver: https://www.clarin.com/sociedad/suspendieron-alumnos-secundarios-tomarles-fotos-companeras-
subirlas-internet 0 -zDD9Z2JR.html

53 Ver: https://www.airedesantafe.com.ar/alumnas-del-industrial-reclaman-la-difusion-ilegitima-fotos-n81062
54 Ver: https://www.unosantafe.com.ar/santa-fe/por-la-filtracion-fotos-alumnas-la-unl-convoco-expertos-
genero-n2155564.html

55 El Gnico entrevistado que no aludié al conflicto del drive fue Martin, razén por la cual no se lo incluye en este
capitulo.

129



Matias Sbodio

trayectoria militante. Se describen sus modos discursivos, atendiendo a los ejercicios de significacién
desplegados para perfilar victimas, culpables, responsables y proponer soluciones.

Se gira en torno a preguntas como: ¢De qué manera, los jovenes entrevistados, transforman una
situacidn entre pares en un tema de agenda estudiantil? ¢Cémo pasan del caso particular a la
construccién de un problema publico? ¢Qué estrategias discursivas despliegan para persuadir a su
auditorio sobre la importancia del problema? ¢Qué victimas identifican y cémo las describen? A
quiénes definen como victimarios? ¢A quién como responsables? ¢COmo piensan que se podria
solucionar o reparar lo acontecido? De este modo, a lo largo del capitulo, se identifican y agrupan (1)
sus diagndsticos, argumentos que despliegan para construir el problema, delimitar victimas, atribuir
culpas y responsabilidades. (2) También se identifican sus prognosis o propuestas de solucion.

Herramientas conceptuales y metodoldgicas

Los problemas que motivan acciones colectivas no son dados. Si bien existen multiples

cuestiones que preocupan o afectan a individuos y grupos “(...) no existen puentes naturales entre un
acontecimiento real de sufrimiento y vulnerabilidad, su publitizacién, y su comunitarizacion y su
politizacién” (Meccia, 2019, pdg. 4). Una situacidon se transforma en problema publico, cuando
socialmente deja de ser percibida como un fenémeno natural o de responsabilidad individual y pasa
aser definido como algo a corregir o erradicar (Oszlak & O'Donnell, 1995). Este cambio en la naturaleza
del problema implica procesos de significacion o enmarque, que resultan en frames o marcos (Snow
& Benford, 1988).

El concepto de marco cobré importancia en las ciencias sociales durante las ultimas dos décadas del
siglo XX. Goffman (1974) los define como esquemas interpretativos que permiten localizar, percibir,
identificar y etiquetar sucesos, simplificando y condensando la realidad que nos rodea, organizando
la experiencia y guiando la accién. En sintonia con conceptos previos de esta investigacion —como
identidad, narrativa y representacién social- marco y enmarcar, son nociones hijas del
interpretativismo y el constructivismo. Aluden a la capacidad de los agentes para desarrollar procesos
de construccién de la realidad.

Estudios empiricos sobre acciones colectivas y movimientos sociales (Gamson, 1992; Snow & Benford,
1988) recurren a los conceptos de frame y framing process —marco y procesos de enmarque— para
analizar cdmo los activistas negocian interpretaciones compartidas de una situaciéon y producen
simbdlicamente los problemas. Estas investigaciones, privilegian la dimensién contenciosa de la
significacién, atendiendo a las estrategias discursivas que los agentes desarrollan para conquistar la
propiedad de los problemas publicos (Gusfield, 2014).

Al ingresar en la arena publica, diferentes actores politicos se disputan la definicion de los problemas.
Los activistas invierten esfuerzos argumentativos para elaborar estratégicamente sus marcos
cognitivos, ya que el grupo que gane la disputa discursiva, podra definir victimas, victimarios y asignar
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responsabilidades. Se denomina resonancia a la capacidad de un marco para persuadir a cierto
auditorio o resonar en determinada coyuntura socio-histérica (Snow & Benford, 2000). En este
sentido, se piensa a los jévenes LGBT+ entrevistados como agentes significadores, activamente
implicados en la puja por la propiedad de los problemas publicos que les preocupan, intentando
movilizar adherentes y desafiando las lecturas de sus opositores para desacreditarlos (Klandermans,
1984). Ambas funciones estdn atadas a tres tareas nucleares de enmarque, que podemos identificar
analizando discursos: motivar, diagnosticar y pronosticar.

La diagnosis «(...) implica la identificacion del problema y la atribucién de culpa o causalidad» (Snow
& Benford, 1988, pp. 202, traduccién propia). Constituye la primera tarea del proceso de enmarque,
ya que permite que una situacién deje de ser percibida como un fendmeno natural o individual para
emerger como problema publico (Gusfield, 2014). Operativamente incluye tres movimientos. Primero,
definir los limites del problema y nombrarlo. Acorde a las estrategias para captar adeptos y persuadir
a determinados auditorios, la diagnosis puede variar en grado de inclusividad y alcance interpretativo.
Existen marcos relativamente exclusivos y rigidos, limitados a denunciar un hecho o actor puntual. Por
su parte, un marco es relativamente mas inclusivo o elastico, si logra integrar distintos problemas y/o
actores bajo un mismo paraguas interpretativo (Snow y Benford, 2000).

Segundo, la diagnosis también establece a quiénes afecta el problema. La nocidn de victima es
relacional y refiere a “(...) un modo de subjetivacidn especifico cuya relacidn con el padecimiento de
un dafio carece de necesidad. (...) aun cuando ese dafio haya sido efectivo, este no determina las
formas en que quien lo ha padecido se constituye en una victima, es mas, ni siquiera condiciona en
gue se constituya como tal” (Cerutti, 2015, pags. 37-38).

Es decir, un individuo —o grupo— no es naturalmente victima, tampoco la vulnerabilidad se resume a
padecer, ni es una condicion unidireccionalmente atada al dafio. Mas bien, alguien ocupa el rol de
victima luego de reconocerse como tal y enmarcarse discursivamente en ese personaje social (Meccia,
2019). Los jovenes entrevistados desarrollan ejercicios hermenéuticos (Delory-Momberger, 2009)
reconociéndose miembros de una comunidad sufriente (Das, 2008) o representantes que ofician en
su defensa.

Tercero, se atribuyen responsabilidades, denunciando culpables o victimarios. Al identificar
responsables, los activistas establecen fronteras morales, marcan los limites entre el bien y el mal,
guienes integraran su identidad colectiva y quienes son adversarios (Turner & Killian, [1957] 1972).
Gusfield (2014) propone pensar la responsabilidad en doble sentido. La responsabilidad causal refiere
a la explicacién sobre la existencia del problema. Responde a: é Por qué sucede esto? Por su parte, la
responsabilidad politica —como veremos un elemento propio de la prognosis o propuesta de solucién—
identifica los encargados de erradicar o aliviar el problema. Responde a: ¢ Quién debe hacerse cargo?

Prognosis refiere a: «(...) la articulacion de una propuesta de solucion al problema, o al menos un plan
de ataque y las estrategias para llevarlo a cabo» (Snow & Benford, 2000, pp. 616, traduccion propia).
Esta dimensidn suele ser una empresa utdpica, ya que en ultima instancia las soluciones pueden llegar
a requerir: «(...) nuevos patrones sociales, nuevas formas de regular relaciones entre los grupos y
nuevas articulaciones del consenso y del ejercicio del poder» (Della Porta & Diani, 2015, pag. 108). No
obstante, como veremos en los casos analizados, los consensos pueden traducirse en medidas
préximas: leyes, politicas publicas o normativas escolares. Como en la arena publica coexisten
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multiples actores, la prognosis también incluye argumentos para refutar las soluciones propuestas por
otros actores, es decir un contraenmarque.

Los elementos motivacionales son argumentos que explican el paso del discurso a la accién: «(...) el
consenso sobre la movilizacién no produce necesariamente una movilizacidn. La participacion es
contingente al desarrollo de un marco motivacional que funciona como propulsor de la accién» (Snow
& Benford, 1988, pp. 202, traduccién propia). Como vimos en el capitulo sobre motivaciones, existen
explicaciones de diversa indole —racionales, emotivas, identitarias—. Como vimos, esta dimension se
adapta frente a logros y fracasos, determinando periodos de militancia activa, etapas latentes y
procesos de alejamiento.

Si bien las identidades colectivas son fundamentales para la participacion, es importante que los
activistas estén individualmente convencidos (Della Porta y Diani, 2015). De modo que, el marco suele
poner en didlogo las realidades individuales con las experiencias colectivas diagnosticadas. Como se
aprecia, esta dimensién fue extensamente analizada en clave biogréfica a lo largo del capitulo 5. Razén
por la cual, este capitulo analiza diagndsticos y prondsticos.

El disefio, desarrollo, transformacion y difusidon de un marco implica estrategias discursivas orientadas
a fortalecer el atractivo del marco ante potenciales adherentes (Hart, 1996). Por ejemplo, la
articulacion refiere a la seleccion y anudamiento de eventos y experiencias de modo tal que
conformen una historia convincente y contextualizada (Snow & Benford, 2000). El problema publico
no aparece “al desnudo”, como si se sostuviera por si solo. El orador elige qué episodios incluir y los
articula, estableciendo relaciones de causa-consecuencia y jerarquizando sucesos.

Ahora bien, para favorecer la adherencia a su marco, los activistas buscan configurar un discurso
convincente pero que también conmueva. La credibilidad empirica alude a los factos (informacion,
datos, estadisticas, evidencias) que incorpora el orador para presentar un marco légico y racional.
Aunque, cabe destacar que no importa el nivel de conexién que exista entre los “hechos objetivos”
del marco vy los sucesos del mundo real, ya que la credibilidad empirica dependera siempre de los
oidos del oyente (Jasper & Poulsen, 1955). Por su parte, la conmensurabilidad experiencial (Babb,
1996) refiere a la capacidad de los marcos para retratar la cotidianeidad, muestra como los oradores
priorizan construir congruencia entre sus palabras y la vida personal.

Por su parte, la amplificacion es una estrategia retérica que complementa a la articulacion. Consiste
en destacar ciertos aspectos de los eventos seleccionados, subrayando un valor, nocidn o idea central
(Snow y Benford, 2000). Para ello, se utilizan slogans, consignas o categorias que funcionan como
sinécdoques, condensando en una férmula breve un marco mucho mas amplio. En este capitulo se
analiza cdmo los entrevistados construyen una historia, muestran pruebas que justifican la gravedad
de su problema y buscan activar la empatia del oyente retratando estratégicamente la vida cotidiana
y simplifican sus historias recurriendo a consignas y etiquetas.

Para esto, se desarrollé un analisis de contenido (Boyatzis, 1998) rastrillando las entrevistas realizadas
e indagando las estrategias discursivas que los jévenes construyeron para enmarcar diversos
conflictos. Recuperando los conceptos diagnosis y prognosis se confecciond una tabla de doble
entrada para cada conflicto, que permitié contrastar sus marcos e identificar recurrencias.

132



7. Marcos cognitivos

1. é¢Cuanto pesa una victima? ¢Y un victimario?

Construccion de la diagnosis

La primera tarea de enmarque implica la configuracion del problema delimitando sus causas,

victimas y victimarios (Snow y Benford, 1988). Si bien todos los jovenes LGBT+ entrevistados acuerdan
en la gravedad del conflicto del drive, sus diagnosis presentan matices en los modos de conceptualizar.
No parten de los mismos presupuestos y aluden a diferentes valores y categorias para significar el
conflicto del drive. Por ejemplo, mientras que algunos elaboran marcos basados en victimas pasivas y
con necesidad de representacion, otras lecturas piensan en sujetos politicos activos, capaces de
disputar sentidos y organizar resistencias. Ademds, mientras que algunos sefialan como responsables
aindividuos con nombre y apellido, otros aluden a condiciones estructurales y procesos histdricos que
explican lo acontecido. Indaguemos como procesaron discursivamente este conflicto:

Al drive antecede toda una cuestion de acoso que hubo un montdn en el Industrial. Por
ejemplo, cuando hicieron una fiesta, filmaron a una chica, se hicieron una paja y le
acabaron en la cara. Ese video se viralizd. La chica nunca mas piso la escuela y casi se
suicida. Sexualizar completamente a las mujeres, mirarles las tetas, sacarles fotos a las
tetas. El drive no es un hecho aislado, es un desenlace de un montén de cosas que venian
pasando. Sin mencionar la manera de militar de ciertas agrupaciones. Chicos de quinto se
iban a chamuyar a chicas de primero para que se metan a militar y se normalizaba ese
acoso. De repente uno de quinto que habia repetido 80 veces de novio con una de 13, 14
afos (Valentina)

La sexualizacidn de las mujeres es otro tema. Los chicos salian a los recreos y les miraban
el culo a las chicas, las sexualizaban. Nudes se filtraron un millén en todos los afios. El
ultimo conflicto fue el peor, el drive (...) (Valentina)

Del conflicto que hubo con el drive me enteré por mi hermana mayor que estaba en el
Industrial. (...) Estamos en una escuela complicada, no fue la primera vez, ni fue la ultima.
Siguen pasando un montdn de estas cosas, incluso peores: comentarios fuera de tono a
menores de edad por profesores y lo Unico que hacen desde la direccidn es darle licencia
por un afio y después aparecen de nuevo y siguen haciendo estas cosas (Matias)

Pasaron muchos afos desde 2018 y hasta el dia de hoy, la relacion de los varones con las
minas en la escuela sigue todo igual o incluso peor, la relacidn de los profesores con las
alumnas también. Es sexualizacion (...) drives como este siguen existiendo (Matias)

Imaginate alguien simplemente esta habitando la escuela o cambidndose en el bafio y que
saquen una foto y que todo el mundo la esté mirando y haciendo vayase a saber qué con
esas fotos. Sacar fotos a un montdn de minas, filtrar un montén de fotos, es un problema
claramente. Todas las mujeres estan expuestas (Matias)
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Valentina y Matias asistieron a la Escuela Industrial Superior (EIS) —escenario del conflicto— pero en
diferentes periodos. Durante el del drive Valentina lideraba la organizacidn estudiantil Quimera,
presidia el centro de estudiantes, integraba el MESO y comenzaba a militar en Mala Junta, todos
espacios de participacidon con impronta feminista. Por su parte, en 2018 Matias cursaba la escuela
primaria pero accedid al conflicto gracias a su hermana (identificada como actante politizador en el
capitulo sobre motivaciones) quien asistia a la EIS. Afios después se suma a la agrupacién Oasis e
identifica que sus compafieros de militancia todavia recuerdan el famoso drive. Ademas, ya vimos que
durante sus trayectorias, Valentina y Matias reconocieron a las demandas feministas como parte de
sus motivaciones e identificaron momentos bisagra (Kornblit, 2004) que les orientaron a definir a lo
personal como politico. Esta recapitulacién contextualiza el disefio de sus marcos.

Para definir al conflicto del drive Valentina y Matias recurren al discurso feminista, un marco
preexistente que combinan con estrategias discursivas para fortalecer su resonancia. Inician
argumentando que el drive no es un caso aislado. Mas bien, lo presentan como otro ejemplo dentro
de una historia mas amplia de injusticia escolar: “Al drive antecede toda una cuestién de acoso que
hubo un montdn en el Industrial”, “no fue la primera vez, ni fue la ultima. Siguen pasando un montoén
de estas cosas, incluso peores”. Luego seleccionan episodios escolares y los articulan en una historia
comun de peligrosidad escolar. Valentina refiere al video de la fiesta, las dinamicas de militancia,
situaciones en recreos, nudes filtradas. Matias habla de profesores que hacen comentarios fuera de

tono y agrega “drives como este siguen existiendo”.

Por un lado, esta seleccién de recuerdos busca evidenciar que lo ocurrido no es excepcional, “pasaba
todo el tiempo y podria pasarle a cualquiera”. Por otro lado, cargan al relato de conmensurabilidad
experiencial, invitando al oyente a ponerse en el lugar de una estudiante. Amplian su diagnéstico e
incluyen otros problemas. En esta clave, quieren retratar la cotidianeidad escolar describiendo con
crudeza situaciones reconocibles: “se hicieron una pajay le acabaron en la cara y ese video se viralizé”,
“la chica nunca mas pisé la escuela y casi se suicida”, “Imaginate alguien esta habitando la escuela (...)
y que saquen una foto y que todo el mundo la esté mirando y haciendo véyase a saber qué con esas
fotos”.

De este modo, Valentina y Matias empaquetan al drive junto a otros recuerdos para demostrar que
son ejemplos de hostigamiento y reforzadores de los estereotipos de género, que colaboran a reducir
a las mujeres a su valor sexual. Incluso, para sintetizar sus ideas, recurren a ideas propias del marco
feminista: acoso y sexualizacion. Por su parte, Facundo y Teo relatan:

Se hizo una carpeta drive donde habia fotos de compafieras cambidndose, o en el
vestuario, en el bafio o resaltando partes del cuerpo con intenciones erdéticas. Se armé
esa carpeta... la habian armado pibes, menores de edad de la escuela y la difundieron. El
tema es que se difundié tanto que llegé a otras escuelas. Las pibas se enteraron (...) pleno
auge del feminismo (Facundo)

Mi hermana iba al mismo curso del chico que cred el drive. (...) a las chicas que se vieron
involucradas, se las expuso de una forma muy asquerosa e indignante, las sexualizaron,
las compartieron como si fueran objetos de consumo. (...) no es la primera vez que pasa
una cosa asi y tampoco creo que haya sido la ultima, solamente que se hizo muy conocido
el caso ya que fue en una época donde estaban a full con el feminismo y las chicas
hablaron del tema sin ocultar nada y escrachando a estos chicos (Teo)

134



7. Marcos cognitivos

Por aquel entonces, Facundo participaba del Frente en Defensa de la ESI, lideraba el MESO, integraba
la Comisién Organizadora de la Marcha del Orgullo y presidia el centro de estudiantes de la Escuela
Artes Visuales ‘Mantovani’. En 2022, la presidencia de ese mismo centro seria asumido por Teo,
entrevistado que durante 2018 cursaba el tltimo afio de primaria y vivié el conflicto del drive de cerca
gracias a su hermana.

Similar a Valentina y Matias, Facundo y Teo enmarcan al conflicto del drive como un caso de
subordinacién sexual, enfatizando el caracter erdtico de las imagenes. Sus diagndsticos también
asocian el hecho con practicas que objetivizan a las mujeres y las reducen a su valor sexual. No
obstante, Facundo y Teo articulan el relato de otro modo. Mientras Valentina y Matias inscriben al
drive en una cadena de episodios escolares, Facundo y Teo lo presentan como mojon dentro de un
proceso histérico mas amplio. En sus relatos, el conflicto estallé en el auge del feminismo. De este
modo, ubican el acontecimiento en el marco de una coyuntura politica nacional y de lucha social. El
drive deja de ser un asunto local y las acciones colectivas desplegadas son interpretadas como parte
de un ciclo de protesta mas extenso.

En el diagndstico de Teo destaca la nocion de asco: “se las expuso de una forma muy asquerosa”.
Ahmed (2015) expone a la figuratividad como caracteristica del asco. Es decir, el asco presenta a su
objeto creando no sélo una imagen mental, sino también sensaciones fisicas, evocando a experiencias
somaticas como la nausea o incluso el vomito (Miller, 1998). El dialecto del asco reviste argumentos
morales de visceralidad (Yona, 2024) trasladando al plano de lo corporal y natural juicios de valor. Con
estas expresiones Teo dota de conmensurabilidad experiencial su relato. Expone de forma directa las
sensaciones de su cuerpo ante lo sucedido. En esta clave, el asco funciona como un demarcador de
fronteras morales, un criterio que diferencia los comportamientos sociales sanos de aquellos
antinaturales y repulsivos.

La distancia entre las estrategias de articulacion de Valentina, Matias, Facundo y Teo se reitera en la
delimitacion de las victimas. La diferencia no radica Unicamente en el vocabulario empleado, sino en
la capacidad que les atribuyen. Por un lado, Valentina y Matias sostienen que todas las estudiantes
son victimas, homogeneizando bajo una suerte de esencia identitaria. Cabe destacar que las
realidades de las estudiantes son diversas, a nivel particular las mujeres pueden enfrentar
problematicas distintas —o incluso no estar preocupadas por este asunto—. No obstante, las agrupan,
incluso Matias afirma: “Todas las mujeres estan expuestas”. No importa si determinada estudiante
fue incluida o no en el drive. Mas bien resaltan el caracter sistematico del acoso, para evidenciar la
exposicion a un mismo riesgo. La condicion de victima no se define por el hecho puntual de haber sido
fotografiada, sino por la vulnerabilidad compartida frente a un contexto hostil.

Por otro lado, Valentina y Matias también utilizan expresiones como “son vulnerables”, “las
afectadas”, “las denunciantes”. Estos términos refuerzan un perfil de sujetos pasivos, cuyo margen de
accién se limita a denunciar. Incluso, mds adelante, veremos cdmo Valentina procura que el centro de
estudiantes asuma la representacidn de esas jovenes, consolidando la idea de victimas que requieren
un tercero que potencie su voz. La victimizacidn como enmarque es una estrategia parte de la politica
sexual argentina (Pecheny, Zaidan, & Lucaccini, 2019), e implica presentar victimas sin capacidad de
palabra ni accidn. Contrario a esta forma discursiva, el reclamo de una victima de violencia de género
—por ejemplo— que se presente deseante y deseable activaria sospechas en la opinién publica.
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Mientras que Valentina y Matias construyen un marco victimista que enfatiza la vulnerabilidad, en
Facundo y Teo encontramos un marco de empoderamiento. Por ejemplo, Facundo utiliza la expresion
“las pibas” y Teo afirma “hablaron del tema sin ocultar nada y escrachando a estos chicos”. En esta
clave, presentan a victimas agenciadas. Sus diagndsticos, no aluden tanto a damnificadas, sino a un
sujeto politico protagonista, capaz de organizarse. Este marco enfatiza la agencia de las mujeres
jovenes, recuperando al feminismo como identidad colectiva. Bautista, Ciro y Zoe definen:

Fue de suma gravedad, era sin consentimiento, toda la escuela estaba teniendo acceso a
fotos intimas de ellas sin consentimiento. Muchas de las fotos que estaban ahi las chicas
se las habian pasado a este chico, él se hablaba con las chicas. Otras fotos se las habian
pasado amigos y él iba cargando ahi para tener material para compartir entre ellos.
Algunas fotos eran reales otras eran editadas. (...) vieron vulnerada su intimidad, se
sentian expuestas de que todo el colegio esté viendo fotos que pasaban en un ambito de
privacidad o un dmbito de confianza con alguien con quién estaban saliendo. Esto incide
no solamente a las chicas sino también a las familias (Bautista)

El problema del drive no fue muy distinto de los que suelen aparecer en noticias de
varones compartiendo fotos de mujeres sin su consentimiento en un grupo de WhatsApp
o Telegram. Lastimosamente pasa seguido. (...) Distintos alumnos de la EIS y la UNL le
sacaban fotos al culo de sus compafieras o sacaban capturas de historias en ig [refiere a
Instagram], las subian a un drive y las compartian. Después en la escuela se dieron charlas
sobre la difusidon de imagenes sin consentimiento (Ciro)

(...) los profesores dieron charlas sobre el uso de la imagen sin consentimiento y no nos
dejaban usar celulares. Yo no entendia bien por qué, hasta que un dia hablando en el
centro de estudiantes me dicen: “eso pasa porque el afio pasado pasé esta situacidon
terrible”. (...) chicas de la escuela UNL y de la Industrial se habian enterado de que sus
companieros de clase les sacaban fotos, o les sacaban capturas de pantalla a las fotos
intimas que ellas subian o les mandaban a alguien y armaron una carpeta de Google drive
en la que tenian mas de 900 fotos de sus propias companieras: desnudas, en ropa interior,
en clase, enfocandoles sus partes. Todas fotos sacadas sin su consentimiento en un drive
¢Qué hacian con ese drive? Cuando era el cumpleafios de alguno de los amigos, se lo
mandaban de regalo con el acceso a las fotos (...) Ese afio en mi curso pasé algo. Un
compafiero, sabiendo esta situacién porque nos la contaron, le sacé una foto al culo de
una chica en el aula, y de esa foto hizo un sticker y la empezd a mandar por el grupo de
WhatsApp. (...) Era muy tensa la situacion con esto porque habia pasado algo parecido,
no a tal grado como lo del drive, pero parecido (Zoe)

Durante 2018, Bautista cursaba su ultimo afio de secundaria en el Colegio Sagrado Corazén de Jesus
Hnas. Esclavas, compartia espacio de militancia con Valentina y Facundo en el MESO y se alejaba
progresivamente de La Cdmpora. Por su parte, Ciro y Zoe vivenciaron el estallido del conflicto a través
de las redes sociales. Al afio siguiente, en 2019, Zoe comenzé la secundaria en la ES-UNLy Ciro en la
EIS. Las ultimas dos instituciones habian sido escenario del caso y el tema del drive continuaba
presente en la agenda estudiantil y era tema de conversacion entre sus compafieros de militancia.
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Similar a Valentina, Ciro y Zoe acentuan la repeticidon y naturalizacion de este tipo de practicas.
Intentan demostrar que se trata de otro ejemplo parte de un problema habitual, aunque recurren a
diferentes estrategias para articular sus historias.

Ciro pretende mostrarse como un orador objetivo que se limita a enumerar sucesos cuya importancia
se demuestra por su propio peso. Su descripcién de los hechos no abunda en adjetivos, no expone
experiencias personales ni detalles crudos. Prioriza igualar al drive con otras noticias similares que
exceden al ambito escolar. Quiere demostrar que la problematica no se reduce a un asunto de jovenes,
mas bien es un fenémeno generalizado. Para esto recurre a la voz medidtica como soporte empirico
probando que estos temas ya forman parte de la opinién publica y estdn a la vista de todos, como si
estuviera diciendo: “lo pasan siempre por TV”.

Zoe también quiere demostrar que estamos ante un problema que persiste. No obstante, diferente
de Ciro, su relato se centra en la experiencia escolar. llustra continuidad entre el gran conflicto del
drive y situaciones posteriores en su propio curso. No lo define como un hecho aislado, sino como
antecedente que reconfigura interacciones escolares cotidianas. También a diferencia de Ciro, Zoe no
escatima en detalles y se explaya para dibujar un retrato fehaciente de lo acontecido. El drive con
“mas de 900 fotos de sus propias companeras”, el uso de las imagenes como regalo de cumpleafios y
el compafiero que hace un sticker en su curso, son algunos recursos que utiliza para demostrar que su
diagndstico es conmensurable con la cotidianeidad escolar. No es una cronista que enumera datos,
mas bien profundiza en la dimensidn afectiva: “esta situacion terrible”, “Era muy tensa la situacién”.

Ahora bien, Bautista, Ciro y Zoe enmarcan el conflicto partiendo de la nocion de consentimiento otro
concepto propio del repertorio feminista. Como veiamos en la introduccidon de este capitulo, los
medios de comunicacion también privilegiaron un marco basado en esta idea. Siguiendo los relatos
de Ciro y Zoe, vemos que la respuesta institucional fue en sentido similar: “los profesores dieron
charlas sobre el uso de la imagen sin consentimiento”.

Anteriormente veiamos que las nociones de acoso y sexualizacion (utilizadas por Valentina, Facundo
y Teo) ubican al conflicto del drive en un marco de injusticia de género, apuntando a visibilizar poderes
estructurales como el machismo. Por su parte, consentimiento corre la diagnosis hacia un registro
individual y juridico. La pregunta que activa este marco no es tanto “écémo opera la sexualizacién de
las mujeres en la escuela?”, sino mas bien “équién autorizé o no autorizd el uso de estas imagenes?”
Lo denunciado no es la carga erética de las fotos, sino la violacion del derecho a decidir sobre la propia
imagen. En este marco, el conflicto del drive aparece enmarcado como una suerte de delito
informatico o vulneracién de la privacidad, por ejemplo, Bautista afirma: “se sentian expuestas de que
todo el colegio esté viendo fotos que pasaban en un ambito de privacidad o un dmbito de confianza
con alguien con quién estaban saliendo”.

En el caso de Bautista y Zoe, esta particularidad se aprecia también en la forma de construir a la
victima. Todos los entrevistados evitan hablar sobre el envio de nudes. Por su parte, Bautista y Zoe
son los Unicos entrevistados que presentan a las jévenes que aparecian en el drive como sujeto
deseante. Por ejemplo, Bautista afirma: “Muchas de las fotos que estaban ahi las chicas se las habian
pasado a este chico, él se hablaba con las chicas”; similar Zoe sostiene: “les sacaban capturas de
pantalla a las fotos intimas que ellas subian o les mandaban a alguien”.
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En este sentido, Bautista y Zoe amplian el rango de reconocimiento compasivo (parafraseando a
Meccia, 2019) al reconocer que si bien algunas jévenes habian compartido fotos eréticas tomadas por
ellas mismas, no por ello dejan de ser victimas. Al afirmar esto, por un lado, buscan desactivar posibles
lecturas culpabilizadoras, por ejemplo, la idea de que las jévenes “se lo buscaron” por haber mandado
nudes. Entienden que fueron traicionadas por sus compafieros de sexting>®, varones que violaron el
marco de confianza en el que las fotos fueron creadas. Por otro lado, este marco refuerza la idea de
violacién de confianza como nucleo del dafio, mostrando que el conflicto radica en la difusién no
autorizada.

En su relato, Bautista identifica también a las familias como victimas indirectas. Advierte que este tipo
de exposicién puede activar sentimientos de vergiienza familiar y poner en jaque a madres y padres
gue se notician de la vida sexual de sus hijas adolescentes de manera abrupta y publica. En su relato,
invita al oyente a imaginar las situaciones domésticas que estas jévenes debieron atravesar cuando la
noticia llegd a sus hogares: discusiones, cuestionamientos y la incomodidad de enfrentarse al juicio
moral familiar. Bautista extiende su marco mostrando que las consecuencias del drive exceden a la
escuela, también afectan los vinculos domésticos. Por su parte, Zoe continua:

(...) las victimas de este conflicto fueron las chicas a las que les sacaron estas fotos y por
consecuencia, cualquier mujer que se relacionara con estos chicos o cualquier mujer que
estuviera en el entorno. Una se empezaba a perseguir y empezaba a cuidarse cuando
sacaban una foto pensando que le iba a pasar lo mismo. (...) incluso cuando no lo
habiamos vivido, nos sentiamos observadas. (...) Nos hizo estar todo el tiempo con la
situacion en la cabeza. Ademas de las victimas del drive, hay victimas residuales en
consecuencia de lo que pasé (Zoe)

(...) las chicas denunciaron todo esto ante el director y desde el centro pidieron la
expulsion del creador del drive que se sabia quién era y buscaron concientizar por cuenta
propia. Esto fue mal recibido por el director, citd a los estudiantes del centro y los cagéd a
pedo por esa medida puntual y nunca se expulsé al alumno (...) las victimas
evidentemente fueron las chicas vulneradas directamente por el drive y las chicas
regafiadas por tratar de buscar justicia (Ciro)

Ya vimos que Zoe busca alertar que estamos ante un comportamiento escolar sistematico, cuyas
consecuencias se extienden en el tiempo y son dificiles de mensurar. Por esto, construye un marco
expansivo incluyendo una definicién amplia de victima. Primero, entiende que el drive no sdélo afectd
a las jovenes fotografiadas, sino también “cualquier mujer que se relacionara con estos chicos o
cualquier mujer que estuviera en el entorno”. Para Zoe, toda mujer que esté cerca de los usuarios del
drive se encuentra en riesgo de pasar por lo mismo. Su discurso construye una amenaza latente,
inevitable, donde el simple hecho de ser mujer convierte a la persona en potencial victima.

Segundo, introduce la nocién de “victimas residuales”, afectadas de segundo orden quienes, aunque
no fueron fotografiadas, padecieron consecuencias psicoldgicas y emocionales. Con esta categoria Zoe
infla el tamafo de la victima, inaugurando una nueva generacion de damnificadas e inscribiéndose
como victima, sin haber sido protagonista del conflicto: “una se empezaba a perseguir (...) incluso

56 Sexting es la fusion de las palabras inglesas sex y texting, término utilizado para referir al envio de contenido
(fotos, videos) o mensajes erdticos a través de dispositivos electrénicos.
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cuando no lo habiamos vivido, nos sentiamos observadas”. De este modo, colabora a la construccion
de un marco basado en una narrativa del trauma que promueve la construccion de victimas
asincrénicas subjetivadas desde “(...) sentimientos de inseguridad y de peligro inminente,
independientemente de las experiencias reales (Pecheny, Zaidan, & Lucaccini, 2019, pag. 15).

Este tipo de transformacion en la forma de construir un problema publico, se corresponde con un
proceso de legitimacidn de los reclamos. Por ejemplo, (Best, 1997) observa que las campafias sobre
acoso sexual laboral comienzan con denuncias de casos extremos, pero una vez que el reclamo es
reconocido por la sociedad, los medios o el estado, el activismo comienza a incluir un espectro amplio
de comportamiento, expandiendo el abanico de problema. De este modo, “ambiente intimidante” o

|”

“conducta hostil” son nuevas etiquetas que también permiten identificar acoso laboral y son

homologadas al sometimiento sexual.

En oposicidn a Zoe, Ciro presenta una definicidon acotada de victima: “vulneradas directamente por el
drive y las chicas regafiadas por tratar de buscar justicia”. Ademas, similar a Facundo, alude a la
constitucidn de un sujeto politico, aunque desempoderado. Ciro incluye a las militantes del centro de
estudiantes —por ejemplo, Valentina— quienes, si bien no figuraron en el drive, recibieron un castigo
institucional ante su reclamo. Bajo este marco, las victimas son contempordneas al conflicto,
cuantificables e identificables con nombre y apellido. En el marco expansivo de Zoe, el drive funciona
como un fumigador, que rocia su veneno con poco control, abarcando incluso un amplio periodo
temporal. Por su parte, el marco restringido de Ciro nos invita a pensar en fésforo, cuya llama quema
sin expandirse demasiado. Resulta interesante contrastar estos relatos con los de Sol:

(...) el drive fue un gran hito de cancelacién en 2018. (...) tenian un drive y difundian sin
consentimiento fotos de pibas en pelotas o en ropa interior. (...) Las chicas, todas tenian
esa regularidad, estudiantes mujeres de entre 13 a 17 aios, sélo mujeres... (...) pensando
gue también ellos [los usuarios del drive] son victimas del patriarcado (Sol)

(...) también los varones, que estan alimentando el machismo y la misoginia, también son
victimas de la mierda que hay en el mundo (Matias)

Durante 2018 Sol cursaba segundo afio de secundaria y ya era secretaria de deportes del centro de
estudiantes de la Escuela Normal Superior de Comercio Domingo Guzman Silva (luego seria tesorera,
presidenta y vicepresidenta). Similar a Ciro y Zoe, Sol parte de la nocion de consentimiento, pero
introduce un giro al definir al drive como un “hito de cancelacion”. Con esta expresidn, Sol articula su
relato a partir del repertorio de accidn caracteristico del ciclo posterior al Me Too*’, en el que la
denuncia publica y la cancelacion funcionan como formas emergentes de sancidn moral entre jovenes
(Litichever, 2024). Es decir, el foco no esta orientado tanto a la gravedad de lo acontecido, sino mas
bien en las consecuencias que desperto.

Hasta el momento, todos los entrevistados coinciden en identificar a las jovenes fotografiadas como
principales victimas. En sintonia, Sol inicia resaltando que las fotografiadas corresponden al sexo
femenino al afirmar: “sélo mujeres”. No obstante, de inmediato refiere a los usuarios del drive

57 #MeToo constituye un simbolo de denuncia sobre acoso y abuso sexual. La creacién del eslogan se adjudica a
la activista estadounidense Tarana Burke, quien durante 2006 buscaba crear conciencia sobre el abuso sexual
entre mujeres de color. Durante 2017 y tras las acusaciones contra el productor de cine Harvey Weinstein, el
hashtag se viralizé en redes transformando al Me Too en un movimiento.
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aclarando: “ellos también son victimas del patriarcado”. Por su parte, Matias agrega: “los varones (...)
también son victimas de la mierda que hay en el mundo”.

Mientras que el resto de los entrevistados elaboran un marco anclado en la oposicion
mujeres/victimas versus varones/victimarios, Sol y Matias constituyen excepciones. Ambos aluden a
la complejidad estructural de la opresidn. Entienden que el patriarcado y el machismo ofician como
un sistema de creencias que afecta de forma transversal al tejido social. En esta clave, los agresores
pueden ser, a su modo, producto de la misma légica que denuncian las victimas. Mas adelante
veremos como Facundo y Bautista minimizan el nivel de responsabilidad de los jovenes implicados.
No obstante, cabe destacar que Sol y Matias son los Unicas entrevistados que utilizan la nocién de
victima para referir a los usuarios del drive.

Ademads de victimas, la diagnosis de un problema publico requiere identificar victimarios o
responsables causales (Gusfield, 2014). A continuacién, se analiza como los jovenes entrevistados
adjudican responsabilidades:

Machismo y heteronorma eran regla en la escuela. Habia un sector hetero-paki, la
mayoria, iban imponiendo las normas. (...) Habia mas de 1000 estudiantes y diez, veinte
lesbianas ¢Qué le hacen a mil estudiantes? No hacian impacto. Sé de muchos casos que
se sentian discriminades, la normatividad que marcaban los varones (...) fuimos creando
nuestras trincheras. (...) pero esa trinchera la habiamos creado entre nosotres, ahora los
profesores... bien gracias. Trolos, bi, lo que sea, nos juntabamos. Era nuestra trincherita,
nuestro lugarcito, pequefias conquistas. Si estdbamos en el recreo y le gritaban algo a
alguien, nos ddbamos vuelta todos y no se animaban (Valentina)

La culpa de esta situacion es de una sociedad machista que objetiviza a la mujer, nos
piensan como un objeto de consumo sexual, para satisfacer al hombre y no como
personas (Zoe)

(...) si profundizo en pensar de quien es la culpa te diria que de la cultura machista que
nos rodea (Teo)

(...) afos de misoginia y machismo. Las mujeres a lo largo de la historia estuvieron
subordinadas a los varones. Se ve todos los dias. Podes verlo en un libro de historia, en la
calle o en un reel donde el presidente putea a Lali por mostrar su posicion politica. En
todos lados estd. Eso después se transmite a todos los pibes que lo siguen a Milei porque
les da esperanza el cambio... si yo sé que el presidente todo el tiempo dice que las
personas LGBT son pedéfilos épor qué yo no lo voy a hacer? (Matias)

Valentina, Zoe, Teo y Matias comienzan aludiendo fuerzas abstractas (Meccia, 2012) que a nivel macro
enmarcan las causas del problema. Refieren al machismo, la heteronorma o la misoginia como
categorias no remiten a sujetos especificos, sino estructuras de amplio alcance, patrones sociales
historicos que perpetuan la subordinacidn. En esta clave, explican al drive no como una anomalia, sino
mads bien como un fendmeno politico, una manifestacion del orden social que posee determinantes
histdricos y estructurales (Pecheny, Zaidan, & Lucaccini, 2019).
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No obstante, los entrevistados no dejan que la responsabilidad recaiga exclusivamente en patrones
historicos y fuerzas abstractas. Responsabilizar a un enemigo no palpable, resultaria poco estratégico
y comprometeria la resonancia de sus marcos. Para fortalecer su argumento, identifican responsables
causales concretos. Por ejemplo, Matias alude a los comentarios de Javier Milei en el Foro de Davos®®
y a sus ataques contra la reconocida artista Mariana “Lali” Espdsito®; y Valentina entiende que estas
normas estan encarnadas en “la mayoria hetero-paki”. Frente a este victimario, Valentina se muestra
en desventaja —“diez, veinte lesbianas ¢Qué le hacen a mil estudiantes?”— pero aun batallando —
“fuimos creando nuestras trincheras”—. Ndtese como el uso del lenguaje bélico —“trinchera”,
“conquista”— fortalece la imagen de la escuela como escenario de riesgos latentes y territorios en
disputa. Entiende que sin ayuda de los equipos docentes, la Unica estrategia para afrontar la
peligrosidad escolar era construir un espacio seguro entre compafieros de militancia.

En estos marcos se identifica la articulacion de un frame bridging (Snow & Benford, 2000). Esta
estrategia discursiva implica construir un puente argumental conectando victimas de diferentes
movimientos bajo un mismo marco. Valentina y Matias amplian el abanico de afectados. Mujeres y
personas LGBT+ integran un frente comun contra un mismo enemigo cultural, intentando evidenciar
que jLa lucha es una sola! Esta estrategia es propia del activismo LGBT+. Por ejemplo, Valocchi (1999)
en su analisis del Movimiento por la Liberacién Gay (1969-1973) ya habia observado que las lesbianas
buscaron construir un puente entre feminismo y movimiento gay, cambiando la nocién de sexismo
por heterosexismo. Definian que la opresidén no sdélo es sexista —denuncia feminista sobre roles de
género para los sexos— ademas la heterosexualidad es impuesta como natural. Los entrevistados
contindan:

La culpa es compartida, varones y directivos (...) me parece que juntar fotos, subirlas a un
drive y hacer todo un teje maneje... no podes decir “ay, qué distraido, no me di cuenta”.
Es muy diferente. Eso fue completamente premeditado y habia una complicidad machista
entre los chabones (...) (Valentina)

Tenemos una direccién complice y la mayor parte de la escuela son varones. Es
complicado mantenerlos a raya, son adolescentes, todos pubertos... y es complicado que
las minas tengan un acompafiamiento correcto. Los varones siendo unos pajeros todos
(Matias)

No podés ser tan pajero en armar un drive con fotos de tus compafieras sexualizandolas
y compartirlo con otros varones, una re complicidad, re asqueroso y machista (Teo)

58 El 23 de enero de 2025, Javier Milei dio un discurso en el Foro Econédmico Mundial —también conocido como
Foro de Davos—, y desplegd numerosas afirmaciones discriminatorias, por ejemplo: “En sus versiones mas
extremas, la ideologia de género constituye lisa y llanamente abuso infantil” Ver:
https://chequeado.com/ultimas-noticias/javier-milei-en-davos-sobre-la-homosexualidad-en-sus-versiones-
mas-extremas-la-ideologia-de-genero-constituye-lisa-y-llanamente-abuso-infantil/

59 E| habitual tono agresivo de Javier Milei contra Mariana Espdsito recibié amplia cobertura mediética cuando
el mandatario la llamé “Ladri Depésito”. Apodo frente al cual la actriz y cantante respondié con la letra de
¢Quiénes Son? —ejecutada junto a Moria Casan (Ana Maria Casanova)—. Incluso, durante la presentacién de esta
cancién en el festival Cosquin Rock, Espésito volvié a defenderse modificando una frase del tema original que
fue celebrada por el publico: “Que si fumo, que si vivo, que si bebo, que si vivo del Estado”. Ver:
https://cnnespanol.cnn.com/2024/02/17/lali-milei-polemica-argentina-ataques-presidente-cantante-orix
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(...) los directivos de la escuela no se hicieron cargo y la directora las taché de exageradas
cuando hicieron el reclamo, no hubo contencidn por parte de la escuela y eso también los
volvio complices de la situacion (Teo)

La culpa es de los chicos que crearon el drive, de los que lo compartieron, de cualquiera
gue haya subido fotos y de cualquiera que no se haya sumado a denunciarlo o acompafiar
a las chicas en su reclamo. El silencio y la omisidn son complicidad (Ciro)

Valentina, Matias, Teo y Ciro identifican a estudiantes varones y directivos como victimarios con
diversos niveles de responsabilidad y los vinculan mediante la nocidon de complicidad. Mientras que
algunos recuperan un sentido juridico del término, Valentina alude a la complicidad machista, propia
del repertorio feminista. Con estos términos pretenden visibilizar prdcticas de encubrimiento guiadas
por sesgos de género, apoyos mds o menos directos que reproducen relaciones de poder. De este
modo, politizan su diagnéstico aludiendo al sistema de practicas compartidas. Identifican a un grupo
de autores materiales y aluden al silencio como condicién colectiva habilitante de la agresion.

Valentina recupera las palabras de sus compafieros involucrados en el drive: “ay, qué distraido, no me

di cuenta”®

, e intenta desarticular este contra-enmarque. Se denomina contra-enmarque
(counterframing) a los intentos discursivos desplegados para “(...) refutar, desautorizar o neutralizar
los mitos, versiones de la realidad o el marco interpretativo de una persona o grupo” (Benford, 1987,
pag. 75). Los jévenes implicados intentaron redefinir la situacion como un acto irreflexivo, carente de
intenciéon de dano. No obstante, Valentina define que el drive fue premeditado. Esta nocidn es propia
del derecho penal e implica que la intencionalidad incrementa la gravedad del delito. La entrevistada
busca subrayar la voluntariedad y cerrar la puerta a cualquier interpretacién atenuante. De esta
manera, convierte el contra-enmarque de los acusados en evidencia para denunciar la complicidad

machista: detras del intento de minimizar, lo que se esconde es la defensa de un privilegio masculino.

Por su parte, tanto Teo como Matias refieren a los estudiantes varones mediante expresiones
viscerales y genitales: “no podés ser tan pajero”, “re asqueroso y machista”, “Los varones siendo unos
pajeros”. El lenguaje coloquial construye una frontera moral que asocia a los jévenes implicados con
la impulsividad sexual y conductas nauseabundas o repulsivas. No obstante, Teo —similar a Valentina—
utiliza estas expresiones para marcar que el comportamiento de los usuarios del drive no admite
justificacion, directamente es ubicado como conducta insana. En oposicién, Matias utiliza la
inmadurez como un atenuante —“son adolescentes, todos pubertos”— devolviendo la responsabilidad
a la institucion, quienes deberian “mantenerlos a raya” y acompafar a las estudiantes mujeres que

fueron victimas.

El discurso de Ciro no abunda en juicios morales, tampoco alude a determinantes estructurales (como
machismo, patriarcado o heteronorma). Mas bien se limita a responsabilizar a los jévenes implicados.
Esta forma de delimitar responsabilidades se corresponde con su definicion acotada de victima
(jovenes fotografiadas y militantes sancionadas). Valentina y Matias profundizan:

80 Esta informacién fue confirmada en conversaciones informales con docentes y otros entrevistados quienes
afirman que, tras el estallido del conflicto, algunos de los usuarios del drive buscaron minimizar lo sucedido
afirmando: “no nos dimos cuenta de lo que haciamos”.
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Y con los directivos veniamos de un conflicto muy extenso: la lucha por las bermudas. La
gestion del Industrial no nos dejaba usar bermudas a las mujeres, decian que estabas
provocando que los chicos te miren o te toquen (Valentina)

En una escuela técnica en la que hablaban de talleres, de electricidad, estaba marcado el
rol de la mujer y del vardn. Los profesores les tenian hasta mas compasion, los varones se
podian equivocar y nosotras no. Una vez me equivoqué. Teniamos que hacer un cableado,
enchufé mal algo. El profesor me dijo “Anda a lavar los platos” y eso fue en cuarto, yo
tenia 17 afios, era menor. Yo le respondi que se maneje, gracias al centro de estudiantes
y al feminismo ya estaba curtida (Valentina)

(...) la negligencia que hay en la direccién, que un profesor ande diciendo que las
funciones matematicas tienen curvas como nenas de 15 afios”. Vos vas a quejarte con un
preceptor y te dicen “bueno, estuvo de licencia un afio, no se puede hacer mucho mas”.
Hay un montdn de cosas que se pueden hacer, como capacitaciones. Igual, los profesores
se cagan de risa y te dicen “la Ley Micaela la hicimos con Chat GPT”, se cagan de risa. La
negligencia es histdrica (Matias)

Mientras que Ciro construye un marco restringido, donde el drive es el nucleo del diagndstico, en el
caso de Valentina y Matias nuevamente se aprecia un discurso flexible que incluye conflictos previos
al drive, articulando un marco mas amplio de injusticia y peligrosidad escolar. Valentina y Matias
(similar a Teo en la cita ya analizada) buscan evidenciar que, si bien directivos y docentes no son
autores materiales del drive, si constituyen responsables indirectos por haber tolerado, legitimado y
reforzado una cultura escolar machista.

En su entrevista, Valentina recuerda que desde su primer afilo como secretaria de Asuntos
Estudiantiles del centro de estudiantes, luchd para modificar el cddigo de vestimenta. La escena que
reconstruye nos devuelve a los meses de marzo, noviembre y diciembre en Santa Fe, cuando las
temperaturas pueden alcanzar los 40°C. Aun en ese contexto, la normativa institucional prohibia a las
mujeres usar prendas que muestren las piernas, argumentando que era indumentaria provocativa.
Con este ejemplo pretende mostrar que para los directivos, las alumnas eran potenciales objetos de
consumo sexual y responsables de controlar el deseo masculino. Luego presenta una situacién de
humillacidon que atravesé en clase. Con este ejemplo, remarca los roles de género y la impunidad
docente para degradar a una menor de edad: “yo tenia 17 afios, era menor”.

Estos conflictos son utiles para fortalecer su credibilidad como oradora. Valentina no puede
presentarse como victima directa del drive porque no estaba entre las fotografiadas. No obstante,
argumenta no sélo que vivid en carne propia esta violencia, sino que ademas es una voz autorizada
para representar a las victimas: Valentina arma trinchera, liderd la lucha por las bermudas y se animé
aresponderle a un docente “que se maneje”. Zoe continua:

(...) eran personas grandes, no eran chicos recién entrados en la adolescencia. No fue una
cagada que te mandas cuando recién estas formando tu personalidad. Eran muchos
hombres organizados para sexualizar a sus propias amigas. Eran grandes ya, de cuarto,
quinto afio, 16, 17 anos (Zoe)
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Durante el trabajo de campo, Zoe facilitd al investigador capturas de pantalla de sus propias redes
sociales, donde manifestaba su postura frente al drive. A los quince dias de iniciado el conflicto, Zoe
comparte la foto 9 en una story de Instagram. Vemos un cartel pegado en la puerta de un locker de la
ES-UNL®.

Luego de responsabilizar a la sociedad machista, Zoe continla responsabilizando a los jévenes
implicados. Inicia definiendo que ya tenian edad suficiente para reconocer las consecuencias de sus
actos y asumir la responsabilidad de sus errores.

 —
Al remarcar que “no eran chicos” Zoe rechaza la idea de que
la adolescencia pueda ser un atenuante, subrayando que el ﬂOTQS'
conflicto no fue un error inocente propio de la inexperiencia.

Luego, similar a Valentina (quién aludia a complicidad vy l 0\'-\0‘5) de

premeditacion) Zoe busca desarticular contramarcos

justificatorios al afirmar que no estamos ante una accidn eX \5*37\‘:\0‘
impulsiva: “Eran muchos hombres organizados”. Por ultimo, ——

agrega que las perjudicadas fueron “sus propias amigas”, otro MACH 1 TUS 30{\"\03
argumento propio del lenguaje juridico. De este modo, EN L@Bﬂg&“l,_

construye una frontera moral entre victimas y victimarios,
mostrando que la situacién esta agravada por la preexistencia
de un vinculo.

Por su parte, en la foto 9, Zoe se suma al escrache del creador
y publica los nombres y apellidos de nueve usuarios del drive.
Con la expresion “machitos sueltos” marca que los
responsables deberian estar encarcelados, fortaleciendo la

idea de delito. Por su parte, similar a “cémplice”, la nocién de

encubridor” es otro término propio del lenguaje juridico, Foto 9: Captura de pantalla

utilizado para referir a quienes ocultan u omiten informacion compartida por Zoe en Instagram
para impedir el descubrimiento o dificultar la investigacion de durante el estallido del conflicto.
un crimen Material aportado por la

entrevistada.

Ademas de identificar a los responsables directos, esta

publicacion busca fortalecer la credibilidad empirica del

discurso exponiendo datos que justifican la gravedad del caso: “985 fotos, 2 afios de existencia”.
Luego, Zoe continla responsabilizando a las escuelas y las familias:

En mi generacidn hubo poca presencia de educacion sexual. Uno tiene la responsabilidad
de instruirse, pero si no te dieron las herramientas ni se te pasa por la cabeza. Yo tuve la
posibilidad, desde chica me ensefiaron que estaba mal. Es un conjunto de culpas. Eran
varones grandes, pero hay padres varones que les dijeron que estaba bien lo que hicieron.
Si estas haciendo un delito, porque es el uso de la imagen de otra persona sin su
consentimiento, pero en tu familia, donde te ensefian tus valores, te lo estdn avalando,

51 Durante la semana del estallido del conflicto, estudiantes mujeres de ES-UNL confeccionaron carteles como
estos y los pegaron en los pasillos de la escuela. La estrategia de escrache se replicé en redes sociales y Zoe se
sumo a esta accidn desde su cuenta de Instagram.
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hay una culpa desde la educacion familiar. Si la institucion familiar y la institucion
educativa te avalan con lo que hiciste écomo vas a pensar que esta mal? (Zoe)

Igual, nunca pude pensarlo como “quizds no les ensefiaron... por ahi sus familias lo
avalan”. Lo pienso, pero no llego a entenderlo porque fue muy grave. Mas alla de la
sociedad en la que vivimos, siento que estos pibes tendrian que haber asumido la culpay
tanto la familia como la institucion educativa tenian la culpa de la situaciéon por no
prevenirlo y no corregirlo cuando paso (Zoe)

Entre secundarios esto se habita frecuentemente, los pibes reproducen lo que escuchan
en la casa y en redes sociales. Lamentablemente los adolescentes somos la victima
principal de todos estos gobiernos, de politicos y personas que se dedican a idiotizar a los
pibes. Es complicado tener un culpable, es un conjunto de cosas, toda la historia y la
crianza de este pibe, lo que reproduce su papa vy al papa se lo pasé su papa y asi un monton
de generaciones (Matias)

Tanto Zoe como Matias reflexionan sobre el rol de la crianza y la familia en el contexto del conflicto,
aunque de formas disimiles. Para Zoe, la familia y la escuela son entes educadores y por lo tanto
responsables causales y politicos (Gusfield, 2014). Define que deberian haber prevenido y corregido el
conflicto; entiende que fallaron en la ensefanza de valores y de la educacién sexual.

En simultaneo, busca fortalecer la credibilidad de su marco, mostrandose como una oradora
consistente. La consistencia®? puede ser evaluada atendiendo a la congruencia entre la diagnosis, los
valores y las acciones (Snow & Benford, 2000). Ndotese cémo Zoe recurre a su propia biografia,
presentandose como una excepcién y ejemplo a seguir. Aclara que ella tuvo la ventaja de recibir ciertas
herramientas. Recordemos que en el capitulo sobre motivaciones, relaté como su mamay su hermana
la habian introducido en el feminismo. Esta diferencia refuerza su autoridad moral frente a los varones
implicados, cuya socializacién considera fallida.

Por su parte, Matias también alude a la importancia de “lo que escuchan en la casa”, pero su registro
es menos acusatorio. Su marco desplaza la atencidn de las responsabilidades familiares individuales.
Mas bien pone de relieve estructuras que condicionan las acciones de los sujetos. En este sentido
ubica a redes sociales, gobiernos y a procesos histéricos como condiciones politicas que operan a lo
largo de generaciones. En esta explicacién, determina a los adolescentes como victimas idiotizadas,
pero desindividualiza la culpa. Entiende que esta comunidad de damnificados (Meccia, 2019) es
producto no tanto de familias disfuncionales, sino mas bien de un sistema que perpetuia la opresion
mediante la ignorancia.

En oposicién, para Zoe la responsabilidad familiar no disminuye la responsabilidad individual que
atribuye a los jovenes implicados. Incluso afirma “Mas alla de la sociedad en la que vivimos (...)" y
luego agrega “Lo pienso, pero no llego a entenderlo porque fue muy grave”. Con estas frases marca
un limite ético; para Zoe el reconocer el condicionamiento estructural no debe derivar en impunidad.
Aclara que, a pesar de los contextos de crianza, la gravedad del hecho es tal que cualquier persona

52 por ejemplo, estariamos ante un caso de inconsistencia manifiesta si un activista promueve un marco de no
violencia y en oposicion sus estrategias de protesta son radicales o violan su filosofia (Johnson, 1997).
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deberia reconocerlo como un delito. Esta forma de construir la responsabilidad contrasta
notablemente con la de Bautista, Sol y Facundo:

Este chico que organizd y que iba cargando el material en el drive... no sé si lo hacia con
la intencién de vulnerar la privacidad o intimidad de las chicas, pero habia un animo de
querer compartirlo con el resto. Esta idea de encajar y decir “yo también me hablo con
todas y tengo estas fotos” (Bautista)

Se hizo una carpeta drive donde habia fotos de compafieras cambiandose, o en el
vestuario, en el bafio o resaltando partes del cuerpo con intenciones erdticas. Se armé
esa carpeta... la habian armado pibes menores de edad de la escuela y la difundieron. El
tema es que se difundio tanto que llegd a otras escuelas (Facundo)

Las autoridades educativas no estaban sabiendo responder a la demanda que se vio en la
ola de escraches y en las asambleas en las escuelas por lo del drive, que era “pdnganse a
laburar con especialistas, como adultos hdganse cargo y propongan una herramienta que
sea superadora” eso era lo que faltaba. Habia muchisimo material y especialistas en
abordaje de estas tematicas, docentes incluso que se habian formado, pero quedaba a
disposicion de los trabajadores de la educacién, que ya sabemos la situacién de
precariedad que tienen a la hora de trabajar. (...) el equipo de ESI se tuvo que sindicalizar
para conservar su puesto de trabajo (Facundo)

Esto es una falta de ESI en las escuelas, la ESI no como una materia sino transversal. Falta
de espacios en los que se hable de este tema y se pueda educar a estar persona para que
no lo hagan, haciéndoles entender qué significa. Los directivos deberian haber convocado
al Equipo ESI (Sol)

Ya analizamos como Valentina, Zoe y Teo combinaban recursos feministas con lenguaje juridico para
denunciar complicidad, encubrimiento y premeditacién. En oposicidn, Sol, Facundo y Bautista evitan
identificar a los estudiantes varones como responsables causales. Por ejemplo, Bautista relativiza el
nivel de responsabilidad del creador del drive. Analiza el motor de la accién y sostiene que no se busco
vulnerar la intimidad, mas bien esto constituiria una consecuencia no deseada. En su lugar, define al
drive como un dispositivo para construir reputacidon entre pares: “animo de querer compartirlo con el
resto”, “encajar”. Bautista nos invita a pensar en los desafios que enfrentan los adolescentes para
obtener validacion masculina por parte de sus coetaneos. En este marco, el verdadero problema acaba
siendo los mandatos de masculinidad que empujan a los jévenes a demostrar “yo también me hablo
con todas”.

Por su parte, a lo largo de la entrevista, la Unica ocasidn en la que Facundo alude al creador y a los
usuarios del drive, es luego de una pausa (marcada con puntos suspensivos): “la habian armado pibes
menores de edad de la escuela”. Se identifica que intenta relativizar el peso de sus palabras
introduciendo a la minoridad como un atenuante. El resto de sus oraciones son impersonales —“se
hizo una carpeta”, “se armé”, “se difundié”— diluyendo la responsabilidad individual de los implicados.
En lugar de construir un marco acusatorio, Facundo y Sol desplazan el foco hacia fallas de orden

sistémico.
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Ambos apuntan a las autoridades educativas —“como adultos haganse cargo”, “Los directivos
deberian(...)"— y auspician su prognosis o propuesta de solucién: la ESI. Similar a Zoe, Facundo y Sol
denuncian la falta de implementacidon de la ESI. No obstante, sus marcos no buscan castigar a los
estudiantes sino cuestionar el modo en que las instituciones educativas gestionan la sexualidad.
Entienden que los directivos mal aprovecharon un recurso ya disponible: el equipo de ESI provincial,
sus especialistas, formacién en género y material educativo. Sol conocia de cerca las dindmicas de
trabajo de este equipo, recordemos que en el capitulo sobre motivaciones nos enteramos que su
mama trabajaba alli. Por su parte, Facundo desarrolla un ejercicio de frame bridging, expande su
marco conectando al reclamo de las jovenes —congregadas en escraches y las asambleas en escuelas—
con la demanda laboral del equipo de ESI, un conflicto que amerita ser contextualizado.

Por aquel entonces, Facundo integraba el Frente en Defensa de la ESI, una organizacién santafesina
activa entre 2017 y 2021 que buscaba efectivizar la implementacion de la Ley ESI nacional y aprobar
una ley de ESI provincial. Seglin su pagina en Facebook®, el Frente se componia de: estudiantes
secundarixs, estudiantes de profesorados, docentes, profesionales de la salud, sexdlogxs y
organizaciones sociales. Durante 2018 algunas integrantes del Frente se vieron inmersas en una lucha
laboral.

En 2008, a dos afios de sancionada la Ley de Educacién Sexual Integral (2006), el Ministerio de
Educacion de Santa Fe creé un programa provincial de ESI. El equipo interdisciplinario estuvo
conformado por 46 trabajadores, organizados en dos sedes (para cubrir el centro-norte y sur de la
provincia), cuya funcién era brindar herramientas a los docentes para trabajar la ESI en las aulas y
articular con otros programas educativos®. La relacidon entre el equipo y el gobierno provincial se
tensé desde el inicio, ya que durante nueve afios se sostuvo una contratacidon precaria. Recién en
2017, mediante un acta paritaria, el gobierno se comprometio a institucionalizar el programa y abrir
concursos para la titularizacién de cargos.

Durante 2018, ante el incumplimiento de lo pactado y con rumores de cesantias, el nivel de conflicto
se incrementd. Segun el diario La Capital®® el 17 de abril de 2018, un grupo se concentré en la Plaza
San Martin de Rosario para denunciar el incumplimiento del acta. Situacién que se replicé en la ciudad
de Santa Fe durante los tres Agitazos por la ESI que organizo el Frente durante 2018. Este conflicto
finaliza casi un afio después, el 29 de julio de 2019, cuando el entonces gobernador Miguel Lifschitz
titulariza los cargos mediante decreto®®.

Este reclamo laboral marcé la trayectoria de Facundo ya que las trabajadoras afectadas eran sus
compafieras de militancia. No obstante, no deja de ser estratégico vincular al drive con este episodio.
Mediante este ejercicio, Facundo construye una comunidad sufriente, vinculando un problema escolar
con un reclamo por la efectivizacion de derechos laborales y la implementacidn de politicas.

63 Ver: https://www.facebook.com/esisantafe?locale=es LA

64 Ver: https://www.enredando.org.ar/2018/10/02/la-esi-es-un-derecho-humano/

55 Ver:
https://www.lacapital.com.ar/la-ciudad/educacion-sexual-una-decada-trabajo-precarizado-y-riesgo-
n1591820.html

66 Ver: https://www.pausa.com.ar/2019/08/titularizaron-los-cargos-del-equipo-provincial-de-la-esi/
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Eneste apartado se analizé cdmo los jovenes entrevistados enmarcaron el conflicto del drive.

Fue posible identificar distintos modos de articular el episodio, perfiles de victimas, victimarios y las
estrategias discursivas que desplegaron para persuadir sobre la relevancia de sus diagndsticos.

Para explicar qué paso y contextualizar el conflicto, los entrevistados elijen articular y jerarquizar
diferentes eventos. De este modo, inscriben al drive en una historia mas amplia (Show & Benford,
2000) ensayando interpretaciones politicas y morales del conflicto. Algunos priorizaron relatos
basados en la cotidianeidad escolar, para demostrar que el drive no fue un caso aislado, sino el
resultado de injusticias reiteradas. Ampliaron el alcance de sus marcos, describiendo enfrentamientos
entre pares, con docentes y directivos. Construyen marcos de injusticia escolar (Gamson, 1992), que
denuncian cdmo el acoso y la sexualizacién refuerzan los estereotipos de género.

Otros entrevistados articularon al drive con procesos de lucha. Refieren al reflorecimiento del
movimiento feminista o la Ilamada “marea verde” caracterizada por el estallido de Ni Una Menos y la
Campania por el Aborto Legal Seguro y Gratuito. Este marco presenta al conflicto como un mojén en
un ciclo de protestas contra el machismo desplegado a nivel nacional.

Como caracteristica comun, es posible afirmar que todos los entrevistados se sirvieron de la matriz
discursiva feminista para fortalecer sus diagndsticos. Nociones como misoginia, consentimiento,
machismo, sexismo, acoso o patriarcado fueron recurrentes en los relatos, aunque con usos
diferenciados. Algunos recurren al feminismo para visibilizar poderes estructurales y patrones
histéricos desigualadores. En este marco, el drive es definido como un efecto de dichas estructuras.

En oposicidn, otros marcos corren el diagndstico hacia un registro individual. En este caso, el foco no
esta puesto sobre las estructuras que condicionan a los sujetos, sino sobre la violacion del derecho a
decidir sobre la propia imagen. En este marco, el drive acaba siendo definido como un delito.

Quizas la diferencia mas significativa emerge en los modos de perfilar victimas. Varian en su
composicion, la agencia atribuida e incluso el alcance temporal de su surgimiento. Sélo dos relatos
amplian la definicion de victima incluyendo tanto a las estudiantes mujeres, como a los jovenes
usuarios del drive. Estos ejemplos aluden a la capacidad transversal del poder, aclarando que los
varones también estdn expuestos al sistema machista y son socializados para actuar bajo esa légica.

Sin embargo, la mayoria de los entrevistados enmarcan a las mujeres como principales damnificadas,
aunque con diferentes grados de agencia. Algunos construyeron marcos victimistas (Pecheny, Zaidan,
& Lucaccini, 2019) perfilando victimas puras, pasivas y vulnerables. Otros describieron victimas
agenciadas, desplegando marcos de empoderamiento, basados en la identidad colectiva feminista
como sujeto politico capaz de organizarse. También resultan interesantes dos marcos que aludieron
al envio de nudes, sugiriendo que las jovenes no son sélo deseadas, sino también sujetos deseantes.
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En relacién al tamafo del sujeto victima, algunos construyeron marcos restringidos, donde las victimas
fueron sdlo las jévenes fotografiadas. Otros, inflaron el tamafio de la victima, aludiendo a que todas
las mujeres estan expuestas a un riesgo constante. Incluso, una entrevistada hablé sobre el
surgimiento de victimas residuales, quiénes a pesar de no ser contemporaneas al conflicto, sufrieron
consecuencias psicoldgicas (temor, paranoia, ansiedad). Otros entrevistados presentan marcos mas
flexibles, conectan problematicas disimiles agrupando victimas y ampliando el campo del dafio.
Mediante ejercicios de frame bridging, construyen comunidades suficientes (Das, 2008) que aglutinan
a las mujeres con la diversidad sexogenérica, o a los adolescentes que no accedieron a la ESI con los
reclamos laborales de las trabajadoras del Equipo ESI provincial.

Por ultimo, también se identifican variaciones en la forma de construir la responsabilidad causal. A
nivel macro, algunos explican causas mediante fuerzas abstractas (Meccia, 2012) como el machismo,
la heteronorma o el patriarcado. Estos diagndsticos no se limitan a culpabilizar a los perpetradores
directos, sino que expanden las causas a los entornos de socializacidn y a estructuras socio-histdricas
gue sostienen la desigualdad de género.

La institucién escolar, la familia y los jovenes implicados en el drive, también emergen como
responsables, aunque de diferentes maneras. Primero, algunos entrevistados reconocen a los usuarios
del drive como culpables directos y a directivos, docentes y familias como responsables indirectos por
haber tolerado, legitimado una cultura escolar machista. En estos ejemplos, la responsabilidad suele
oscilar entre dos registros. Por un lado, la vulnerabilidad social —jdvenes criados en entornos
machistas—; por otro lado, la responsabilidad ética e individual —los usuarios eran sujetos capaces
de decidir no dafiar—.

En estos marcos los jévenes pueden ser asociados al delito. Para esto combinan el marco feminista
con lenguaje juridico. La referencia suele ser directa, mediante el uso de términos como complice,
encubridor, premeditado. Aunque a veces es mas sutil, por ejemplo, al utilizar como argumento que
algo estd agravado por el vinculo, o cuando debaten si la minoria de edad habilita o no que un sujeto
sea punible. En otros casos, los jévenes pueden ser asociados con lo repulsivo, indeseable y primitivo
mediante un lenguaje coloquial, incluso visceral y genital. Estos marcos buscan movilizar las
emociones del oyente mediante descripciones crudas, insultos y alusiones graficas.

Segundo y a la inversa, otros entrevistados identifican a los directivos como responsables causales
directos. En estos marcos el drive no representa tanto un delito o falta moral individual, sino un
sintoma de la negligencia institucional por no haber garantizado la implementacién de la ESI, ni
aprovechado politicas publicas disponibles. En estos marcos el creador del drive y los usuarios no son
ubicados como responsables causales. Algunos casos refieren al drive mediante expresiones
impersonales —“se cred”—, evitando aludir a los jovenes implicados.

En otros marcos, el nivel de responsabilidad es reconocido pero relativizado. El drive es descripto
como producto de un sistema cultural que recompensa la dominacién masculina. Se alude a la
socializacién entre adolescentes, que asocia el valor personal con la capacidad de conquistar mujeres.
En este caso, el drive seria consecuencia de la blusqueda de aceptacidon y respetabilidad entre varones
jovenes.
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Como veremos en el siguiente apartado, los diagndsticos analizados construyen argumentos que
reivindican tanto reparaciones y castigos individuales, como transformaciones mediante aprendizajes
colectivos.

2. ¢Operacion escrache?

Construccion de la prognosis

La segunda tarea de enmarque de un problema publico se denomina prognosis y refiere a la

articulacién de una solucidn o estrategia para hacer frente a la situacién diagnosticada (Snow &
Benford, 2000). Como veremos, por un lado, los jévenes oscilan entre soluciones utépicas que
implican la construccién de nuevos patrones socio-culturales (Della Porta & Diani, 2015), sanciones
individuales y medidas regulatorias o de gestion cémo la sancién de leyes o implementacion de
politicas publicas. Por otro lado, describen y evallan las estrategias de solucién propuestas y
desarrolladas por la institucién escolar.

Anteriormente, se recuperd la diferenciacién entre responsabilidad causal y responsabilidad politica
de Gusfield (2014). Para analizar las diagnosis identificamos causas y victimarios (responsabilidad
causal). Siguiendo estos conceptos, para analizar la prognosis nos centraremos en identificar qué
sujetos e instituciones portan la responsabilidad politica, es decir, quienes deben hacerse cargo de
solucionar, corregir o enmendar el problema. No obstante, como veremos, la distincién propuesta por
el autor podria ser complementada.

Los entrevistados no sdlo describen quién deberia legitimamente asumir la responsabilidad de hacerse
cargo. Ademas, reflexionan sobre quiénes terminan efectivamente ocupandose de solucionar el
conflicto. Para nombrar esta figura propongo la nocidn de responsable justiciero, una suerte de
personaje heroico que, frente a la inaccidon del responsable oficial, asume de hecho el rol de
enmendar, solucionar o impartir justicia. Comencemos con el relato de Valentina:

(...) el acoso se puede prevenir. En un espacio de construccion de identidad como es la
secundaria, se podian abordar esos problemas sin que salgan todos acosadores. (...) los
chicos realmente tenian ganas de experimentar y la Unica manera de demostrar su deseo
era mirar los cuerpos. Sentian el acelere y no lo podian hablar. Esto y creer que las mujeres
no son capaces, todo estd enmarcado dentro de la ESI. La ESI es la manera de crear sujetos
libres (Valentina)

Era responsabilidad de la institucidon y lo intentaron hacer pasando por arriba al centro de
estudiantes y lo hablado en asamblea. Llamaron a la Comisién de Género de UNL, decian
gue no hagamos asamblea, que se resolvia puertas adentro. Pedian silencio. No pasé.
Pleno auge del feminismo, pegamos carteles, lamamos a los medios, todos se enteraron,
sensibilizamos. Era nuestra respuesta politica jQue se despierten! (Valentina)
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Con el director hablabamos, queria echar a los chicos. Tenian que ser sancionados, por
supuesto, pero no veian el problema de profundidad, que era que esos chicos no habian
tenido ESI. (...) la misma comision decide que el que sacaba fotos a una compafiera siga
en el mismo curso y la movieron a ella de curso, una de las denunciantes. (...) me fui
llorando de la reunidn con el director. Nos gritamos de todo. Yo tenia 19 afos ya, estaba
enojada. Después de todo el trabajo que intentamos hacer, después de pedirle tantas
veces al director que demos ESI, que los chicos y chicas tiene que aprender (Valentina)

En el apartado anterior vimos que Valentina describia a los varones usuarios del drive como complices
y encubridores que habian premeditado un delito. En oposicidn, al momento de exponer su propuesta
de solucién, su lenguaje se vuelve benevolente y comprensivo con los jovenes implicados: “tenian
ganas de experimentar y la Unica manera de demostrar su deseo era mirar los cuerpos. Sentian el
acelere y no lo podian hablar”. Ahora explica que los jovenes se encontraban motivados por un deseo
gue no supieron canalizar. Mientras que antes responsabilizaba por entero a los estudiantes varones,
al momento de defender su prognosis, reorganiza la jerarquia de responsabilidad y elije acentuar la
falta de voluntad institucional en implementar la ESI. De modo que, la responsabilidad de tomar cartas
en el asunto recae sobre la institucién escolar. Si bien reconoce que el director y la Comision de Género
de la UNL buscaron articular una respuesta, descalifica todas las medidas.

Valentina analiza la respuesta institucional e identifica dos estrategias ejercidas por las autoridades.
Primero, des-subjetivizacion (Di Leo, 2010) que implica negar la potencialidad critica del estudiantado
y sélo reconocer su capacidad para romper normas escolares: “lo intentaron hacer pasando por arriba
al centro de estudiantes y lo hablado en asamblea”, “Después de todo el trabajo que intentamos
hacer...”.

Segundo, el silenciamiento (Schraeder, 2009) que implica intentar disminuir el nivel de conflictividad
limitando el nUmero de actores implicados, evitando que la situacién se vuelva publica y apostando a
gue prontamente sea olvidada: “decian que no hagamos asamblea, se resolvia puertas adentro.
Pedian silencio”. En oposicién a la propuesta institucional, la organizacidon de Valentina articulé el
desarrollo de actividades:

Hicimos charlas sobre ESI. Todo lo organizdbamos nosotres, la escuela bien gracias. La
Comisién de Género quiso organizar una, no les dimos bola y trajimos a las pibas de Mala
Junta. Yo ya militaba ahi. Organizamos actividades en la vereda y en los entre-turnos.
Haciamos cine debate, armamos una jornada de ESI con charlas sobre consentimiento,
orientaciones sexuales, stand de preservativos y preservativo de vulva. Armamos
publicaciones en Instagram y Facebook y folletos. El tema VIH también lo tocamos. Al
menos dimos herramientas para les chiques. Quizas no llegamos a todo, pero alguna
chispita, que les sea mas ameno relacionarse sexoafectivamente y vivir en la escuela.
Después de todas esas capacitaciones se acercd un chico trans al centro de estudiantes,
queria militar y nos dijo: “yo soy trans”. “Bueno, te acompainamos” y arrancé la transicion.
Generdbamos cosas (Valentina)

Queda claro que para Valentina las respuestas institucionales son deficientes. En oposicién, asume un
rol justiciero tomando cartas en el asunto. Su propuesta de solucidén esta basada en la autogestion

” o«

estudiantil: “no les dimos bola”, “Organizamos actividades en la vereda y en los entre-turnos”. Desde
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Quimera —su organizacion— articularon con el espacio Mala Junta para desarrollar acciones frente al
drive. Buscaron instruir a los estudiantes sobre una diversidad de tematicas: cuestiones identitarias,
sexoafectivas y salud sexual. Entiende que educar en estos temas posee un potencial transformador:
“que les sea mas ameno relacionarse sexoafectivamente y vivir en la escuela”. Por ultimo, para
fortalecer la credibilidad de su relato, alude al proceso de transicidon de un companiero, que Valentina
interpreta como signo del impacto transformador.

Por su parte, Facundo y Sol también proponen estrategias de solucidon. No obstante, primero ponen
el foco sobre algunas acciones colectivas estudiantiles con las cuales no acuerdan del todo:

(...) las pibas se organizaron, todo de la mano de la oleada de “al macho escracho”. Esos
escraches eran del feminismo radical, sector autoproclamado feministas que también
empezaron a ser muy violentos con identidades de la diversidad. En nuestra generacién,
habia muchas pibas que empezaron a ser voceras de esas ideas. Empezaron a atacar a
pibes y pibas trans y no binaries en la escuela (Facundo)

¢Qué hacemos con el punitivismo cuando hablamos de pibes que son menores de edad,
gue estan en formacién, que estan aprendiendo a vincularse con otros y otras? ¢De qué
manera abordarlo que no sea solamente desde la sancion? Y que no se tenga que llegar a
gue pase algo (Facundo)

La cancelacién se vivia con mucho fervor. Problematizando la relacidén con los chabones,
la intimidad, el consentimiento. Creo que la cancelacién activé poder hablar de ciertas
cosas, hasta entre los mismos chabones. Pero se vivié con mucho enojo, ademas de poder
hablarlo, se vivia con mucho enojo. Los casos eran muy difundidos, la persona a la que le
preguntabas seguro sabia, mucha exposicion, la idea era “hay que escracharlos y que no
pisen mas la escuela” (Sol)

Durante las semanas siguientes al estallido del conflicto del drive, las storys de Instagram y los pasillos
de la Escuela Secundaria de la UNL se llenaron de carteles denunciando con nombre y apellido al
creador y a los usuarios del drive (algunas paginas antes, vimos una foto enviado por Zoe que
ejemplifica esto). Como observan Palumbo y Di Napoli (2019), es habitual que conflictos como el drive,
no se resuelvan via institucional, sino que las estudiantes “se organizan entre si y gestionan la
experiencia de lo vivido, la denuncia y el castigo a los varones a través del escrache” (2019 p.36). En
Santa Fe, este aluvidon de escraches acontecid en un contexto que vale la pena aclarar.

También en 2018 la joven actriz Thelma Fardin denuncia por abuso sexual al entonces reconocido
actor Juan Darthés. La resonancia social del caso escald velozmente entre mujeres jévenes, quienes
desde sus redes sociales comenzaron a acusar a varones. Segun todas las entrevistadas mujeres de
esta tesis, en Santa Fe el fendmeno tuvo su pico el 11 de diciembre, jornada en la cual cientos de
estudiantes secundarias compartieron sus denuncias en redes sociales.

También en Santa Fe, el 13 de diciembre, la organizacién Feministas Radicales Santa Fe conformada
sobre todo por jovenes secundarias convocé a una movilizacién y escrache masivo. Acto seguido, la
Mesa Ni Una Menos Santa Fe anuncia un Silbatazo Nacional contra la Violencia Sexual en la misma
fecha y lugar. Registros audiovisuales muestran una multitud de mujeres jévenes, escrachando con
nombre y apellido, bajo los cargos de acoso, abuso, violencia y violacién. Empapelaron con sus
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denuncias legas la Plaza 25 de Mayo, espacio politicamente simbdlico, ubicada en el casco histérico
de la ciudad, rodeada por Casa de Gobierno, la sede central de los Tribunales Provinciales, el Colegio
de la Inmaculada Concepcién®’, la Catedral Metropolitana de Santa fe y el Santuario Nuestra Sefiora
de los Milagros.

Facundo y Sol refieren a este tipo de acciones colectivas y consideran que no fue la mejor idea. Por
ejemplo, Facundo atribuye los escraches a una organizacion particular —Feministas Radicales Santa
Fe— y presenta a la frase “al macho escracho” como etiqueta que resume el repertorio de accidn
colectiva. El vocabulario del entrevistado busca deslegitimar a esta organizacidn, incluso él no las
considera siquiera feministas, mas bien era “autoproclamadas feminista”.

La organizacién Feministas Radicales Santa Fe existié durante 2018 y se disolvid luego de unos meses.
Esta organizacion se inscribia en un sector conocido como TERF por sus siglas en inglés (Trans-
Exclusionary Radical Feminist o traducido Feministas Radicales Trans-Excluyentes). Estos grupos
reivindican una supuesta pureza de la categoria “mujer” como sujeto politico del feminismo y ofrecen
argumentos para rechazar la inclusién de las mujeres trans en el movimiento. Por ejemplo, entienden
gue la opresidn de las mujeres opera sélo en relacién al sexo bioldgico (hembra). En oposicion, definen
gue la transexualidad es un producto patriarcal y que las mujeres trans, por haber nacido con pene,
no podran nunca comprender esta experiencia. En este sentido, para el feminismo TERF incluir a las
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mujeres trans en un mismo movimiento, diluye la centralidad de la opresidon material “real” que viven

las mujeres con vagina y pone en riesgo la exclusividad de la lucha.

A sabiendas de estos ideales, se explica por qué Facundo sostiene que las feministas radicales no sélo
motorizaron los escraches, sino también: “Empezaron a atacar a pibes y pibas trans y no binaries en
la escuela”.

En relacidon a los escraches, Facundo y Sol entienden que no fueron un repertorio de accién
estratégico. La postura de Sol es matizada. Por un lado, valora que los escraches permitieron poner
en entredicho ciertas reglas de los vinculos sexoafectivos, cdmo se vivia la intimidad y la cuestién del
consentimiento. Por otro lado, destaca que el enojo fue una emocidn caracteristica y que el objetivo
era exponer a los jévenes, presionandolos para que se cambien de colegio. Es decir, los transgresores
acaban padeciendo la sancion publica y esto los mueve de su lugar de agresor, ubicandolos como
nuevas victimas (Palumbo & Di Napoli, 2019). Sol acaba dudando de esta estrategia, entiende que el
escrache pretendia no sdlo problematizar ciertos comportamientos, sino ademas ejercer algun tipo
de castigo social.

Por su parte, Facundo no ve nada positivo en la estrategia del escrache. De hecho, pone el foco sobre
el castigo y los define como una accidn punitivista. Su lenguaje vuelve a recuperar a la minoria de edad
como argumento que aminora la responsabilidad: “son menores de edad, que estan en formacion,
que estadn aprendiendo a vincularse con otros y otras”. El entrevistado entiende que la propuesta de
solucidn frente a estos conflictos no puede ser castigar. En funcidén de esto surgen reflexiones relativas
a la dimensidn utilitaria del castigo. Es decir, el castigo élogra corregir conductas o sélo es un ojo por

57 Cabe destacar que dicho establecimiento, desde su fundacién en 1610 hasta 2024, sélo admitié estudiantes
varones.
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ojo que dafa? (Palumbo & Di Napoli, 2019). En oposicidn, Facundo, Sol y Teo proponen soluciones
alternativas basadas en la educacién como herramienta transformadora:

Lo que siempre tiene el movimiento estudiantil es no quedarnos sélo en el problema, sino
gue de esto quede un aprendizaje materializado en una transformacién. Por eso exigimos
un protocolo de abordaje de este tipo de situaciones con perspectiva de género, con
perspectiva de salud sexual integral pero especifico sobre qué se hace cuando pasan estas
cosas, cuando es una piba o varias que son de la escuela, cuando el victimario es un pibe
menor de edad también estudiante de la escuela, del mismo curso, cdmo se trabaja de
manera integral el acompafiamiento a la victima y al victimario (Facundo)

El objetivo de la ESI es poder transformar esto. El gobierno provincial tenia un abordaje
de ESI, pero era superficial, romantizacidn de los contenidos. Después estaba la realidad,
era un poco mas cruda y habia que laburar en cuestiones que queden asentadas. En el
Frente por la ESI militamos por una ley provincial, que no salid. Desde el socialismo nos
dijeron que la iban a incorporar en la nueva ley de educacién, no lograron el consenso
para sacar la ley de educacién y encima iban a poner dos oraciones, nosotros leimos el
proyecto y era terrible (Facundo)

(...) los directivos de la escuela se tienen que hacer cargo. Podrian haber intervenido para
mejorar la situacién llamando a algln organismo de ESI, como por ejemplo el equipo de
la provincia (Sol)

Me parece que se podria solucionar educando a estos pibes, hablando con ellos,
escuchandolos, tratdndoles de explicar qué significa para las mujeres ese drive.
Atendiendo a esas masculinidades éno? considerandolos parte de las discusiones y poder
hablar con ellos sobre sus sensaciones. Menos en un lugar de reclamo, sino en un lugar
de escucha y de educacion. Son unos pelotudos, pero... son unos pendejos pelotudos, o
sea tiene tiempo para aprender (Sol)

Primero el chico tiene que hacerse cargo y segundo los directivos, no pueden dejar pasar
una situacion como esa como si nada, normalizarla e ignorarla también es parte del
problema. Obviamente lo primero que se me pasa por la cabeza es el planteo de
solucionar el tema que tienen las escuelas sobre la ESI, el abordar esos temas, el respeto
hacia la mujer, la desnaturalizacién de la idea que tiene el patriarcado sobre cémo ven a
las mujeres, por ejemplo, con talleres de masculinidades como lo que hicimos en la
jornada ESI de la escuela (Teo)

Similar a Valentina, Facundo, Sol y Teo ponen a la educacién en el centro de sus propuestas de
solucién. Sin embargo, Facundo y Sol entienden que los estudiantes no deben asumir esta
responsabilidad por mano propia. Mas bien, argumentan que el mundo adulto (autoridades politicas,
directivos) deben tomar cargas en el asunto. Por su parte, Teo confia en el trabajo conjunto entre
estudiantes y docentes aliados. Alude a unas jornadas de ESI que él organizd en su colegio en conjunto
con docentes y la organizacién Varones Trans Santa Fe (espacio politico que actualmente Teo lidera).

Facundo entiende que el escrache implica quedarse en el problema. En oposicidn sitda al movimiento
estudiantil en un rol justiciero. Los estudiantes organizados buscan sacar “un aprendizaje
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materializado en una transformacién”. En este sentido, la prognosis de Facundo implica el disefio de
politicas. Por un lado, propone que las instituciones deberian contar con protocolos disefiados para
abordar la complejidad de la situacidn. Por otro lado, vuelve a visibilizar su militancia en el Frente Por
la ESI y sostiene que la correcta implementaciéon de esta ley lograria transformar este tipo de
situaciones.

En funcién de lo expuesto, para Facundo la responsabilidad politica no sélo recae en los directivos de
las escuelas por carecer de protocolo. Ademas, acentla la necesidad de respuestas institucionales,
basadas en un protocolo, no para castigar, sino para intervenir de forma integral: “qué se hace cuando
pasan estas cosas”.

Entiende que la ESI no puede solucionarse agregando dos oraciones en la ley de educacidn. La falta
de leyes y mecanismos de intervencidn no es sélo una carencia técnica sino un déficit de voluntad,
atribuible a actores concretos del campo politico partidario. Identifica un responsable politico en el
gobierno provincial (por aquel entonces correspondiente al Partido Socialista) que desarrollé una
politica de ESI “superficial”, “romantizada” y desconectada de los problemas concretos que atraviesan
las escuelas. Dicho gobierno, no sdélo fall6 con una ESI insuficiente, sino ademas incumplid el

compromiso de sancionar una Ley ESI provincial.

Por su parte, Sol y Teo también definen como responsable politico a los directivos. Para Sol deberian
haber convocado al Equipo ESI provincial para intervenir. Por su parte, Teo propone desarrollar
talleres donde se pueda trabajar la masculinidad, poniendo en entredicho los privilegios de los
varones: “la desnaturalizacidn de la idea que tiene el patriarcado sobre cdmo ven a las mujeres”.

En estos marcos, la prognosis acentua la importancia de una correcta implementacion de la ESl y pone
el foco sobre los procesos de transformacidn que se podrian iniciar habilitando la escucha y trabajando
sobre las masculinidades adolescentes. Para estos entrevistados, el cambio no requiere sanciones,
mas bien aluden al trabajo de comprender sensaciones y habilitar didlogos inaugurando una
intervenciéon pedagdgica situada: “Menos en un lugar de reclamo, sino en un lugar de escucha y de
educacion”.

Si bien Teo reconoce la importancia de desnaturalizar las normas de género, inicia afirmando que el
creador del drive deberia “hacerse cargo”, aunque destaca que en su relato eligen no profundizar esta
arista. Por su parte, Facundo y Sol definen a la minoria de edad como un horizonte de esperanza.
Afirman que la edad de los victimarios debe ser contemplada como una variable clave al momento de
pensar una propuesta de solucién. Incluso Sol afirma: “Son unos pelotudos, pero... son unos pendejos
pelotudos, o sea tiene tiempo para aprender”. Para ellos no todo estd perdido, los jévenes son
maleables, existe un potencial de transformacion.

En el Estado de la cuestidn (capitulo 3) se expuso la perspectiva tedrica de Jares (1997), quien entiende
a la conflictividad escolar como productora de oportunidades pedagdgicas. En sintonia, los enmarques
prondsticos analizados hasta el momento estan basados en la educacién como estrategia de
transformacién cultural. La escuela es presentada como un agente de cambio que contiene, escucha
y que mediante la educacién deberia impactar sobre la balanza del poder. Profundizando el analisis,
podemos apreciar que el conflicto del drive es presentado tanto como consecuencia del cambio social
(“pleno auge del feminismo”), pero también como un potencial habilitante de cambio (Jares, 1997).
Es decir, comprenden que luego del estallido surge un escenario de oportunidad, porque se habilitan

155



Matias Sbodio

nuevas disputas de sentido que permitirian repensar el funcionamiento de la institucién escolar, los
roles de género y la forma en la cual los jovenes se vinculan. En oposicién a esta postura, Zoe y Ciro
definen:

El escrache es un castigo coherente para estos vagos que no recibieron mayor castigo que
tres dias sin ir a la institucién. El escracho social es porque no se puede hacer otra cosa.
La justicia y la institucidn no se hacian cargo de la situacion. Uno de estos chicos se mudd
y cambid de escuela. La presidn social debe ser barbara cuando haces algo asi. Pero no
repara lo que hizo (Zoe)

(...) deberia elevarse a la justicia. Es un delito, nos lo ensefiaron en clase de tecnologias de
la informacion y la comunicacidn ¢Por qué no reciben el castigo que deberian recibir? Las
chicas no quisieron denunciar, pero era de publico conocimiento. No lo podés llevar a
talleres sobre educacién sexual para que entienda lo que hizo, porque lo hizo queriendo
hacerlo, lo mantuvo durante el tiempo con orgullo. Digo con orgullo porque asi sonaban
los pibes (Zoe)

La institucidn no pudo prevenirlo, no habia clases de educacidn sexual como para explicar
por qué hay que respetar la intimidad de otro. En una escuela con gente tan instruida ¢ Por
gué pasaban estas cosas? Estaban todos muy instruidos politicamente, siempre activos,
pensando, reflexionando. Tendria que haberse trabajado con la cantidad de profesionales
gue hay en esa escuela. Nos dieron alguna que otra clase, pero educacién sexual no
sumaron. La situacion se podia volver a dar, no hicieron mas que prohibirnos usar el
celular (Zoe)

Tranquilamente podria haber sido elevado a la justicia, pero por desgracia ninguna de las
chicas cuyas fotos fueron involucradas se animd a denunciar. La escuela se hizo cargo y
tratd de repararlo de la forma que ellos entendian que era lo correcto, pero a mi parecer
faltd ser mas firme y dudo que se haya entendido la verdadera gravedad. Esta bueno
cuando ese mensaje viene de las autoridades y no de los pares. También se podria aclarar
gue en esa época habia dos directores hombres y hoy hay un director y una vicedirectora.
Para mi la solucidn hubiera sido expulsarlos o darles una sancion mas grande (Ciro)

Hasta el momento, los entrevistados anteriores coincidieron ubicando a la educacién como centro de
la prognosis. Confian en que el aprendizaje puede transformar el sistema de ideas e impactar sobre la
desigualdad. Por su parte, Zoe y Ciro también entienden que la ESI se encuentra en el horizonte de
solucidén, pero no constituye el centro de su prognosis. Incluso, Zoe deslegitima cualquier solucién
educativa: “no lo podés llevar a talleres de ESI... porque lo hizo queriendo hacerlo”. M3as bien,
entienden que la ESI es un mecanismo preventivo que podria haber evitado el problema, pero que ya
no sirve para abordarlo.

La prognosis de Zoe y Ciro es punitiva y retributiva (el castigo debe ser proporcional al dafio). No
definen a la escuela como un territorio de transformacion, sino como un campo de agravios y
reparaciones, donde el orden debe ser restaurado. Sus propuestas de solucién estan centradas en la
sancién individual y la intervencién de autoridades firmes.
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Fortaleciendo esta idea, definen a las autoridades institucionales como primer responsable politico,
son quienes debian tomar cartas en el asunto. Incluso, y a diferencia de Valentina (que organizo
talleres de ESI en la vereda) Ciro no considera que los estudiantes puedan ser parte de una soluciéon
efectiva: “Esta bueno cuando ese mensaje viene de las autoridades y no de los pares”. Para Zoe y Ciro
los directivos son débiles: “a mi parecer falté ser mas firme”. Ambos evalian como insuficientes las
intervenciones institucionales: “no hicieron mas que prohibirnos usar el celular”, “no recibieron mayor
castigo que tres dias sin ir a la institucién”. La mala implementacién de la ESI constituye otra prueba
gue evidencia la incapacidad institucional: “no habia clases de educacién sexual como para explicar

por qué hay que respetar la intimidad”, “educacién sexual no sumaron”.

Para explicar estas fallas institucionales ambos barajan hipdtesis. Para Zoe se traté de falta de
voluntad: “En una escuela con gente tan instruida ¢ Por qué pasaban estas cosas?”. Por su parte, para
Ciro esto se debe a una falta de paridad de género en las clpulas institucionales: “en esa época habia
dos directores hombres”.

Recordemos que Ciro y Zoe habian diagnosticado al drive como un delito y en sus enmarques
abundaba el lenguaje juridico. En sintonia, ambos definen a la justicia como un segundo responsable
politico cuyo rol es hacer cumplir la ley, castigando a los jovenes involucrados. En ausencia de un
castigo formal, Zoe reivindica a las estudiantes que en un acto justiciero decidieron escrachar: “El
escracho social es porque no se puede hacer otra cosa”. Siguiendo su razonamiento, si la justicia
hubiese actuado, el escrache no habria sido necesario. En este marco, la funcidn punitiva
correspondiente a los directivos y al Estado, reemplaza al castigo social improvisado por la comunidad.
Mientras que Facundo y Sol problematizaron los escraches, para Zoe constituye una herramienta
legitima—“El escrache es un castigo coherente para estos vagos”’—, una suerte de manotazo de
ahogado, una respuesta desesperada ante un vacio de autoridad, una especie de justicia comunitaria
gue sanciona, pero no transforma. No obstante, reconoce las limitaciones del procedimiento: “la
presion social debe ser barbara cuando hacés algo asi. Pero no repara lo que hizo”.

Dentro de este marco el conflicto es pensado como una falla que debe ser corregida (Jares, 1997)
mediante sanciones firmes y no tanto como una oportunidad para problematizar las relaciones de
poder —como proponian Facundo al hablar de abordajes integrales con los victimarios, o Sol cuando
aludia a la importancia de la escucha-. Incluso, aluden a la légica de la erradicacién: “la solucién
hubiera sido expulsarlos”. Los problemas deben ser arrancados de raiz para restaurar el orden. Por su
parte, Bautista relata:

Se hizo una sentada. Hubiera estado bueno que escuchen a los estudiantes. Muchas de
las chicas pedian que directamente que como sancién se expulse a los chicos del colegio.
Esto fue motivo de discusién. Otros deciamos que alguna sancidn tenian que tener, pero
no sabiamos si la mejor respuesta era expulsarlos. Tenia que haber otro método para
abordar este problema e incluso para que los chicos puedan recapacitar y decir “no estd
bien”. La sancién como tal no tiene una finalidad en si misma sino en lo que eso genera.
Los sacas de la escuela, los excluir del sistema educativo ¢y después qué viene? La
respuesta es reparar el daifio hecho a las chicas y por otro lado que haga recapacitar: “estd
mal y no tengo que repetirlo en un futuro” (Bautista)

Bautista coincide con el resto de los entrevistados en identificar como responsables politicos a los
directivos, entiende que la institucion debe intervenir y ofrecer una respuesta. No obstante,
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recordemos que uno de los objetivos de la trayectoria politica de Bautista era crear un centro de
estudiantes en su escuela. Fiel a este objetivo, Bautista valora la sentada estudiantil como espacio de
debate. Incluso, sostiene que alli pudieron discutir sobre cudl era la mejor solucién frente a lo
sucedido.

A diferencia de Zoe y Ciro —cuya prognosis buscaba erradicar el problema expulsando— Bautista
desacredita a la expulsidon como estrategia de solucion: “los excluir del sistema educativo ¢y después
qué viene?”. Incluso, teoriza sobre las sanciones. Primero alude a la dimensidn restaurativa de la
justicia: “La respuesta es reparar el daiio hecho a las chicas”. Segundo, reflexiona sobre la dimensién
utilitaria de las sanciones: “La sancién como tal no tiene una finalidad en si misma sino en lo que eso
genera”. Entiende que se trata de un medio que debe estar orientado a un fin pedagdgico y no debe
ser meramente retributivo: “que haga recapacitar: ‘esta mal y no tengo que repetirlo en un futuro’”.
En estos términos, para Bautista toda sancidn debe habilitar una instancia de reflexidn, generar
conciencia y evitar reproducir el dafio.

En coincidencia con los marcos de Facundo, Sol, Teo y Valentina, la pregunta final de Bautista —“éy
después qué viene?”— condensa una lectura del castigo no como clausura sino como apertura hacia
otras practicas educativas posibles. Entiende que el conflicto debe oficiar como una instancia que
habilite debates donde las voces estudiantiles sean valoradas. Por su parte, Matias relata:

No deberia ser responsabilidad de las mujeres y de las disidencias luchar, pero ayuda un
montdn tener nuestro espacio de lucha. (...) luchamos, salimos a la calle, peleamos por
lugares en el gobierno. Entendemos que es la manera de solucionarlo, pero no es lo que
deberia pasar. Ahora en la escuela tenemos una comisién de mujeres. Entendemos que
la lucha es la Unica manera en que se nos va a escuchar, es cumplir con el rol que deberia
cumplir el gabinete de género. (...) En latinoamérica, la mayor parte de las minas, desde
chiquitas tienen eso en su cabeza: “la realidad es una mierda y nadie va a hacer algo por
vos si vos no lo haces”. Es terrible tener que estar todo el tiempo preocupandote por lo
gue pasa. (...) Si no te preocupas vos nadie lo va a hacer, no lo va a hacer un gobierno de
varones. No lo va a hacer la escuela de fachos.

(...) no es simplemente decirle al pibe “sos un pendejo de mierda” Hay que hacerle dar
cuenta que hay una realidad y no todo son celulares y fotos en Twitter. Hacerle entender,
repensar lo que esta haciendo y de dénde viene toda esa superioridad que siente, la
libertad que siente él de ser el mdas copado. Un poco es lo que trabajamos nosotros desde
el MUS (Matias)

En el apartado anterior, Matias acentuaba la gravedad del conflicto identificando a las mujeres como
victimas vulnerables y pasivas. En oposicidn, para construir su prognosis presenta a las mujeres y
disidencias como un sujeto politico justiciero, quienes en ausencia de otra respuesta deciden actuar:
“es cumplir con el rol que deberia cumplir el gabinete de género” Matias los define como aquellos que
“no deberian” tener la responsabilidad de atender el conflicto, pero que sin embargo se involucran
colectivamente para habilitar una transformacidn. En sintonia con sus representaciones sociales de la
politica (capitulo 6), Matias entiende que “luchar”, salir a la calle y pelear por una banca posee un
doble sentido. Por un lado, es una forma de resistir: “Entendemos que la lucha es la Unica manera en
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gue se nos va a escuchar”. Por otro lado, oficia como un espacio de sostén emocional y comunitario:
“ayuda un montdn tener un nuestro espacio de lucha”.

En esta clave, la prognosis no solo establece vias de accién, sino que también presenta a las
identidades colectivas como necesarias para sostener la propia experiencia de injusticia. En
coincidencia, Elizalde (2018) sostiene que las mujeres y disidencias que militan, se encuentran “entre
la vulnerabilidad y el empoderamiento”, es decir, los sentimientos de temor frente a situaciones de
violencia y desigualdad, acaban funcionando como motivo de unién para la construccidn de luchas
basadas en identidades colectivas.

Segundo, la responsabilidad politica recae sobre un conjunto de actores que considera no aptos para
generar una propuesta de solucién al conflicto: “Si no te preocupas vos nadie lo va a hacer, no lova a
hacer un gobierno de varones. No lo va a hacer la escuela de fachos”. Es decir, si bien identifica que
las autoridades escolares y el Estado deberian tomar cartas en el asunto, entiende que se trata de un
escenario utépico. Incluso, amplia el alcance de su marco, para denunciar que este fendmeno
caracteriza a toda Latinoamérica. Esta desresponsabilizacidon acaba revictimizando a las mujeres y
disidencias, quienes deben asumir la carga de resolver el problema.

Por ultimo, luego de remarcar los costos emocionales y la carga politica desigual que obliga a mujeres
y disidencias a ocupar el lugar del Estado y de la escuela, reflexiona sobre el potencial transformador
de la militancia. Sostiene que desde el MUS (la agrupacién estudiantil que integra) se embarcan en la
tarea de reeducar, con el objetivo de mostrarles a los jovenes que “no todo son celulares y fotos en
Twitter. Hacerle entender, repensar”. Similar a algunos entrevistados anteriores, Matias coincide en
el potencial transformador del conflicto. A diferencia de Ciro y Zoe, define que el centro no es corregir
o sancionar una conducta individual, sino mas bien intervenir en los marcos interpretativos que
habilitan la desigualdad.

En este apartado se analizé como los jovenes entrevistados construyeron propuestas de
solucion ante el conflicto del drive. Se identificaron responsables causales y se propuso la nocién de
responsable justiciero como nueva categoria que pretende visibilizar a aquellos actores que, sin ocupar
el rol de responsables legitimos, acaban eligiendo hacerse cargo de atender el problema.

Vimos que, el conflicto del drive acaba siendo no sélo como un hecho a solucionar, sino también la
posibilidad de disputar los sentidos de la justicia, las funciones de la educacidn, la utilidad de la sancién
y los limites de la accién colectiva estudiantil.

Todos los entrevistados coinciden en identificar a las autoridades escolares como responsable politico
principal. No obstante, existen diferencias sobre cual es la estrategia de solucién mas adecuada. En
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este sentido, se identifican dos marcos prondsticos principales que adquieren matices en la voz de
cada entrevistado.

Primero, un marco basado en la educacién como posibilidad de transformar. Los entrevistados que
presentan a la educacidon como estrategia clave para desnaturalizar el sistema cultural, argumentan
qgue debido a la minoria de edad los jévenes todavia pueden recapacitar sobre lo sucedido y repensar
sus privilegios.

En esta clave, los entrevistados se oponen a los escraches como una estrategia de solucidn. Entienden
gue no son un repertorio de acciéon adecuado porque su Unico objetivo es el castigo social, sin tener
en la mira un potencial transformador. Incluso, marcan que el escrache sélo incrementa el caudal de
sufrimiento al transformar a los transgresores en nuevas victimas.

En este sentido, para los entrevistados el conflicto fue una consecuencia del cambio social activado
por el choque entre una cultura predominantemente machista y la popularizaciéon del discurso
feminista. A su vez, también confian en que el conflicto puede oficiar como una causa del cambio. Es
decir, el drive puede constituir una oportunidad para intervenir sobre la desigualdad de género y los
vinculos sexoafectivos al interior de las instituciones educativas.

Dentro de este marco, los entrevistados difieren sobre cual debe ser el rol de los estudiantes. Algunos
defienden las intervenciones estudiantiles directas (como organizar talleres de ESI o militar).
Argumentan que, en ausencia de la escuela, son los jovenes quienes pueden organizarse para educar
y transformar. Otros entienden que el verdadero valor del estudiantado radica en su capacidad de
presion para impulsar la sancion de leyes, protocolos y la implementacién de politicas publicas. En
este sentido, reafirman la necesidad de instituciones que intervengan acompafiando, escuchando y
contendiendo.

Segundo, se identifica una prognosis punitiva-retributiva. Los entrevistados entienden que el conflicto
debe ser corregido y proponen a la sancién como el mecanismo adecuado. Razén por la cual,
demandan tanto autoridades firmes que apliquen sanciones acordes al nivel de gravedad del conflicto,
como intervenciones de la justicia para que sancione el delito.

Sostienen que los jévenes implicados ya no pueden ser cambiados. Es decir, no ven en el conflicto una
oportunidad de transformacion, sino mas bien un mal que debe ser erradicado. Por esta razon,
proponen que la expulsidn de los jévenes seria una medida adecuada para restaurar el orden escolar.

La frustracion ante la debilidad de las autoridades y la falta de respuesta institucional, oficia como
argumento para defender al escrache como un acto justiciero, un mecanismo alternativo para
intervenir colectivamente.

En todos los casos, como sostienen Tomasini y Morales (2024), la ESI acaba siendo depositaria de
multiples expectativas que van desde prevenir la violencia de género (en la prognosis punitiva-
retributiva), hasta intervenir sobre los jovenes para que repiensen sus privilegios y masculinidades (en
la prognosis de transformacion mediante educacidn).
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7. Marcos cognitivos

Diagnosis

Entrevistados

Descripcion del drive

Victimas

Responsabilidad causal

Valentina

No fue aislado. Fue acoso
premeditado.

Marco victimista: todas las
mujeres estan en riesgo

constante. Victimas pasivas,

vulnerables: "las denunciantes"

Fuerzas abstracas: machismo.
Directivos que toleraron y
encubrieron. Jovenes
implicados (complicidad
machista)

Matias

La desigualdad es
histdrica. No fue aislado,
es otro caso de injusticia

escolar.

Todas las mujeres estan en
riesgo, pero los varones
también son victimas del
patriarcado

Fuerzas abstracas: machismo.

Directivos que toleraron y
encubrieron. y jovenes

implicados: "pubertos" con
familias disfuncionales

Zoe

Un delito con
consecuencias a largo
plazo. No es aislado, hay
injusticia sistematica.

Victima extendida: todas las
mujeres estan en riesgo.
Victima deseante. Victimas
residuales.

Fuerzas abstracas: machismo.
Familias que no supieron
educar. Jovenes implicados:
"machitos sueltos", "ya eran
grandes”

Bautista

Delito informatico:

Ciro

violacion del

Victima deseante (mandaron
nudes). Familia como victima
indirecta

El creador del drive solo queria
encajar: problemas de
sociabilidad adolescente

consentimiento

Victima restringida: sélo las
estudiantes fotografiadas

Restringido a directivos y
jovenes implicados

Facundo

Suceso inscripto en el
ciclo de protesta
feminista

Teo

Algo asqueroso. Suceso
inscripto en el ciclo de
protesta feminista

Victimas organizadas y

Fallas en el sistema educativo.
Autoridades que no
implementaron la ESI. Los
joévenes eran menores de
edad.

empoderadas

Fuerzas abstracas: machismo.

Directivos que tolerarony
encubrieron. Jovenes
implicados: "pajeros"

Sol

Un hito de cancelacion en
el contexto del Mee Too

Varones y mujeres son por
igual victimas del patriarcado

Fallas en el sistema educativo.
Autoridades que no
implementaron la ESI

Tabla 6: Elaboracién propia.
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Prognosis

Entrevistados

Responsabilidad politica

Responsable justiciero

Propuesta de solucion

Valentina

Autoridades escolares que
ofrecieron respuestas
insufiecientes

El movimiento estudiantil
organiza talleres de ESI

Implementar la ESI puede
transformar el sistema cultural

Matias

El gobierno y las
autoridades escolares que
ofrecieron respuestas
insuficientes

Mujeres y disidencias
organizadas: asumen el peso
de tener que involucrarse
politicamente

La escuela de "fachos" no se va
a hacer cargo. Los estudiantes
organizados pueden educar
militancia mediante

Bautista

Teo

Autoridades escolares que
ofrecieron respuestas
insufiecientes

Castigar y expulsar no son
respuesta. La sancion debe
tener fin pedagodgico. Las
soluciones deben surgir de
instancias de debate entre
estudiantes y docentes

Los estudiantes dictan
talleres de ESI junto con
docentes y organizaciones

Implementar la ESI transforma
el sistema cultural: repensar la
masculinidad

Sol

Facundo

Politicos por no sancionar
leyes y autoridades
escolares con respuestas
insuficientes

Critica al escrache como
estrategia de solucién

Implementar la ESI puede
transformar el sistema
cultural: trabajar desde la
escucha y la comprension

Sancionar una Ley ESI
provincial. Redactar protocolos
con abordaje integral.

Ciro

Zoe

Autoridades escolares

débiles. Sistema de justicia.

El escrache colectivo es
legitimo ante la innaccion
institucional

Marco punitivo y retributivo: la
ESI es sélo preventiva. Aplicar
sanciones y expulsar a los
estudiantes. Intervencion de la
justicia para castigar el delito

Tabla 7: Elaboracién propia.
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Conclusiones

Un resumen de la investigacion

Esta investigacion en su inicid se propuso analizar las trayectorias politicas y las significaciones

de la politica en un grupo particular: jovenes estudiantes secundarios LGBT+. En el capitulo dos
contextualicé y justifiqué la relevancia del problema de investigacién. Para esto, por un lado, referi a
las particularidades de ser un estudiante secundario LGBT+. Por otro, describi la coyuntura politica
gue caracteriza al espacio y tiempo (Santa Fe entre 2015 y 2024) analizado atendiendo a factores como
el avance del feminismo, el reconocimiento de derechos basados en el género y la sexualidad, los
procesos contemporaneos de politizacion de jovenes y la revolucién tecnoldgica.

En el capitulo tres construi un estado del arte que oficia a su vez de contexto conceptual. Gracias a
este recorrido pude identificar que las investigaciones que cruzan diversidad sexual y escuela media,
acostumbran a pensar a los jovenes LGBT+ como victimas. Por su parte, las investigaciones que relevan
participacién politica de jévenes no suelen poner el foco sobre militantes LGBT+. Cerré este capitulo
marcando que la originalidad de esta tesis radica en su unidad de analisis. Es decir, vemos que no
abundan investigaciones que releven especificamente a jovenes LGBT+ que son estudiantes
secundarios y a su vez militantes.

En el capitulo cuatro presenté al paradigma comprensivo y al enfoque cualitativo como supuestos
epistemoldgicos y al método biografico como estrategia central del andlisis. De la mano de
especialistas en analisis de narrativas, se propuso que narrar es una accion de aduefiamiento de la
propia vida (Delory-Momberger, 2009), a tal punto que constituye un espacio de configuracion
identitaria (Bamberg, 2010). Al narrarse el individuo no sélo crea su self y significa sus experiencias,
sino también interpreta su entorno. Luego, reconociendo que toda narracién es ficcidn, se abogé por
su valor socioldgico.

Para esto, por un lado, destaqué que los ejercicios interpretativos desplegados al narrar implican
convenciones culturales. Y, por otro lado, argumenté que la cultura no siempre provee discursos que
hagan justicia a las experiencias individuales (Meccia, 2020). En este sentido, expuse que la narrativa
habilita acceder tanto al potencial creativo del narrador (entrevistado), como a las especificidades de
su propia voz biografica. Luego relaté el trabajo de campo, presenté a los entrevistados y con la ayuda
de Hans-Georg Gadamer (1993) reflexioné sobre cdmo mi historia y prenociones condicionaron el
proceso de investigacion.

En los capitulos cinco, seis y siete procuré responder a los objetivos especificos. Cada capitulo cierra
retomando los principales hallazgos.

Primero, propuse analizar las motivaciones de estos jévenes. Aqui me preguntaba ¢por qué se
involucran en politica? y écdmo cambian estos intereses a lo largo de sus trayectorias? Vimos que los
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jovenes explican sus motivaciones politicas aludiendo tanto a su familia, a diversos tipos de demandas,
a la coyuntura politica y al deseo de liderar o representar. También identifiqué etapas de
desmotivacién. En estos relatos, otorgan agencia a diversos actantes y se sirven de repertorios que
van desde el feminismo, hasta discursos partidarios. En simultaneo, sus experiencias biogréficas y
momentos bisagra, marcan transformaciones identitarias, proceso al cual también aluden para dar
cuenta del porqué de su participacion.

Segundo, indagué las representaciones sociales que le asignan a la politica. Me preguntaba écomo
definen a la politica? é¢Dénde ubican al sujeto politico y al conflicto? ¢Cémo se activan estas
representaciones a lo largo de sus trayectorias? Vimos que a lo largo de sus trayectorias desarrollan
al menos cuatro representaciones sociales de la politica. En general, durante la primera etapa de sus
trayectorias, tendieron a pensar a la politica en términos institucional-electorales o como una
herramienta de transformacién. No obstante, con el correr del tiempo, experiencias como salir del
closet o disputas al interior de sus espacios de militancia, activaron el emerger de nuevas
representaciones. Es asi que comprenden que lo personal es politico y que la politica también puede
ser rosca, estrategia y negociacion.

Estos dos primeros objetivos poseen un espiritu diacrénico. Reconstruir las trayectorias politicas
permitid analizar cdmo el paso del tiempo afectd sus significados e identidades. Por su parte, el tercer
objetivo especifico se propuso analizar los marcos cognitivos que los entrevistados elaboraron en
torno al conflicto del drive. En este caso, el analisis fue sincrénico. Tomamos una foto de un momento
puntual de sus trayectorias, para ver a los jévenes en accién.

Recorrimos una crénica del conflicto del drive y pudimos ver que sus marcos diagndsticos varian entre
lecturas estructurales e interpretaciones individuales y juridicas. Identifican victimas y victimarios de
diverso tamafio y capacidad de agencia. Por su parte, sus prognosis oscilaron entre propuestas
transformadoras basadas en la escucha, la comprensidn y la ESI y soluciones punitivas y retributivas.
Identificaron como principal responsable politico a las autoridades escolares y en ausencia de
respuesta institucional, los entrevistados postularon a responsables justicieros. Por ejemplo, el
escrache colectivo y la lucha del movimiento estudiantil, oficiaron como acciones herdicas ante la
responsabilidad abandonada por la escuela o el Estado.

Ahora bien, luego de recapitular toda esta investigaciény recuperando los capitulos de analisis emerge
una pregunta ¢Qué podemos concluir?

Me gustaria organizar las conclusiones en tres movimientos argumentativos. Primero, voy a situar a
los jévenes entrevistados en su contexto socio-politico, para poner en didlogo sus experiencias con
algunos debates presentados en el estado de la cuestion (capitulo 3). Segundo, voy a adentrarme en

|II

una discusion de orden cultural. Voy a recuperar la expresion “generacion de cristal” y a reflexionar
sobre su pertinencia, atendiendo a los modos de narrar que pude identificar en los entrevistados.
Tercero, voy a recuperar al filésofo Ludwig Wittgenstein para reflexionar sobre la relacién entre el

lenguaje y la producciéon de mundos posibles.
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Dime con quién andas y te diré quién eres

Los jovenes LGBT+ entrevistados nacieron a principios de los afios 2000. Atravesaron su

adolescencia en una Argentina que presumia legislacion de vanguardia tanto en materia sexo-genérica
(Matrimonio lgualitario, Ley de Identidad de Género) como en derechos politicos para jovenes (Ley de
Voto Joven y de Representacién Estudiantil). Cursaron la escuela secundaria entre 2015y 2024 en la
ciudad de Santa Fe, en instituciones diversas: una escuela de artes, una técnica, una preuniversitaria,
una escuela privada de confesién catédlica y dos escuelas publicas céntricas. Desde esos espacios, su
interés por la politica los llevd a construir vinculos mas alla del ambito escolar.

Sus trayectorias politicas se desarrollaron en una Argentina fuertemente polarizada, marcada por el
poskirchnerismo, la expansién del feminismo, la pandemia de COVID-19 y, mas recientemente, el
triunfo electoral de la derecha liberal. En este contexto, las aspiraciones de inclusién social y presencia
estatal conviven con discursos de odio, retrocesos democraticos y politicas de ajuste que tensionan
tanto el derecho a la educaciéon como la posibilidad de desplegar una ciudadania intima. Los relatos
de los entrevistados, dan cuenta de las tensiones que atraviesan este escenario politico y cultural ¢ Qué
aprendizaje nos deja esta investigacion? Me gustaria dividir la reflexion en dos. Primero, voy a
tensionar esta investigacion con algunos estudios presentados en el estado del arte. Segundo, voy a
reflexionar sobre una expresion contemporanea, ampliamente difundida y aplicada a los jévenes:
generacion de cristal.

En el estado del arte se presentaron investigaciones que cruzan escuelas medias con diversidad
sexogenérica. En esta biblioteca, la pedagogia queer ocupa un lugar significativo (Alegre Benitez,
2013). Dicha perspectiva tedrica define a la escuela como una institucién que produce y reproduce
discursos normalizadores sobre sexualidad (Britzman D., 1995; 1999; 2002). Se analizan los efectos
sociales y psiquicos de estos discursos: bullying, suicidio, hiperrendimiento escolar. Identifican normas
des-sexualizantes, jerarquias identitarias (Epstein & Johnson, 1998); estrategias educativas vy
curriculums hegemonicos (Kumashiro, 2000; 2002; Connell, 1992).

Estas investigaciones pretenden mostrar cdmo los discursos escolares normalizadores son dominantes
y configuran subjetividades y cuerpos binarios (Lopes Louro, 1997; 2019). Los binomios
normal/desviado, sano/enfermo, legitimo/ilegitimo son presentados como sintomas de estructuras
histdricas de subordinacién. En estos estudios, los jévenes LGBT+ suelen ser presentados como
identidades heridas (wounded identity) o grupos de riesgo (suicidio, depresidn, sexo inseguro) (Curran,
2002), que padecen sufrimientos prolongados y aislamiento (Epstein y Johnson, 1998), estrés debido
al estigma y la discriminacion (Saewyc, Poon, Wang, Homma, & Smith, 2007).

En oposicidn a estos estudios, a lo largo de esta investigacion vimos que los entrevistados alojan en su
yo un margen de accidn cuanto menos significativo. En funcién de lo cual, amerita por un lado
relativizar la capacidad de la escuela para subordinar al estudiantado; y por otro preguntarnos en qué
medida estos jovenes LGBT+ se autoperciben victimas con identidades heridas y desagenciadas.
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Dentro de estos contextos escolares tensos, los jovenes descubren que la politica es una estrategia
para la afirmacion del yo. Mediante el arte de la narracidn, desarrollan ejercicios cognitivos (Bruner,
2004) que les permiten aduenarse de sus historias (Delory-Momberger, 2009). Estan lejos de dejarse
configurar por discursos escolares normalizadores y binarios. No desconocen la existencia de estas
expresiones de poder, incluso les atribuyen agencia; conflictos, antagonistas y emociones (como la
angustia y el miedo) son una prueba de esto. No obstante, en este escenario, no permanecen como
espectadores del hostigamiento. Pudimos ver que utilizan estos discursos y situaciones de exclusion
como insumo para definir los limites de su self configurando identidades colectivas. Desde alli, lo que
perciben injusto oficia como materia prima para explicar sus motivaciones politicas, para comprender
a la politica como herramienta emancipadora, construir problemas publicos y articular reclamos.

En los tres capitulos de analisis, se mostré que sus discursos escapan de explicaciones lineales o
mecanicistas. Sus motivaciones politicas, sus representaciones politicas y marcos cognitivos no
anteceden a las identidades colectivas, ni son un producto derivado de ellas. Identidades y discursos,
son dimensiones co-constitutivas que funcionan como recurso para explicar sus vidas. De hecho, los
relatos alternan causa y efecto: me motivo el Boleto Gratuito porque soy estudiante; o soy feminista
porque comprendo que lo personal es politico. Lo interesante no es identificar qué determina qué.

Lo que destaca, es que independientemente de cudl sea el tema analizado, sus relatos siempre estan
en relacion con ejercicios de diferenciacién y legitimacién identitaria. Las explicaciones que
desarrollan conviven con una narrativa identitaria, cuyo objetivo es dar cuenta de su capacidad de
agencia para afirmar el yo.

En los relatos, pares, militantes y referentes, docentes, familias y organizaciones politicas, producen
discursos que habilitan ejercicios de identificacidn y diferenciacion. Identificar el propio self en un
otro, no revela supuestas esencias identitarias (por ejemplo, una esencia LGBT+). La construccion
identitaria es un proceso relacional, que acontece narracién mediante e implica otorgar protagonismo
a una dimensiéon subjetiva sobre otra. Estos jovenes, quieren hallarse, reconocerse, estan a la
busqueda de historias que perciban homdélogas para afirmar su yo.

En los relatos, los jévenes no incorporan las voces de otros actantes de manera irreflexiva, como si
fueran una inyeccién de ideologia. Ni los discursos politicos tienen la capacidad de “lavar cerebros”,
ni los jovenes son “moldeados” por la escuela, sus familias, o la militancia. Los jévenes interpretan,
transforman y disputan estos libretos.

La autoconciencia depende de cémo combinamos los repertorios discursivos a los que accedemos,
para definirnos (Mead, 1972). En tanto acceden a, y resuenan con discursos que aportan nociones mas
amigables para pensarse, su yo se reconfigura en funcién de esos significados. No se trata sélo de
incorporar nuevas representaciones, sino de un proceso en el que ajustan su estructura simbdlica,
permitiendo que el yo intervenga en la construccidn de su subjetividad.

Estos jovenes no dejan de enfrentarse a los discursos normalizadores de la sexualidad (Britzman D. ,
1995). Los encuentran no sélo en la escuela, sino también en sus familias, en entornos digitales, en
medios de comunicacién y en la sociedad en general. No obstante, logran pensar mas libremente sus
sexualidades -y su biografia en general- eligiendo diferentes colectivos para referenciarse.
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éGeneracion de cristal o generacion afectiva?

Anteriormente adelanté que también iba a reflexionar sobre una expresién popular, que

actualmente oficia casi como un insulto dirigido a los jévenes. Estamos habituados a escuchar: “los

Ill

jovenes de hoy son una generacién de cristal”. Me resulta dificil acordar con esta afirmacién. No sé
como podriamos medir los “niveles” de debilidad emocional para comparar una y otra generacién.
Tampoco logro identificar los beneficios de interpretar a los jovenes en funcidon del binomio
débil/fuerte. Cuanto menos me resulta una simplificacidn categorial. En oposicidn, considero mas
enriquecedor reflexionar sobre sus modos de contar. En esta investigacion vimos que los jévenes
hablan constantemente de sentir. Mas que una demostracion de debilidad, entiendo que se trata de

una forma tanto de organizar, como de dar sentido a lo vivido.

Lejos de tratarse de una sensibilidad exacerbada, creo que estamos ante una forma de contar, una
forma narrativa mediante la cual los jévenes hacen inteligible lo vivido, una suerte de: «(...) estructura
profunda sobre la naturaleza de la vida» (Bruner, 2004, pags. 699, traduccién propia). En este sentido,
las emociones cumplen una funcién cognitiva privilegiada para ordenar y explicar sus experiencias.

Para los entrevistados, las cosas son segin como los hacen sentir. Sus relatos suelen ser formulados
en clave emocional. Todo puede ser sentido y todo tiene emociones. Espacios, instituciones,
organizaciones, procesos, identidades, acciones politicas, se traducen en las emociones que generan.
La forma de sentir, adquiere tal relevancia, que acaba asociada a formas de experimentar lo vivido.
Por ejemplo, es habitual que transformaciones diacrdnicas no sean demarcadas poniendo el acento
sobre los adverbios temporales (antes, después, ahora), sino sobre emociones, como prueba empirica
del cambio: sentirse incdbmodo, habilitado, visto, expulsado, contenido. Las emociones pueden ser
espontaneas, como un borbotdn, o tardias, como conclusiones que decantan luego de un proceso
reflexivo o momento bisagra.

La voz emocional protagoniza sus discursos y cumple al menos tres funciones. Primero, el registro
emocional es un termémetro que consultan para tomar decisiones como: ¢me voy o me quedo? ¢Me
expreso o me silencio? Segundo, responder a ¢como me sentia? es el recurso que teje sus historias y
conecta los recuerdos. Una suerte de archivo afectivo (Blanco, 2024) mental es la principal fuente que
inspeccionan para poder relatar sus recuerdos. Preguntarse por el sentir, les permite responder a
écomo vivia? Las percepciones emocionales individuales colaboran a co-configurar los hechos vividos.
Tercero, la introspeccidn afectiva, perfeccionada con el tiempo, es una estrategia para identificar los
efectos de las voces de los otros sobre el yo; y asi decidir si abrirles paso o resistirlas y enfrentarlas. Es
decir, la emocionalidad es un recurso para construir agencia.

En una investigacién futura me gustaria indagar si aqui radica una caracteristica de esta generacion
afectiva. No en una hipotética fragilidad, sino mas bien en la centralidad de las emociones como
discurso para narrar y hacer inteligibles sus experiencias y habitar el mundo. Los jévenes entrevistados
politizan sus experiencias desde emociones. Sus emociones son un registro que utilizan para
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comprender su lugar, examinar los vinculos que los sostienen o dafian y delinear horizontes de accién.
Su proyecto inmaterial —no por eso menor— es producir condiciones bajo las cuales sea posible
sentirse bien. Una forma contemporanea de construir sentido en un escenario marcado por
incertidumbres y disputas morales.

Nuevos mundos posibles y compartidos

A esta altura, es notoria la relevancia que la investigacion asigno a las palabras. En relacidn a

lo cual me gustaria recuperar una frase del célebre filésofo Ludwig Wittgenstein: «el significado de
una palabra es su uso en el lenguaje» (Investigaciones filosoficas, §43). Para el autor, el mundo no es
preexistente. El lenguaje no funciona como un espejo que refleja algo dado. Mas bien, existen
numerosos juegos de lenguaje, cada uno anclado en practicas sociales y formas de vida (Escalante
Gonzalbo, 1999). Lo que podemos comprender, pensar y experimentar estd estructurado por los
repertorios discursivos (Meccia, 2020) que ponemos en practica. Podran advertir la contracara de esta
reflexion. Carecer de lenguaje para expresar algo posee una consecuencia: ese algo esta fuera de la
esfera de lo pensable o decible.

En este sentido, las palabras no solo describen, hacen cosas (Austin, 1962), producen categorias,
organizan percepciones. Contra todo esencialismo, este razonamiento aplica no sdlo para el mundo
tangible, sino también para dimensiones subjetivas como la identidad (Butler, 2007; Yuan, 2022). Lo
real y lo inteligible —aquello que puede ser pensado— estd lingliisticamente enmarcado y es
continuamente negociado y actualizado en el uso que hacemos del lenguaje.

Wittgenstein otorga protagonismo a la palabra proponiéndonos una sensibilidad filoséfica particular
y he procurado que esta tesis se desarrolle en sintonia con dicho enfoque. A lo largo de estas paginas,
las palabras de los jovenes entrevistados fueron centro del analisis. La politica constituye uno de estos
juegos del lenguaje, es una forma de hacer cosas con palabras y alli se disputan modos de percibir,
experimentar y vivir.

Vimos que sus relatos dependen tanto de guiones preexistentes, como de su capacidad de agencia
para combinar dichos guiones con su vida vivida (Denzin, 1989). En este cruce, dan forma a sus
experiencias biograficas, sus perspectivas sobre el mundo y delimitan sus identidades. Las formas de
decir—en este cruce de afectos y politica— son formas de percibir y experimentar el mundo.

También vimos que los cambiar el lenguaje tiene efectos sobre las posibilidades de accién. A medida
gue se accede a nuevos discursos se habilitan nuevos mundos posibles. Incorporar categorias como
heteronorma, o frases como lo personal es politico, no es una simple incorporacién de vocabulario.
Esto tiene efectos sobre cdmo perciben el mundo y cémo se perciben a si mismos. De modo que, los
jovenes no solo cuentan su mundo y su historia, mas bien se involucran en una produccién significativa
—a veces sumamente estratégica— generando nuevas configuraciones de sentido que les resulten
habitables. Su ejercicio no es individual. Sus relatos crean mas relatos (Plummer, 2001). En cada
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narracion no sélo expanden los horizontes de lo pensable para si mismos, sino también para sus pares.
Lo que les sucede individualmente —sus procesos de nombrar, politizar, reinterpretar— se vuelve
disponible para otros a través de la militancia en la vida escolar. En este trayecto, sus relatos apuntalan
identidades colectivas y colaboran en la construccién de mundos compartidos.

Para personas LGBTH+, el florecimiento de la sexualidad adolescente, es un proceso de alto riesgo. Se
trata de una etapa que deja huella sobre nuestras subjetividades. Transitamos instituciones vy
entramos en contacto con diversos otros. Alli podemos encontrar formas mas condenatorias o
emancipadoras para autodefinirnos. No siempre se accede a marcos discursivos liberadores sobre la
identidad de géneroy la orientacion sexual. Incluso, a veces estos jévenes también esgrimen discursos
punitivos, que reivindican la necesidad de una moral que opere mediante el castigo. Relatos
conservadores, religiosos y patologizantes todavia circulan no sélo en las instituciones educativas. Los
ambitos familiares, las redes sociales y medios de comunicacién también pueden ser un campo
minado. En oposicién, la participacién politica escolar se visualiza como una via que permite hacer
frente a discursos odiantes, una estrategia agenciada y colectiva para el fortalecimiento de la
autoestima y la construccién y legitimacion de identidades.
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